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1. Introduction

Education has become one of the cornerstones ofalsemd economic
development of nations. The English language teachin this context, is
important in education because it allows greatazesg& to globalization, the

impressive progress of science and technologyanrttormation age.

Currently, in educational institutions, teachinggiish requires more teachers and
better preparation. However, English teachers mmgit only have a good

education and master the language, but also #eirgoes beyond, that is to keep
the interest of their students for learning Englighprovide a variety of sounds

and rhythms that appear attractive, to develoferiag to learn this language.

Studies have found that, among communication skhis most widely practiced
is listening, contradictorily, in General Elememptaschool "Eugenio Espejo”
Pavon village, it is not sufficiently developed, ialin has produced that students

cannot communicate appropriately.

This research is a contribution to seek answetsgaequirements of the students
to learn the English language, and above all, ter@vme the obstacles

encountered when developing the listening skill.

This research work is divided into five chapterba@ter |, refers to the theoretical
framework where variables are supported with thegpective categories and
subcategories, in Chapter Il, hypothesis is statd the dependent and
independent variables are shown too, in the chajitdhe methodology and
administrative framework are presented, chapterchnsists of the analysis and
tabulation of the results of the field researchaddition to verification of the
hypothesis, in Chapter V the authors have reachexl donclusions and

recommendations that are provided.

Listening comprehension is crucial in the developiad speaking skills. Those

who are good listeners are patient in communicatotayity.



2.Problem.
2.1. Contexts

2.1.1. Macro context.

Throughout history, one of the greatest desireswo¢h of humanity has been to
express not only in its own language, but in laigggsabelonging to other groups

or cultures which has been used to communicatetiwitin social group.

Due to the influence of other companies and telesanications, the teaching of
other languages in Ecuador is necessary.

The English language, for various geographicalnenuc, political, social and
cultural rights, has been very influential in tfentry, for this reason the study of
the teaching of English and the contribution ofaslefor improvement, are
fundamental. Within this trend is rare the impocenwhich is given to the

instruction of listening comprehension.

A language is primarily a communication system tigtothe word and the act per
se of communication requires at least two peopi®luing a speaker and a

listener.

It is necessary that students soon get used tsdbteds, intonation, accent and

rhythm of the English language.

In Ecuador, improve listening, is essential for thevelopment of speaking in

English.
2.1.2. Meso Context.

In the province of Manabi, the teaching of a sectordign language has been

very limited because there has been a lack of psafeals in the area of English.

This subject has been under-appreciated due terelift factors. Until recently,
people who taught English were not specialist far teaching of that language,
this has led to problems in learning this language example of this is the case
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of listening, as it is the starting point for demgihg the required skills of the

language, such as speaking.
2.1.3. Micro context.

The need for specialized teachers in the English,an educational institutions in
the city of Chone, has been, and continues to bmany cases, a problem that

affects the teaching and learning process of #mnguage.

This situation also affects educational instituioas General Basic School
"Eugenio Espejo” PavonVillage,Ricaurte parish, wehenglish language teaching
starts from about three years ago, and for diftereasons, there have been gaps
in learning of this language, especially in the&gkh Year students, they have not
fully developed listening comprehension, which esuddifficulties in the

development of other skills, especially in speaking

The low development of the students’ listening Iskitoduces a number of
conflicts in the area of English, if students da noderstand what they listen to,
they cannot establish effective communication witle teacher, which will

produce a limited development in speaking.

To have an effective development of listening caghpnsion, will develop

harmoniously other skills, especially speaking.
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2.2. Formulation of the problem.

How listening comprehension affects speaking thgliEm language of students
from Seventh Year of General Basic School "Eugdispejo” Pavon village,
parish Ricaurte, Chonecanton in the second quimeéstring the academic period
2012-2013

2.3.Delimitation of the problem.
This study is delimited as follows:
Field: Education.

Area: Teaching.
Aspects:Listening.

Speaking in English.

Problem: Deficiency in English language listening compredien of students
from Seventh Year of General Basic School "Eugdispejo” Pavon village,
parish Ricaurte, Chonecanton in the second quimeéstring the academic period
2012-2013

Place to develop the researchGeneral Elementary School "Eugenio Espejo”

Pavon village, parish Ricaurte, Chonecanton.
Moment to develop the researchSecond quimestre the 2012-2013 school year
2.4. Research questions.

What methodology could be used by teachers to dpvelistening

comprehension?
What level of listening comprehension have studdateloped?
What mastery do students have in speaking Englistpuage?

What is the impact of listening on speaking in Bmglish language?

15



3. Justification

The transformation of education, aims to overcomestiag difficulties and
challenges, but above all, seeks to improve thedigonditions of the population.

Within the Ecuadorian educational system, Engksim¢luded as an area of study,
and like other areas, it needs practice in thenlegrprocesses to strengthen the
students’ mutual learning. For teaching Englislackeers must be trained and
master the four skills, so to speak, read and wnit&nglish, they should first

develop listening comprehension.

The present work is justified because they wargrasent alternatives that allow
students and teachers to discover, understand wrdamne the difficulties that

have arisen in the area of English to achieve raffiegtive communication.

This research is considered valid because it isctife today and is feasible,
because it has the bibliography and the willingnetghose involved in the

development of the research, which will benefitifetinvestigations on the topic.

There is great interest in investigating the probfermulated, as there has been
no investigation of this condition in the instituti. Besides the educational benefit
of the result will bring alternatives to provide l@mons to the problem

investigated.

This study is important because it is necessapvercome this difficulty, so that
students develop in harmony listening and speakasga result there is a better

output in this language.

This work is original because there has been nesiigation of this condition in
this school, in addition, this will be a contribarti which will be given to this
institution, on behalf of college students, accegdio the mission and vision of

major the campus of ULEAM has for English studie€hone.

16



4. Objectives
4.1. General objective

To determine the incidence of listening comprel@msn English language
speaking , students from Seventh Year of GenersicBahool "Eugenio Espejo”
Pavon village, parish Ricaurte, Chonecanton insiyeond quimestre during the
academic period 2012-2013

4.2. Specific objectives:

Diagnose the methodology used by teachers to deVisi@ning comprehension

in English.
Investigate the level of listening skills that stats have developed.
Check the mastery the students have in speakintisBng

Establish how listening affects speaking in theareEnglish.

17



CHAPTER |
5. Theoretical Framework.
5.1. Listening.

It has long been understood that the four basittisswiorking with language
teaching are: reading, writing, listening and spegk However, when
communicative approaches begins somewhat lingststded to have different

opinions concerning listening.

Rosa Antich, disagreed with the definition of listey as it raises that the term
does not include the whole process of this skiittgenerates the develops the
ability, then defined it as listening and in thigywit refers to the process of
understanding oral speech .

This includes not only listening the message bsib ahaking into account extra-
linguistic codes that can guide people in a corates, such as intonation, facial

expressions, hesitations, and other unfinishedesens.

Vygotsky believes that oral speech presupposeseihet person can see in his

listener the expressions, gestures and tone oévoic

Then , The term listening will refer to the procegdistening and understanding
oral speech (that is oral text is the auditionthtlearner and language speakers
face daily dialogues, announcements, lecturesig mdgrams and others.)

Listening comprehension is a key initial step ie tommunication and learning
of English. The higher the student's ability to ersland the language, the better
the ability to communicate. And as a result, thay enore easily develop the

other language skill5.

'http://repositorio.utn.edu.ec/handle/123456789/551
*http://aprendiendoingles.mx/?p=155
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5.1.1. Importance of listening comprehension.

You could say that listening skill is as importas the oral skill of speaking,
since one does not work without the other, asltofta the sake of talking is not
useful if the listener does not understand whatsag. In this sense listening
becomes a critical social component to virtuallyergv human being, except
perhaps those who do not have the sense of ligiemnfact, it is important to
remember that for many years and, even today,rdddradition of the people was

more important than the written tradition, whichreégatively recent.

About this, Brown and Yule in their book Teachig tSpoken Language (1983)
refer to the conversation with interactional pugmginteractional talk) and
conversation with transactional purposes (trangaati talk). The first term
indicates the purely social aspect of languagenetathe relationship that exists
between two or more people when they speak andméspnly to establish a
social bond (for example, when talking about tilivssues with a person in line:
the weather , the length of the row , the statd@fcountry, etc.). The second term
describes the process by which we struck up a csatren to get and give the
information you need on any subject. Obviouslyséhevo terms represent "what
is in fact a continuum of social aspects infornragio aspects of listening

comprehension” (Anderson and Lynch,2002,p.5)

Since in the area of second language teaching tisefittle research on the

importance and function of listening comprehensimnch of the existing theory

and theories based on experience obtained durieg stady of language

acquisition. Although this situation is valid andash contributed much to

knowledge, for the learner of a second languagee thee a number of additional

problems because the person should try to understamessage in a language
that is being learned.

It is important, however, to note some aspects tiff¢rent researchers have
mentioned about the importance of listening comgneion in both the mother

tongue and the second language. Krashen (1981)example, estimates that
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understanding plays a predominant role in the m®cé learning a language (p.
101).

Many authors , such as Dunkel (1986), Feyten (1889 Anderson and Lynch
(2002 ), among others , agree that as the infasggsain the first months of life for
a "silent period” in the mother tongue, during white receives a lot of stimulus
(which in English is called "input”) without prodag adult language, in the same
way, the person who is facing a second languagewedybenefit from this silent
period, during which he would be in contact witke fanguage, but he would not
be forced to produce it. These authors indicaté¢ ¢évan when the infant oral
production has started, it comprises more than wietcan express, which
alsoapplies in learning a second language. Thidgigoded to the implementation
of different models or approaches to teaching ars#danguage: the Model
Monitor (Model), Model of Information Processingnformation Processing
Model), Model of Interaction (Interaction Model)r dlatural method (Natural
Approach). Indeed,Feyten(199Il) believes that agreromes to complete much
of the process of language acquisition during ih& five years of life which

depends almost entirely on what he listens (p..174)

Byrnes (1984, p. 318-319) explains this positiorady when he says that,
listening comprehension precedes production ircadles of learning a language,
and there can be no production unless there isubage stimulation (linguistic

input) and that this, in turn, becomes the undedstble material (comprehensible
in take) to the listener. Understanding is impdrtaot only because production
precedes logically and chronologically, but esdicitaecause it seems to be the

basic mechanism by which he internalizes the rolésnguage.

Another reason why listening comprehension is oap@unt importance is that
humans spend a lot, if not most, of our lives higtg. Brown (1980, p . 39), for
example, argues that listening is the most effeckarning mode, until at least
the sixth grade of primary education, and that al&é@u% of instructional time a

student is invested in listening .
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Although there are no published studies, it iscpdited that a similar percentage
also occurs at home, if we consider the amouninwé thildren spend in listening
to the orders and instructions of their parents @thér adults who care for them,
and the time spent watching television. Later, myradult life, both social and
professional life, listening will continue to play key role, as the person will
invest much of their time listening to other peomeé work, in seminars, social

events and religious, among others.

As in the acquisition of language, listening is ortant not only in the initial
stages of learning a second language, but alsbeinater stages of the process.
For example, Powers (1985, cited in Dunkel, 199437p) found that students
who are outstanding in listening better results50® or more points on the old
scale) on the TOEFL, the Test of English as a fpréanguage that anyone who
aspires to study at a Canadian or U.S. univerdiggulsl take. On the other
hand,Winitz (cited in Dunkel, 1986) believes thae tteaching of listening
comprehension should be the main focus in the rdass because:

1. The rules of language are acquired more easilly accurately by means of

inference;

2. The acquisition of a language is primarily amplicit and unconscious process

by the student;

3. The oral proficiency develops when there is isigifit training for

understanding. (p.99)
5.1.1.1. Some features of listening comprehension.

In educational practice, the four basic skills direided into productive skills:
speaking and writing, and receptive skills: readamgl listening. Although this
classification is still valid, the conception of athis receptive or productive has
changed. In the past, it was believed that thepteee skills did not involve that
effort and cognitive demand was present almost y@wealated to writing and

speaking. We know now that although they are reeoeptboth reading
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comprehension and listening comprehension requireseaes of cognitive
processes without which the person could not makeesof what he or she reads
or listens to. About this Lynch and Mendelsohn @200.193) write that "we
recognize that today's listening is an active pge@nd that people who are good

at listening are as active as the person sendagrél message"

These cognitive processes comprise in readingstenling enclose a series of
characteristics that they sometimes, but not alwstyare. Among the features that

these skills share the following are included:
- It is needed to know the linguistic code to aehisuccessful listen and reading;

- In both skills, information is processed in sogsses sequentially, from the

smallest unit to the full text;

- Both the act of reading and listening requires ititerpretation of the message
and the previous knowledge that the listener odee&as about the topic on the

interaction or text (schemata);

- Both activities involve the solution of problertasbe solved, based on what it is
listened or read, and on prior knowledge when aqgrereads or listens, so he or
she creates a series of images that help in uadeisg the text (Lynch and
Mendelsohn, 2002, p. 193-194; Omaggio, 2001, p-1178)

On the other hand, there are some features thanagae to listening skill:

- What a person listens is, most of the time, demporary character, so the
person cannot usually check what is heard to remen, as it happens in

reading;

- The listening comprehension requires, in largeasuee, the use of memory,

since the person must store the information toaegpo it;

- Listening involves a number of issues that thieoAceading does not have, such

as stress, intonation, rhythm, volume, and others;
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- In the oral message, there is a series of ungedioah forms, reductions,
deletions, repetitions, pauses, corrections, reacids and other phenomena that
usually do not appear in the written message, aothie listener must make sense

of the message, even when it is not entirely cear complete;
- In most cases, there is a need to process apdmésmmediately;

- In many cases, the oral message is accompanieddayies of noises (music,
discussions, speakers, loudspeakers) that intesfénethe message, therefore, the
listener must eliminate what it is not worthy andavkeep what it is importart.

5.1.2. Meaningful learning.

Human beings have a willingness to learn -actuallyhat they think it has
meaning or what it is logical. Human beings tendaeject what they think does
not make sense. The authentic learning is meaditegtning, that is, the one that
has sense. Any other learning will be purely meat#nrote or circumstantial.
Meaningful learning is a relational learning. Thieedtion is the ratio of new
knowledge: prior knowledge with everyday situatiow#th experience, with real

situations, etc. (John E. Ledn)
5.1.2.1. Meaningful learning in foreign languages.

The teaching of foreign languages have been chgrayiar time. Approaches and
methodologies, as opposed to traditional, have llkenessential point for the
development of communicative competence, oral anitiew. The communicative
approach is a set of teaching methods that aredb@sesimulation or the direct
reconstruction of authentic communicative situai@s real as possible, which

involves the use of language in a functional wasei life situations.

*revista@inie.ucr.ac.cr

*http://www.psicopedagogia.com/definicion/aprendé2apOsignificativo

> http://fel.ugroo.mx/adminfile/files/memorias/Artims_Mem_FONAEL_I|/Prieto_Patricia_et%20
al.
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5.1.3. Methodological Strategies.

The strategies are the sequence of activities regieally planned and organized,
that allow the construction of academic knowledge @& particular they are

articulated with the comunities.

They refer to the educational interventions madeh whe aim of promoting and
improving the spontaneous processes of learningtaadhing as a means to
contribute to a better development of intelligeraféection, awareness and skills
to act socially.

The methodological strategies allow to identifyngiples, criteria and procedures
that constitute the way of acting of the teacherterms of programming,

implementation and evaluation of the teaching-lie@yprocess.
5.1.3.1.Method.

From the etymological point of view, the word methodicates the "path to reach
an end". To use a method means to act in an ordeayner calculating the
aspects to achieve the objectives, that is, guidingactivity towards an end and

following a certain order and arrangement.

According to the above idea, the method could bel@ as the rational and
practical organization of phases and moments irchikine teaching techniques
are organized to guide the students learning tosvahd desired outcomes.
Besides, the method consists on proceeding in derlgrand intelligent way to

reach an increasing knowledge, its transmissidhedevelopment of the person.

Therefore, the method is in opposition to the "ptence” and the "chance". In
this respect, it favors an order, an orientatiom eaxpected purpose,
appropriateness to the subject and the econonmzatiome, materials and effort,

without affecting the quality of teaching.

®http://aureadiazgonzales.galeon.com/
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The method is the way you follow in the field okearch, it shows a way and
assimilates truth. The method uses the procedsraspaactical means to achieve

a particular purpose.

Any method consists of elements or more specifisoueces such as the
techniques, the strategies, the procedures, thmsfothe modes that will make

possible the conduct of thought and the action tdgvachievement of the goals.

The method for its thoroughness gives firmnesssistency and validity with
respect to the intended purpose. It's like a cosrput instrument that guarantees

the action and thought.
The science that deals with the study of the meitbedlled methodology.
5.1.3.2 .Active methods in education.

In all educational activities for cognitive devetoent of learners, the teachers
need to use methodological strategies if they #igtueant children to develop
their abilities, skills, and techniques. The appiate methodological strategy is
selected with great responsibility so that it akbothie shortest time and the least
effort to achieve the planned objectives. Therefdries essential that the teacher
be an expert in the application of the methodolaigstrategies.

5.1.3.3 .Methodological strategies for promoting ghificant learning.

Learning is the process of attribution of meaniitgjs to build a mental
representation of an object or content, i.e., thigjext constructs meaning and
knowledge through a real process of elaborationjchviselects, organizes
information by establishing relationships amongihén this process, the relevant
previous knowledge of the subject that serves ass ba begin learning occupies a
privileged place since it is the basis for achiguimeaningful learning.

It is necessary to understand that learning ikéyeelement in education and it is
an active and permanent process that starts iauihject and that is related to his

previous experiences, its historical past, its @ectultural context, experiences,
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emotions, i.e. it cannot be accepted that learrsran external phenomenon, but
above all an internal process where the studerdniactive way, and from their

interactions facilitates self and meaningful leagni
The teacher should encourage the following actions:

a. Create an environment of trust and joy.If the student feels pressured,
neglected or he is not taken into account by hasher, he will not be
interested in the task the teacher assigns hinm évlee activity may seem
wonderfulis a prerequisite for the success of amiress. It is a
prerequisite for the success of any task the besteen teachers and their
students, as well as an atmosphere of familiarity@ceptance among the
children.

b. Connect the experience and previous knowledge of itiren. Any
activity may be interesting to the students if thetend to do similar
things to which they do every day in his family asmmmunity life, the
everyday experience in relation to his work, thparents or their
neighbors, to housework, activities that give this® opportunity not to
do things the same things as they do it every tay.to learn different
ways to make them, on the basis of what is alréadyvn by them. This is
a necessity in the new educational practices.

c. Propose problems.Children must feel challenged to do something they
cannot do, that is, finding the answer to a probteat challenges their
imagination and their own abilities. This is a lsasbndition for them to
participate with enthusiasm, not with passive ma&igpn or reluctantly
proposing any activity to children in the form oteresting questions to
solve problems whose solution will be found togethe

d. Enable useful learning.When the learning activity provides that students
can use the language in their daily lives they @igecthe school is useful.
It is not sacrificing any key learning for utilitan and preconceived
criteria, on the contrary, these learnings, consmleessential, can be
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achieved in the process of acquiring skills thaalkda children to solve
concrete problems daily life.

Let them work in groups. Children, like all human beings are essentially
social beings. Any activities done individually canotivate them
consistently. The significant thing for them is itteract with peers.
Naturally, if the teacher does not encourage aatknof integration and
confidence between them, perhaps many childrenotloaimse the need to
share among them. But, that would not happen becalusur deficiency
ort because they are children. That is why it monemended to combine
permanently individualized work, with pair work, alhgroup and large
group exchanges.

Encourage them to work independently Participants may lose interest
in an activity that, at first, was highly signifitanot only because they act
freely. If we correct them at every turn they tafeide their work, censor
their mistakes, and provide answers and the "ngbdels”, to let them
mimic and play, children will not participate smblyt We must
encourage them to think for themselves, solve tpedblems, to build
their own assumptions, to make their own deductemmd risk their own
answer, though mistake. Hence, the teacher's soteti to provide all to

the participant, but to make learning interestingbtematize.

The role of the student, so that learning will beamingful, must take into account

the following rules:

1.

Enjoy what to do:

» Works willingly, without being forced.

» Expresses excitement or satisfaction for the.task
» Expresses joy to work.

* No signs of fatigue or boredom.

» Continues working no matter the time or the effor
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* enjoys appreciating and showing the result ofkwor
2. Focus on the task:
* Pays attention to what they do.
* No activity can replace the other.
» Expresses discontent while interrupted.
» The presence of the teacher or another adult mioiglsother or distract.
3. Participate with interest:
» Asks questions expressing curiosity.
» Makes proposals or have initiative.
» Comments and states conclusions or hypotheses.
 Relates experiences or prior knowledge.
« Shows his or her work to the teacher or theirpee
4. Interact with pleasure:
» Share responsibilities pleased with peers.
* Active in their groups.
» Talks to colleagues about the activity.
« can get help to cope with an activity.
« can help their peers in their tasks.
5. Secure and confident:
» Can express anger but not with fear when heshaang.

* He or she is expressed verbally with total freedo
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* Solves problems with original ideas.
» Does more than what was asked.
« Shows his or her work with edse
5.1.3.4 .Types of exercises for listening comprehsan.

Listening exercises should provide meaningful pcacto attract the attention of
students. Ur (1984, p. 47) said that, as a gemeafta) teachers should prepare

students for listening comprehension in real life.

Furthermore, listening exercises are more effectiviructured around a task.
That is, students are required to perform an dgtimiresponse to what they listen
to demonstrate their understanding. To accomph&) Ur suggests four types of

exercises:

1. Listen with no response.

2. Listen with short answers.

3. Listen with longer answers.

4. Listen as a basis for study and discussion.

In the first type of exercise, listen with no respe, students have large amounts

of text with some kind of visual support.
Some examples are:

- Listen and follow a written text

- Listen aided by visuals aids

- Listen to stories, songs, movies and TV shows.

7 http://www.monografias.com/trabajos55/estrategiasadrollo-valores/estrategias-desarrollo-

valores2.shtml
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In the second type of exercises, listen with shagwers, students are exposed to
short dialogues or sentences for which they mushediately provide brief

responses, usually nonverbal.

Examples of these exercises are:

- Detect errors

- Discriminate any false or true information
- Draw

- Follow maps

- Guess

- Follow instructions

- Arrange photos or drawings

- Mark items.

In the third type of exercises, students respont l@nger responses that require

more analysis than what is heard. Some types otises are:
- Answer questions

- Fill in the blanks

- Paraphrasing

- Predicting

- Repeating a text

- Summarize

- Translation.
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In the fourth type of exercise, listen as a basisstudy and discussion, students
are expected to understand what they have heardnfaking analysis,

interpretation and evaluation. Some examples afetlexercises are:

- Listen in group in which three or four groupsriradhe same class listen to a
single piece of information. This information camyobe understood completely

when all groups share the rest of the information.
- Find solutions to problems.

In the language class, it is important to combivesé different types of exercises.
For example: students can listen to a story anad #énenge the pictures according
to the sequence. They can also answer questiong #i® story and discuss the

moral or message of this text.
5.1.3.5. Some tips to improve your listening in Edigh:

» Getting audio texts in English with stories or cersations that one can
listen. Many times one can get the famous ebookaudiio - recorded
conversations and their transcripts. This type aftemal allows you to
listen and read at the same time, which helps devgbur ear and
improve listening comprehension.

« Watch TV shows and movies in English can also bgoad practice.
Today there are systems called "close caption” ket you read on the
screen what is being said, using subtitles, buhénsame language of the
video you are watching. Again this is a great wapractice your listening
skills.

» Listen to songs in English is a very enjoyable\atgtiand also helps you
improve your listening comprehension.

* Work on increasing your vocabulary (reading anch@ish notebook to

write down new vocabulary) will also help you impeoyour listening.
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» Speaking English with native speakers is definiteig of the best ways to
improve. Do not be shy. Remember that the moretgikuto other people,

the most they will talk to you and you can pracfice
5.1.3.6. Characteristics of listening activities.

One of the fundamental aspects of all listening emal to be used in the
classroom, is the kind of features specific to lteening activitiespre listening,
while listening and post listening. Nunan (19992p1) suggests that one of the
features that any listening activity must have ipra - established order to be
effective in language class. This is a languagd, goace the objective is to
improve the listening skills of students. If stutkeknow in advance that they have
to produce some sort of response, they immedidtalse a purpose when they
listen, and know what information to expect and hHoweact to it. The teacher,
for example, can ask students to focus on speidiails before they listen to the
text. The second feature is that "the activity sthomotivate students, which
means it must be well prepared, be interested effielctive for learning” (Ur,
1984, p. 27). All this suggests that the best praaif listening is obtained when
students successfully listen, not when they fadaat. As a result, there must be a
lexical selection according to the level of studetat practice or they are not too
hard or too easy. The situations also must becseifiily challenging to motivate
students. Similarly, if the activities require & & equipment or consist of many
printed pages, they could lose their effectivenéd#en activities are too
complex, they could be time-consuming for preparatand practice in the
classroom, which is not always profitable. Finallstudents must receive
immediate feedback on their performance. If it given on time, they should
not be delayed more than three days because, asleeitMoses its reason. Ur also
recommends to provide students the correct andvedose reviewing the exercise
with the whole group so they can evaluate their ovamnk, review the exercise

*http://www.englishcom.com.mx/aprender-ingles/habtamprension-auditiva-
en-ingles/
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step by step, analyze their mistakes and learn &ach other. The most important
argument related to feedback is the pedagogicacasine value of learning any
listening exercise increases, if the teacher hamediate feedback on student’s
performance (Ur, 1984, p. 28).

When planning listening activities, take into aatbthe sequence or steps that

guide students toward developing this skill. Thetsges are:
- Pre listening

- While listening

- Post listening.

During pre- listening stage, students are preptrdidten. They can listen a brief
introduction to the text that could include listegito the title, the first sentence or
several sentences.Then, students could infer thieiety vocabulary, structure and
organization of the text. Thus, it would be actadhprior knowledge or schemata.
It is during this stage, when interest and cunosit the students are arisen to

what they will listen.

In the second stage, while listening, studentgnidb the text to understand the
message and determine the main idea, without pasfitegtion to every detail,
such as when listening to news, commercials andni®ws, among others.
Students can also review information or detailsgécific parts in the text, such
as listening to the weather report, follow instroies given on the radio, or give
the names or the number of victims of a car actigetine news. It is important to
note that for students to develop their listenikglss they should listen the
segment several times during this second stagtheAénd of this stage, students

receive feedback when reviewing the exercises.

Finally, in the third stage, post listening, thrbugral and written exercises,
students think about the text they heard in oralotten form, while expressing
their feelings and attitudes to perform activitisgch as scripts, interviews,
character analysis, testing or discussions, amtmgr s
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These three stages are important in all listencttyities as a help for students to
assimilate information progressively. Ur (1984, Ppl) argues that foreign
language students find some aspects in listeniag dre easier to acquire than

others.

While most need more practice in specific areasptimer listening seems to
happen instinctively. For example, the fact thahed=nglish sounds do not occur
in other languages and there are different acaantstonation patterns, make the
acquisition more difficult for students of Engligts a foreign language. This
aspect of learning should be taken into accountwiianning specific exercises.

The needs of students and learning problems shmmilde ignored.

In conclusion it is important to stress that appietp activities and materials in
the language class are crucial because they attracattention of students and
increase the efficiency and effectiveness of listgrcomprehension. No matter
the materials and activities that are used, if they not relevant, interesting and
appropriate for the level of students, the primabjective to be developed for

listening will not be achieved.
5.1.3.7. Key aspects of the listening process.

In understanding a foreign language there are naapegcts that can facilitate or
hinder the process of listening. Also, the prodtsssf requires certain conditions
both subjective and objective. Some of the keydssihat affect the process of

listening a foreign language are:

- Motivation

-  Memory

- Generational status
- Social context, etc.

*revista@inie.ucr.ac.cr

34



- Motivation

The student must participate actively in the teagiearning process, not only
because the process requires that, but also bettasseally what must be done.
This must be a need, in the case of foreign languagching, it could be the
desire to master the new language to achieve nailfqurposes, whether

professional (study, business) or otherwise .

Motivation must meet the needs of learners and émesurage them in the study
of the language. For development of listening skithotivation helps students

feel comfortable with the topic and prepares themwiat they will listen.
- Memory.

Listening activities require the preparation, réitam and reproduction in some

cases of what was listened. Memory is very imparfianthat.

Rosa Antich refers to immediate and mediate memsaxed she said the latter
favors retention as content is attained when tigersore interest by the listener.
Meanwhile Maritza Arcia and Sarah Castellanos artha in the process of
containment, once initially recognized the matersmme of this is fixed in the
short memory and meaning extracted from this natas retained in long

memory. Other meanings given to them are mediateramediate memories, but

explanations are similar to the above mentioned.
- The generational status.

Listening comprehension must function with materidésigned according to the
type of student to whom it is addressed. These maltanust be consistent with
the learner's socio-cultural background in the leage and his or her emotional
development. It is not the same to teach a chiah thn adult. Each stage has its
own dynamics which influence issues ranging fromgbcial to the physiological.
Prominent professor Rosa Antich makes an analystsach stage of life and the

inherent characteristics to them.
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- The social context.

We all know that one sentence out of context cavehan effect contrary to
expectations or it can generate misunderstandimghrmore if the language used
as a vehicle of expression is not the mother tonijue the context what dictates
the speaker the phrase to be used. In this way iW&new what the language to
be used at a party with friends or in a conferencéow to ask for a favor or give
an order, or else, how to talk to a child or anltadthe environment in which
communication takes place is also important becausan be performed in

crowded or not so places, or sites with good admist unfavorable distances.

All this must be taken into account when addresshey process of listening
comprehension in foreign language classes. Moshé&za use recordings that are
out of their natural environment, which eliminatagerference that in reality it
affects the communication process. These interbereas Vygosky said, are

ranging from facial expressions, gestures and atton.

The application of a theory has served to demotestheat learning a language is
easier and more effective if it is built from theedls of the learner, using the
language in real life situations for certain comimgative functions (Goodman
1986). In this regard it has been shown that tlygiation of the first language is
developed when children interact with adult spesldartheir family and social
environment, not by the deliberate teaching of gnamand vocabulary (Halliday
1978; Vygotsky 1978).

This new paradigm suggests leaving widespread idreefor many years, such as
the old dualisms of stimulus-response, subjectatbjsocial individually. It
considers the human being as a part of naturejnuatty in transaction, and
therefore, influencing the cultural elements of ithsocial environment.
Psychological barrier: people who face for firstéi the study of a language often

set a barrier between the mother tongue and théhanevill be acquired.

If this barrier is not overcome, the student makengejection of the study of the
new language, as this is an end unattainable in/éweg. In the establishment or
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strengthening of this barrier as factors the emafiodevelopment of the
individual is influencing. Those who are fearful liéing wrong or they are very
introverted, have more difficulty to understand aedjuire a foreign language as
their fears are not allowed the necessary condenmirtéhey require, for example

in listening™
5.1.3.8.Motivation in teaching - learning English.

Clearly, in any subject taught in a school, if #tedents want to learn, get better
results than if they have to learn. Although thare many factors that influence
both the development of a class as students legrmmotivation is one of the

fundamentals one. In language learning motivatordgsential as it is needed to
use a language that is not their own and they dalominate and have to learn
about it. So the first task of the teacher is t&kenstudents want to learn. This is
really difficult, because each student has a pealggn environment, level of

learning, etc. and programming will have to adapgdch of them.
It can be said that there are three variablesrassfanotivation is concerned:
Teachers ---------- Student ---------- Environment

The students' motivation would be influenced by external factors that we can
call: their environment and teaching practice. Réigg the environment, we can
consider elements belonging to two different situet. On the one hand, we have
the student's personal factors, which refer toatea where he or she lives and
studies (geographically and socially) and his fgnaihd their attitude towards
foreign language and culture. Another thing is ¢kater where she or he studies,
and more specifically the group to which he or leéongs. That is, both the
resources available to the school as classmateegbrd to teaching, both the
methodology used by the teacher and his relatipnstith the student are
important. The students are influenced by theirirenvnent and the staff and in

return they influence both. The factors to be takeo account in the student are

http://repositorio.utn.edu.ec/handle/123456789/551
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multiple: age, maturity, skills, attitude, self-dmience, desires, effort, contact

with L2, learning style...

But what is the motivation? There are four typesetivation, which can be, to a

greater or lesser degree, simultaneously.

First we integrative motivation. As the name suggieis is a desire to integrate
into English-speaking community and know the cdtof L2. In the context of
English as a foreign language in the curriculumkofdergarten, primary or
secondary education, that reasoning is not verynoom It could occur in
students whose hobbies include languages and thibsewill make a language
holiday abroad (if the trip is not an impositiondatiney want to go and practice

the language). Students’ migrants may have thisvadain about Spanish.

Secondly we have the instrumental motivation, whigflers to a practical reason
as passing exams or because nowadays a secon@gdangunecessary to get a
better job. It is similar to extrinsic motivatioas their origin is alien to the
language itself, is an external factor associategd mesults. Students studying to
pass exams, get some kind of prize or reward (lyspatents or teachers) or to
avoid punishment and they do not quarrel. In gdnénase students attempt to
obtain the best possible results depending on digéctives with minimal effort.
At times or contexts, this type of motivation cam fositive, but at the end, the
best motivation is intrinsic. Furthermore, it maythat the inclusion of classroom
rewards reduces motivation. Intrinsic motivatios, iss name suggests, comes
from the students, their desire to know and le@hese students are curious about

the subject and satisfaction when studying. Legrmritself is the prize.

Since the student is not the sole responsibilityhisf motivation, the teacher
should do everything possible to help him and cisgosity. First, the teacher has
to develop some attitude with the students: to iglkoaffection and respect for his
students and give some choice. Students will obeyrtles better or be more
attentive during class if they have participatethim elaboration or if their opinion

is taken into account. Second, the teacher musiMedathat the students are able to
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successfully complete the course and each alsedms ability that makes him or
her special .at the same time he must be able rieegothis confidence to the
students. Clearly, the teacher must first haveidente to then transfer it to the
students. For that reason, if the teacher is ndivated, it is difficult for the
students to be like that. It is also important éfphstudents not to fall into a circle
of demotivation. An example of demotivation cireteuld be:

"A student does not want to go to class, so th#taend is late. This makes the
teacher to argue. When the teacher complains ttlderst is upset, is nervous and
is wrong to do any exercise .when he makes mistdkestops working. As a

result, he decides not to go to class"

The teacher can help by trying to break the chaieame points or talking with
the student and reflecting on the situation.

Let's have a motivated teacher and so would théests, a group which is a
motivated and heterogeneous group, it is essetatipiovide each student with
stimulating activities, or the level of motivatiomould decrease. If we follow
these steps, students get a material that appedtem and encourages them to

participate:

1. The lesson should be well planned and structuset the teacher must be
flexible. If an activity does not work, you mustueaalternative material and

creativity to provide a solution to the situation.

2. Homework should have a degree of difficulty tot she student's learning
level: if they are too easy, students will be boeedl this leads to distraction,
making noises, etc., if they are very difficulteyhfeel helpless and clumsy. There

should be the goal of the task with the greatessibte clarity.

3. The activities and texts must deal with issineg toncern young people, who
are related to their experiences and interests.iltteresting that they sometimes
choose topics in which they are "experts" so theyn demonstrate their

knowledge and value.
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4. Students must participate in the election ok¢hessues, in the order of the
activities to be performed, in regulating what mistmet in class... as much as

possible. This engages students and makes themrespensible.

5. The function of language is an instrument thiaws us to communicate, we
must realize communicative activities that focusfamctions and meanings, and

not only on grammar exercises.

6. In case that a student does not pay attentiors anwilling to perform an
activity, teacher must analyze the situation talfthe problem. This requires
knowing the pupils to know if they have a bad dagye problems with the
activity itself (very easy / hard / not interesfingr the subject, or are facing

general problems (family, etc.)

7. We must help students develop their self-estarthlearning strategies, and
promote cooperative learning in class. If studeméshappy with themselves and
see that progress, the relationship between thdhalsd improve and there will

be a pleasant climate in the classroom. This presiearning while a context that

creates anxiety and stress prevents them fromitearn

Get some students motivated seems to be an utbf@abviously the teachers do
not get all students motivated, but some of thénuel implement these steps, at
first we may not obtain visible results. Studen@vén to get used to this
methodology, as well as the teacher. Little byelithey will give change in their
attitudes and in the results they obtain. At thd efithe course we will see the

evolution of our students and this will encourageaicontinue on this pat.
5.1.3.9. The motivation of students based on leang styles.

According to the dictionary of the Royal Academy bénguage the word
"learning" means action and effect to learn a ctedtle or otherwise.

Uhttp://ww.ellapicero.net/node/2382
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Educational theories on the teaching-learning m®da general are organized
schematically modeling paradigms and adapted argprtb the methods or
strategies applied by teachers, in other words avesay they are the facts and

concepts of education.
Some of the thoughts of educators say learningdift proposals:

Jean Piaget proposed that for learning... "optingaym between the schemes that

the student already possesses and the proposekhogiedge is required.”

In Vygotsky's constructivist theory, learning ispaocess to which society is
closely linked and to unified psychology which slibinvestigate the awareness
and behavior as a social being, conscious andrizigto

Vygotsky says "learning depends on conceptual unstnts or systems, in
addition to the procedures used in abstract anthiés conceptualization in the

school setting”

It is coincided with Vygotsky's constructivist thigan that the student must be
predisposed to learning and social environmentgleith their mood often not

motivated to learning

Psychology theory proposed by Ausubel (2010), wiyues that, "A significant
learning is when you can relate, so not arbitraxy substantial (not literally) with
what the learner already knows", is based on thatisaship with the new
knowledge already acquired, and there is a sigmifitearning, it is necessary that
the student has a material meaning in itself agec#édly, ie well-crafted and it is
also significant that raise the students interestarning.

Motivation determines the student's thinking andastthe resulting learning type,
therefore, want to learn and how to think are thasic personal conditions that
allow the acquisition of new knowledge and the mapion of learning effectively
when need" (Alonso Tapia 1991, quoted by Edith Gwas G, 2006).
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Without the need to learn there is no motivation, tee learner has to be

conditioned to like and know how to learn something

Contextualizing the term ' learning style ' referghe fact that when you want to
learn something each individual seeks his own nusthar strategies to make it

easy and fun activity in the teaching-learning pss

"Learning styles are cognitive, affective and pbiajical features that serve as
relatively stable indicators of how learners pereenteractions and respond to
their learning environments." Keeffe(1988) collechy Alonso et al (1994:104)

Cognitive features have to do with how studentscstire the content, form and
use concepts, interpret information, solve problensglected means of
representation (visual, auditory, kinesthetic, )et&ffective features are linked to
motivations and expectations that influence leayniwhereas physiological
features are related to the biotype and the biarhyof the student. "Teiabaus
(2003)

In relation to criterion Keeffe, (quoted in Monofiag.com Teiabaus) states that
students learn more and in better way when thek wofavorable and pleasant
environments to develop the teaching and learningcgss, teachers show
affection giving confidence and safety and can eat developing their
physiological capabilities. This helps to increasativation and make meaningful

learning.

Motivation is fundamental to the process of leagninglish because learning
English is the wish to do it, for this reason ihecessary to consider the following
aspects: personality, environment, level of leagniamong others. To promote
these aspects and creating a motivating environmend implemented learning

styles.
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5.1.3.10.Learning styles and their importance in tb process of learning
English.

The term "learning styles" is related to activertipgatory learning, where
students have the opportunity to develop theifledtual capacities so appealing

in terms of its own characteristics for effectiearning.

The different theories that relate to the learngtgles approach to that with
varying criteria, so teachers should focus on tfferént methods or styles since
there are three stages in the learning processtisgle organizing and, once

information is organized, to use it in one way oother way.

No pure or unique style, the need of each persadifferent therefore the interest
in learning is also different, about the stylesréhare many but there is always
one predominant. The strategies are linked togaming style that is used for this

reason each style requires a different strategy.

One of the most exciting theories and better fodnderecent years is the theory
of multiple intelligences by Howard Gardner. Ganddefines intelligence as the
set of capabilities that allows us to solve proldemn make products valuable in
our culture. Gardner defines eight major types bilitees or intelligences,
according to the production context (linguisticgial -mathematical, bodily
kinesthetic, musical, spatial, naturalist, integoeral and intrapersonal).

Kolb's model is widely used to diagnose learningest in adult levels. Kolb is
part of the rich tradition of learning by experien©ur survival depends on the
ability to adapt to changing conditions of our wdoriThree authors have

significantly influenced (Dewey, Lewin and Piaget).

David Kolb (1984) discusses deeply on the impadeafning styles in adult life
of people. According to him, each subject focusssmriing in a peculiar way
because of: heredity, past experience and therdwlemands of the environment

in which he moves
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The experience of researchers as actors in theagdnal job allow us to say that
English now is the medium of communication and thest commonly used
language among youth, applied at parties, meetiagds, games, in the chat, cell
phones at all times, due to the influence of tetdgyo The cyber space, internet
and all electronic media use English and studeat® leasy access to the media,
SO it is necessary to systematise different anteddearning styles according to

reality and the necessity of them.

Learning styles favor learning, since each styts the needs, and have the
opportunity to develop the skills and abilitiesttlaae part of the mastery. If we
talk about learning styles to teach and learn Bhghve refer to those proposed by
the authors as Jean Piaget (1896) to Sevillano5j2@to reveal the complexity
of the teaching-learning process therefore newegjias are proposed as "styles
of learning" cited by Ortiz, K. (2008), proposed hgil Fleming and Colleen
Mills, who argue the model VARK (Visual, AuditoriRead, Kinesthetic) based
on sensory preference of students, not strengths.

They argue that "the ideal is to use a combinatiostrategies so that they can be
complemented by other additional style that donesdhe student."And Colleen
Fleming (1992).

For researchers, the appreciation that make FlemmColleen about using a
combination of strategies is ideal, there are sitslevho have preferences for
various models, and not limited to one, they lefasster by combining one with
another or all at time.

- Visual Learning.

It is done through eye contact, the images seen gdlected in the brain and the
learner brings to his memory all the informatioanfr the observed world. With
the help of technology people can show differeenss, which must be related to

the theme to expound, to set ideas and concepts.
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The graphics, maps, charts, pictures, videos, mspwehance learning and to
remind more practical than theoretical taught him.

It is said that one / some apprentice, privilegewisual style.
- Auditory learning.

Listening is a privilege and those who have itydely listening, absorbing and

remembering oral contents sequentially.

Those who learn in this way have large display cdpaease in learning
languages and music. They easily remember whatlidten rather than what they

read.
- Kinesthetic learning.

Students learn to interact, they need content agsdcwith body movements. The
activities are to develop motion exercise, drawgxperiments, paintings, games,

experiments in laboratories, others.

they remember more what they do what they seestenli, not so retentive
regarding information theories but easily rememtesorting, artistic and social
events. An estimated 30 to 50% of the male popuragspecially learns by this.

- Logical - mathematical.

Despite being considered a learning style, accgrdinHoward Gardner, is an
intelligence that is developed according to thecgpeability to build problem
solving skills are complemented to identify, forauel and test hypotheses, and

these profiles are well determined economists ineregs, scientists and others.

The logic mathematical, develops intellectual &g to create, design, build,

discover the new.
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- Musical.

The researchers in their studies suggest infantglalged early stimulation in
early childhood learning musical notes. This leagnstyle is related to certain

areas of the brain important in music perceptiash groduction.

They relate the skills of listening, singing andyphg instruments with the ability
to create and analyze the music, when there isod gmtivation students learn

easily and enthusiastically, especially with regard new language like English
- Intrapersonal intelligence.

Learning by intrapersonal intelligence or style ridated to the ability to
discriminate between certain emotions and finglye them a name and interpret
and guide their own behavior. These people havadesiand effective models that

allow better understood and work yourself.

They are able to set goals, monitor situationsdvatages and disadvantages, ie

retain their self-control at all times.
- Interpersonal intelligence.

It allows to understand and work with others, rdael intentions and desires of

others even if well hidden.

They are people who like to work with people andphthem identify and
overcome their problems. They also have the alitityecognize and respond to

the feelings of others.
- Naturalist Intelligence.

Perceive relationships between objects and peaplakes distinctions and
similarities between them. Naturalists are usualbyking to observe, identify and
classify the members of a group or species, and &vdiscover new species. The

scope of view is more akin to the natural world.
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Gardner postulated that this type of intelligencestrhave had its origin in the
needs of early humans, since their survival depgnaeely on the recognition
that make useful and harmful species, observatiatirnate and its changes and

to expand resources available for food

Each style fits the need of the user, however awaymplement each other,

because as has been said there is no one leatylie@ispure learning.

Ecuador, like all other countries is involved imlghlization, so that innovation is
necessary and compulsory for both teachers ane@rmsidTo develop innovative
methodological strategies that motivate studentkedon a new language is the
challenge for teachers of this century. Motivati@pends on the interest and need
of the student to know and master a universal lagguthat allows access to

higher levels in both knowledge and opportunitfes.
5.2.Speaking in English.

According to Jean Robin (1982), speaking is thecgse of speaking that goes
beyond the simple production of sounds concatentteshch other. The main
objective of those who study a foreign languageoimmunication,ie sending and

receiving messages effectively and to negotiateninga’®

Speaking is a productive activity. It is used tansmit information, its main

features are the use of a system of meaningfuliigtig codes. To develop this
skill the teacher must provide a responsive expeedhat can model and provide
ample opportunities for oral practice at the bemgigrguided and then becoming

freer gradually:*

12 http://www.monografias.com/trabajos82/proceso-easea-aprendizaje-ingles/proceso-

ensenanza-aprendizaje-ingles2.shtml#ixzz2aFx8Ga60

B http://www.eumed.net/libros/2011a/908/expresion%aB6200bjetivo%20e%20importancia.ht
m

“http://repositorio.ute.edu.ec/bitstream/123456785&B/1/35428_1.pdf
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5.2.1. Objective and importance of speaking.

Spoken English has been paid attention not ongnaarea of research, but also as
an element that requires instruction to be develope

Most theorists define communication while making@spl emphasis on speaking,
however, when they refer to it they take it as sebfmr oral communication in a

public context.

Antich(1986) argues that skills are programmed e@ordrolled by man so the fact
reach the level of development of speaking in lagguteaching means to achieve
a qualitative, it refers to the foreign languag®wstli be presented so that the
student perceive it as communication activity ratih@n as subject, feel that the
language is something that is beyond the act ofnieg, and requires the

acquisition of four essential skills.

Finocchiaro(1979), meanwhile, defines speakingraklanguage production, ie,
learning to speak a foreign language is known asntiost difficult aspect of

learning.

According to Jean Robin (1982), speaking is thecgge of speaking that goes
beyond the simple production of sounds concatenttteshch other. The main
objective of those who study a foreign languageoimmunication,ie sending and

receiving messages effectively and to negotiatenmega.

For Byrne D. (1989) speaking does not develop atatgon in the classroom. If
sources to develop speech are looking for, theeeraading and writing as
possibilities to achieve this end.

Other authors conclude speaking as the abilityxfwress ideas, feelings, needs,
desires through language, with fluency and accurag the ability to understand
the messages they receive from speaking, listengagling and writing in order to

communicate using precisely all of them.
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Speaking definitions have been expanded in recenadks (Brown, 1981). A
recent trend has been to focus on communicativeitees that reflect a variety of

contexts: transmitter - receivers, small groumsmitter-receiver, and media.

Another approach has been to focus attention oruigeof communication to
achieve certain purposes: to report on somethiaggyade, and resolve problem

situations.

A third trend focus denotes basic skills neededaiity life eg giving instructions,
request information, or provide basic informatidsoat an emergency situation
(Mead 1985).

According to the book Speech Communication Assmre guidelines for
elementary and secondary students, speaking pracessinteractive process in
which the individual takes alternately roles asamsmitter and a receiver and that
includes verbal and nonverbal communication. Hettoe,main goal in teaching
speaking is fluency in the language, as the abtlityexpress oneself in an

understandable, reasonable, accurate, and witlesithhion.

To achieve this, the teacher should be able toapstate to students from the
stage where they are, mostly imitating a model mswaering questions, to the

point where they can freely use the language toessptheir own ideas.

Pulido (2005) suggests that when planning speaklagses the teacher should

consider:

» Communicative functions of the unit and its nelaship to the preceding and

following content.

 Linguistic and cultural elements in terms of coomcation, paying specific

attention to form, meaning and use.
* Appropriate learning strategies for each moment.

They also need to provide students with two trgraomplementary levels:
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1 - Practicing in the manipulation of the elemerit¢éanguage (phonological and
grammatical patterns attached to the vocabulary).

2 - Possibility to express their views on their own

To employ effective methods to teach speaking, wstrntake into account that
the expression is always producing something defer®. For this it is necessary

to know the psychological mechanisms to be develope

* The combination mechanism: The development & thechanism is achieved
by the systematization and continuity of linguistontent in programs and
through the constant use of what they learned pdyap new situations , ensuring
not only that students speak more fluently but #hed they could be original and

expressive.

* The mechanism of anticipation: The student has lakeveloping oral habits and
skills beforehand, preparing all the structurenner speech before enunciate, so

the application must have attained fluency in sheec

» Feedback: Consists of assessing the studentsrstaciding of the message, by
receiving feedback signals, ie the speaker's wahgs; intention, their nonverbal
behavior. It is not to respond simply to questiasother stimuli from the

speaker, but to vary the topic of conversatiordeas depending on what is heard.

Based on the elements described above, it is coedlthat speaking is a complex
skill that achieved using the language creativatyy aafter years of training,
depending on age, motivations, learning skills agdality of teaching.
Corresponds to the teacher systematic communicatwelopment to a higher
level in language classes in order to promote mawininteraction to bring

students to the proper use of the foreign language.

If the process of language teaching and learnikgstplace with adults, teachers
must generate interest and encourage studentsniongoicate once they have
acquired new content that is the new grammaticaicgtres, vocabulary and
communicative functions necessary to put into pcaathat they learned.
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The main objectives of the oral exercise, as deedrin the previous paragraph,
match with practice, fixing and consolidation ofagrmar and vocabulary
acquired in phases of presentation, listening amthiion, to form the necessary
oral habits and skills to achieve in a more advdnstage full and creative
expression. From this it is inferred that the araércise is an essential step that
cannot be ignored in order to reach the ultimatal go teaching speech, ie

achieving speaking spontaneously by the learfers.
5.2.1.1 .Principles for the development of speakirgkills in English.

It is assumed teaching principles derived fromdtiences of education that work,
as essential and generalizing ideas, which alsowathe systematization of
theoretical concepts and their implementation uiaten for the development of
the teaching-learning process of the oral skiEnglish.

Those principles are:

- The comprehensive diagnosis as a starting poimédd a process of teaching
and individualized learning of speaking in English.

- Attention to individual differences within theltive nature of the educational

process.

- Communication as an expression of the unity @f #iffective and cognitive

aspects, in the process of comprehensive education.

- Communication as an expression of the unity afscmusness and activity

under the guidance of the professor.

- The communicative task as a central and orgagipnmciple of the teaching -

learning process in the speaking skill of English.

“http://www.eumed.net/libros-gratis/2011a/908/exjme®200ral%200bjetivo%20e%20
importancia.htm
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From the intentional application of the given thetmal assumptions, it is possible
to achieve a complete developing learning in theests:®

5.2.2. Learning Resources.

The teaching resources are all those means usethslryyictors to support,

complement, accompany or evaluate the educatiomaeps that they lead or
guide. The teaching resources cover a wide vaoetgchniques, strategies, tools,
materials, etc., ranging from the whiteboard andkerato the videos and the use

of Internet!’
5.2.2.1. Types of teaching resources.

It would be absurd to note that only the teachiegpurces guarantee success in
foreign language teaching, because it is obvioas ith this process come into
play a combination of many elements. On the otlzerdhit would be absurd to
deny that the more varied the resources used §s,clae more chances to have a
fruitful teaching - learning activity for both, theacher and the student. However,
it is important that the teacher does not be tethé structure of a single tool. For
example,Garmendia states that: receptive skillstefiing and reading
comprehension) (Pisonero, 2004:1281). It is thehegs role to exploit the full
potential of materials he has, so that the studecgives the necessary input to
develop the above skills.

Given that there is an immense variety of learmaggpurces, below it is presented

a general classification:

a. Written material: This resource allows, first, the development afdiag skills

in students, however it is not limited to it, sinee know that reading also
reinforces the written skills. The printed materatailable for teaching the
language includes a wide variety, in this papes thaterial is classified into two
categories in terms of form and content. In regaodhe format we refer to the

"®http://www.revistamendive.rimed.cu/nfuentes/numd8ifrt_7_Liliana.pdf
Yhttp://webdelprofesor.ula.ve’lhumanidades/marygrifrsos.php
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physical characteristics of the material, so thatay be mentioned: teaching
manuals, literary works (novels, short stories, mp®e etc.), dictionaries,
newspapers, magazines, cartoons, etc. Regardingcahtent of the printed
material, reference is made to what is inside. Thighere the following terms
come into play: the authentic texts, often foundha news or journal articles.
Similarly, we can mention, the use of proverbs opwar sayings and jokes.
Referring to both Alice Omaggio (2001) states thahany countries these items
are a reflection of the culture, way of life an@fore they represent a means of
great value to understand the differences betweamtdes. In the analysis of
teaching manuals, it was observed that they indudeveral sections with

authentic texts and sayings, although there wéeggokes.

b. Audiovisual material: Especially in recent years there has been thestenyd
to use short videos in the classroom. Clearly time of material is of great
benefit to the development of the student's listgrskills, as well as to the
enrichment of their cultural knowledge through timages they see. The teacher
can choose from a variety of resources such as ampvnusic videos, short
movies, documentaries and others. In the particodese of films, it is worth
mentioning the paper of PilarBlackeye, | like théeo, | like you, which says: "A
video film gives us freedom to choose, jump in tifieeze images, see without
sound, listen without watching..." (2001:25). Tlwemment can be considered

valid for the whole range of audiovisual materials.

c. Auditory Material: This segment includes all those tools that madtdyelop

the student's listening skills. However, it doe$ mean that this is the only one
that functions when using this type of materialtéaching manuals usually are
included dialogues and recordings to be heardassglit is also worth mentioning
the possibility that the student have to listerradio via the internet, however,
another important teaching resource in this lireemusic. When referring to
music, we are talking about the combination of texh rhythm or melody so,

this tool is considered by many the ideal mategalevelop the student's listening

skills, ignoring in some cases that music can leel dgr other purposes.
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d. The playful element: To mention the number of games that can be used in
classroom is not feasible in this research. Inigugh to say that games can vary
from traditional ones to technologically modern gnthat is, a teacher can use
from soups letters or crossword puzzles, to digifaimes (if possible in the
classroom). IsidoroPisonero highlights the impartawnf playing as a teaching
tool: Games [ ... ] are always an effective tooktgpport any kind of learning in
the school, as they provide variety , enhance rattm and assess in a non-

threatening environment the different stages ahlieg (2004:1293).

The opinion of this author highlights some of thsues that are enriched by using

games in class, namely, motivation and creativitthe students.

e. New technologieslt is evident everywhere the importance of nevitedogies

in many aspects of human life. In the particulasecaf language teaching, Alice
Omaggio points out that today, both the teacherthadstudent can use software
to exercise, correct errors, exchange with natpeakers, among many other
activities. Finally, she adds that the use of neehbologies can stimulate
motivation, both by the teacher and the learnerd@gio: 2001:164).

5.2.2.2. What functions do teaching resources deogl?

» The teaching resources provide information to tbdemnt.

* They are a guide to learning, and help to organiee information to be
transmitted. In this way, new knowledge to the studvill be offered.

* They help to exercise the skills and develop them.

» The teaching resources arouse motivation, drive aiadte an interest in the
content.

» Evaluation. The teaching resources allow to ases&nowledge of students
at any moment since they usually tend to have abeurof issues on which we

want the students to reflect.
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» They provide an environment for student communicatFor example, to fill

in a form by a conversation in which students aathers interact
5.2.2.3.Using realia.

The incorporation of realia in the language classary important because these
materials help students connect classroom pragatitethe outside world.Nunan
(1999, p. 212) and Morley (1991, p. 82) agree 8tatlents should learn in a
natural context to help them use the language. Blelythat exposing students to
authentic texts is important because these cortiasitations, negotiation of
meaning and overlaps that will help them face #& communication inside and
outside the classroom. In addition, the authentierees of information are the
students” interest and make the class more enjgytiis important to note that
Nunan (1999, p. 212) emphasizes that authentisity irelative issue because
teachers sometimes adapt the materials for theidests and simplify the
vocabulary, the grammatical structures and othpedas that might be difficult

for them. In such cases, the materials are nohggtic”, but they are real.

Regarding the use of realia, Ur (1984, p. 2) suiggadist of possible activities
based on real listening. Not all of these actisitiecus exclusively on listening,
but do require a general understanding of the conmative act, in which

listening plays an important role. Some of thedevities are:

- Attending a formal celebration (wedding, awardsemony, etc.).
- Attend a seminar.

- Be evaluated orally on a topic.

- Talk in a social activity.

- Talking about work or family.

- Exchange information.

BAPARICI, R.; GARCIA, A. (1988). El material didact de la UNED. Madrid: ICE-UNED
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- Follow the doctor's recommendations

- Conduct interviews.

- Listen to a lecture or speech.

- Listen to messages by loudspeakers.

- Play songs.

- Listening to the news, reports or announcememsiiecthe weather.
- Receive instructions.

- Watch a play or a TV show.

However, it is considered that the use of authespieech presents a major

problem: the language is often very difficult, oslyitable for advanced levels.

With regard to the need to use authentic matdPielerson (1991, p. 108) argues
that most of the listening outside the classroomsdwot match with the category
of plain language. He adds that students can utashersnuch more than they can
produce, and if they are provided with enough pecacthey can handle authentic
materials without too much problem. Also, he coessdthe noise, interruptions,
nonverbal gestures, and tone of voice used in dpgeauine clues that offer
understanding the relationship of the speakersr thepose and motivation to
speak. He also says that most authentic textsemhendant and repetitive than
many other texts based on a specific script. thesresponsibility of the teacher to
choose the most appropriate texts for studentgrdkpg on their level, needs and
objectives of the course. Summing up, it is impartaot only to choose suitable
listening texts, but also to design appropriater@ses for an easier acquisition

within the proces¥’

Brevista@inie.ucr.ac.cr
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5.2.2.4. The teaching materials as pedagogical stegy.

Educational material is immersed within a pedagagitrategy, understanding it
as "a sequence of resources used by a teachee indilcational practice that
comprises various educational activities in ordeatchieve meaningful learning in

students."

So, the teaching material is used to stimulatdehaming styles of the students to

acquire knowledge.

The materials refer to those means and resourasfahbilitate teaching and
learning in an educational context, stimulating $kases function to access easily

to the acquisition of concepts, skills, attitudeslkalls.

A book or a text is not necessarily a teaching nedterhis is if you have items

that facilitate specific learning target.

It is difficult to identify a clear boundary betweeteaching materials and
educational materials.It is assumed that teachiatenal has been developed by
specialists in instructional design and respondsatdogical sequence and
pedagogical objectives for teaching a particulanteot to a recipient. Their
intention is to facilitate the learning process those who receives or uses it.
They represent a type of specialized text requircgytain instances of

professional intervention.

We call teaching materials to those means or speei$ources that help the work
of instruction and serve to facilitate the underdiag of concepts in the teaching-
learning process. They allow to:

- Present the themes or concepts of a subject obpattive, clear and accessible

way.
- Provide varied learning means to the student.

- Stimulate the interest and motivation of the grou
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- Bring participants closer to reality and give rtheneaning to what they are

learning.
- Allow easy communication.
- Complement the didactic techniques.
-Save time?
5.2.3. School Performance

School performance is an aspect of the educatipraess in which multiple
causal factors overlap. Among the issues that catilsbme point be taken into
account are the following: the characteristics led €ducational institutions, the
practices of teaching and learning, the attributdsthe members of the
institutions, the characteristics of students' fammiand their community, and the
innate abilities of students, among others.

5.2.3.1. Factors associated with school performance

When seeking the causes of school failure, it isnéb those aspects as the
curriculum, overcrowded classrooms, lack of resesit@f institutions and the role
of parents and their attitude to believe that tmesponsibility ends where the
teachersresponsibility begins. On the other pasghers trying to find a solution
to the problem, care for developing a particulgoetyof motivation of their
students "motivation to learn", which consists @fiy element§®

5.2.3.2. Process of teaching English in Ecuador.

In Ecuador the teaching of the English language diaged over time. Some
years ago, it was not given too much thought toghglish subject, it was taught
in public educational institutions in two hours,ings traditional methods,

characterized by a structural -behavioral teacihinghich the teacher's goal was

to teach students linguistic structures and sgelimough mechanical repetitions,

%http://repositorio.utn.edu.ec/handle/123456789/551
?y/ictoria Cardona i Romeu. Educadora Familiar 162008.www.e-cristians.net
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so the students had difficulties for learning th@dguage and often they were
bored within the classroom.

When teaching was traditional, the teacher hadadig role, he decided the
conception of the teaching-learning process anthertopics to be discussed in
the classroom, they used a text which was limitedgrammar, texts that did not
favor the interaction. The evaluation focused cangnatical correctness, it was
unilateral and prevailed the teacher’s criteriardfore, self -assessment and peer-

assessment were affected.

In regard to communication skills not given the raympiate treatment can be
considered that it was weak. Students to be pas=iNgies in the teaching-
learning process, little assimilated the contentd developing their language
skills.

As time goes on, teachers began to use other tepchsources (tape recorders,
cassettes, VH) for having interactive classes. Algh these materials helped
with language teaching, texts did not meet the etghens of teachers and the
students?

At home, in schools, colleges and universities trecanandatory teaching of
English as a second language. Speaking a secogdalg®, in this case English,
gives the opportunity to improve in relation to edtion, work, trade, and thus

improves the Ecuadorian economy.

All students in middle and upper level must passEhglish class to graduate or
receive their degree. Many are frustrated becabsg tannot achieve their
objectives by the difficulty they have learning améstering communication in

this language.

When analyzing this necessity the Ecuador signedagreement with the

government of Great Britain and Ireland to implemearriculum reform and

22 http://www.monografias.com/trabajos82/estrategigemelogica-basada-canciones/estrategia-

metodologica-basada-canciones2.shtml#ixzz2KSQQAV7I
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improve language learning. "Project of English @uium Reform (CRADLE)
starts in the month of July 1992, after the signfga bilateral technical
cooperation Ecuadorian -British, by the Ecuadodathorities. The antecedent of
this agreement is the Supplementary Agreement afhriieal Cooperation
between the governments of Great Britain and Nantlreland and the Republic
of Ecuador....whose main objective is to "achiewsdhstantial and lasting

improvement of English language teaching at seagridael in the fiscal sector”.

Learning this language, did not only limit timetédk about itself, but also to meet

its people, customs, culture and history of itsgpe@nd the world®

Despite the existing agreements and its objectivesas difficult for the teacher
that their students could meet the objective efgraiting the four skills of English
in the teaching-learning process. Nowadays, teacpay more attention to the
development of the oral communication skills thathie written skills, as it needs
to be strengthened by the failure that still prisvai oral production and because
this ability is an important tool in the service thfe teaching and learning of
English?*

5.2.3.2. The Ministry of Education strengthens théeaching of English.

In an effort to improve opportunities for Englisanguage learning for all
students, the Ministry of Education of Ecuador ateg that the TOEFL,
developed by Educational Testing Service (ETS)vipes an unbiased and
consistent tool for assessing the four skills ofglih: listening, speaking,

reading, and writing.

The TOEFL test will measure the capabilities of @liblic school teachers of

English as a foreign language (EFL, for its acrongringlish).

"To offer all students the opportunity to learn Esiyis a priority for the Ministry
of Education,” said the Minister of Education ofudor. "The TOEFL test

“http://www.monografias.com/trabajos82/proceso-easea-aprendizaje-ingles/proceso-
ensenanza-aprendizaje-ingles2.shtml#ixzz2aFx8Ga60
*http://www.monografias.com/trabajos82/estrategidemielogica-basada-canciones/estrategia-
metodologica-basada-canciones2.shtml#ixzz2KSQQAV7I
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provides a reliable measure to diagnose the cukmmivledge of English public
EFL teachers of Ecuador. The test will provide ahle information that will
allow us to design professional development opmities for teachers to reach

the necessary level of proficiency to educate tilden, "she reiterated.

The Ministry of Education seeks to work with aldtbers to help them reach the

standards of English.

According to Jean - Michel Mosquera, Project Mamagg English for the
Ministry of Education , after the evaluation praeé® designed and implemented
a training program for teachers of EFL. This prognaill help them enrich their
English skills and to learn new strategies to asehé classroom, in order to build
an attractive environment for learning the languabfee program's goal is to
ensure that all EFL teachers reach the B2 levetnglish (as defined by the
Common European Framework of Reference) and imptiose ability to teach

English as a foreign language.

The TOEFL test is the English language evaluatiamstnmwidely recognized
worldwide. The assessment measures the abilitynofndividual to use and
understand English, and evaluates how well a pecsonintegrate the skills of

listening, reading, speaking and writifrg.

“http://www.conocimiento.gob.ec/el-ministerio-de-edaion-fortalece-la-ensenanza-de-ingles/
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CHAPTER Il
6. Hypothesis.

Listening comprehension affects the speaking ofliEmgSeventh Year students
of Basic General School "Eugenio Espejo" Pavorydl|a parish Ricaurte,

Chonecanton in the second quimestre the 2012-201i®kyear
6.1. Variables.

6.1.1. Independent variable.

Listening comprehension

6.1.2. Dependent variable.

Speaking of English

6.1.3.Term relationship.

Affects

62



CHAPTER 1l
7. Methodology.
7.1. Types of Research.

It was applied a field, descriptive and literatussearch. A field research as
information on scene per se was taken; literatesearch because a selection of
theoretical information and internet books wereduisecollecting data to support

the research, and a descriptive research becadesscttibed the facts as observed
7.2. Levels of research.

The level to which it belongs is exploratory, besathey had prior knowledge of
the subject matter, it is also descriptive, becausescribed the effects that the
problem creates, and it is also explanatory, becausllowed to explain the

behavior of a variable in terms of another.
7.3.Methods.
The following methods were used in this research:

Inductive - Deductive: Because it starts from an individual informatidratt
should be applied in the case study and get tothbestiypothesis and to draw

general conclusions.

Analytical - Synthetic: It allowed to divide the phenomenon in parts talgre it
and learn each one and then rebuild those parts aniogical whole and

specifically the elements of the theory of the suabj

Bibliographic: It was used in the collection and selection of teguired

bibliographic material in the foundation of the dhetical framework.

Statistics: We used it in the information processing, i.e. tihéering, tabulation,

graphical and statistical interpretation results
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7.4. Data collection techniques.

The techniques used in collecting information are:
Interview.

Survey.

7.5.Population and sample.

7.5.1.Population.

The population comprises: 1 Director of the Insittn, 2 English teachers and 20

areas of Seven Year students of the School Basiei@e"Eugenio Espejo”.
7.5.2.Sample.

In this research sample taken was the total papulaince it is small, i.e.
The director.

Two English teachers from the area

Seven Year students.

8.Administrative framework.

8.1. Human resources

Director

English Teachers from the area.

Students

Advisers

Researchers
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8.2.Financial resources.

DESCRIPTION QUANTITY UNIT OF UNIT TOTAL COST
MEASURE COST

Internet Unlimited Hours $40.00

Transport $30.00

Refreshments $40.00

Printer Cartridges (E 2 $22.50 $50.00

/' N)

Printer  Cartridges 2 $25.00 $50.00

(COLOR)

Ream leaves 3 Unit $4.50 $13.50

Ringed and pasted $30.00

Advisorie 1 Unit $100.00 $100.00

Office supplies $30.00

Incidentals $150.00
TOTAL $533.50
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CHAPTER IV
9. FIELD RESEARCH RESULTS THEIR INTERPRETATIONS.

SPECIFIC OBJECTIVE 1

Diagnose the methodology used by teachers to deyelolistening
comprehension in English.

STUDENT SURVEY DIRECTED TO SEVENTH YEAR OF THE GERAL
BASIC SCHOOL "EUGENIO ESPEJO"

1. Does the English teacher use teaching resources his/her classes to
develop listening comprehension?

TABLE No. 1
ALTERNATIVE N° %

ALWAYS 7 35
SOMETIMES 13 65
NEVER 0 0
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basic School éRiag
Espejo”.

PREPARATION: Researchers
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The first question for the students of the Sevefghr at General Basic School"
Eugenio Espejo”, is to know if the English teachses teaching resources in their
classes to develop listening, with the followingulks: 7 answers (35 %) state
yes; 13 students (30%) say sometimes, the nevéanoptas not considered by

any of the respondents.

We conclude that in the area of English teachiegching resources are not
always used in their classes to develop listenorgarehension only.

2. What materials does the teacher use to the dewpment listening

comprehension?

TABLE 2
ALTERNATIVE N° %

TAPE RECORDER 20 100
TELEVISION 0 0
COMPUTER 0 0
ALL OF THEM 0 0
NONE 0 0
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basic @&clugenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers
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GRAPH N ° 2

Materials used to develop listening

\ comprehension
Television __computer Three None
0% 0% 0% 0%

Recorder
100%

In question 2 aimed at students of the Seventh éaBasic General School
"Eugenio Espejo”, we look into the teaching matsriased by the teacher to
develop listening, with the following results: 2@udents (100%) selected the

Recorder
Television
Computer
Three

None

option of the tape recorder, the other options weteconsidered.

It can be concluded that the teacher to develdenlisg, only uses the tape
recorder since the institution does not have TV thedfew computers are for the

computer classes.

3. Which of the following activities does your Engsh teacher do more

frequently during classes to develop listening conmphension?

TABLE No. 3

ALTERNATIVE N° %
LISTEN CD. 14 70
GAMES 2 10
DIALOGUES 4 20
OTHER 0 0
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basic School éaug
Espejo”.
PREPARATION: Researchers
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In question # 3 students were asked about theitesivthat the English teacher
more frequently does during the class to develsfening, with the following

results: 14 (70 %) demonstrated that listening £Btudents which to 10 % opted
for the alternative games, 4 students (20 %) chlosalialogue option, the other

option was not considered.

We conclude that the activity that the teacherdhdomost to develop students'

listening is listening CD.

4. What learning techniques does your histeacher gy more often?

TABLE No. 4
ALTERNATIVE N° %

INDIVIDUAL WORK 19 95
WORK IN PAIRS 0 0
GROUP WORK 1 5
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basic &cliugenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers
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In question # 4 aimed at students of the Seventlr,Yige analyze the learning
techniques applied by the teacher more frequewily, the following results: 19
students (95 %)chose the individual work, 1 studepiivalent to 5% chose group
work, and the pair work alternative was not estedat

We conclude that the technique that teachers @sentst is the individual work,
which contributes little to the development of dising comprehension, thus
hindering the development of speaking.

5. How often does the teacher perform listening aieities?

TABLE No. 5
ALTERNATIVE N° %

ALWAYS 0 0
ALMOST ALWAYS 9 45
SOMETIMES 10 50
NEVER 1 5
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basic dcliugenio
Espejo".

PREPARATION: Researchers
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The question 5, addressed to students, inquires &he frequency with which the
teacher performs listening activities, with thddaling results: 9 students (45 %)
were in favor of the alternative almost always;stidents (50%) chose the option
sometimes, 1 student (5 %) preferred the altereativer and finally the option
ever, was not considered by any student.

Consequently, it is concluded that the activitieg teacher performs in the
classroom are not always directed at developingdestis' listening
comprehension, but to the development of otheriBmd¢ginguage skills.

6. The strategies used by teachers in the developnte of listening
comprehension are:

TABLE No. 6
ALTERNATIVE N° %

VERY MOTIVATING 12 60
LITTLE MOTIVATING 8 40
NOTHING MOTIVATING 0 0
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basic @clmgenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers
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GRAPHN?°6
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Question # 6 is about knowing how students consiter methodological
strategies used by teachers in the developmeristehing comprehension. The
following results were found: 12 students (60 %)ossh the option very
motivating; 8 learners (40 %) chose the alternatdemotivating; the not
motivating option was not considered by any ofgsha&lents.

Concluding that, students consider that the stiedegsed by teachers in the

development of listening, are very motivating.

SURVEY DIRECTED TO ENGLISH TEACHERS STAFF OF THE BiC
GENERAL SCHOOL "EUGENIO ESPEJO"

1. Do you use educational resources in your English adses to develop

listening comprehension?
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TABLE No. 7

ALTERNATIVE N° %
ALWAYS 0 0
SOMETIMES 2 100
NEVER 0 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic Schtgligenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers

GRAPHN?°7

Use of teaching resources to develop
listening comprehension

Always Never
0% 0%
+ Always
Sometimes _
100% Sometimes

Never

In question No. 1 addressed to teachers of En@esieral Basic School" Eugenio
Espejo”, if used are consulted in the classroonchieg resources to develop
students' listening, with the following results:otvieachers who equals 100%

expressed sometimes, other alternatives were maid=zred.

Conclusion is established as teaching resources huséeachers are not solely to

develop listening, but for all English languagellskiherefore only sometimes
used such resources.
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2. What materials do you use in your classes to devglolistening
comprehension in students?

TABLE No. 8
ALTERNATIVE N° %

RECORDER 2 100
TELEVISION 0 0
COMPUTER 0 0
ALL THE ABOVE 0 0
NONE 0 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic Schialgenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers

GRAPHN?®°8
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In question 2 aimed at teachers of English GenBadic School "Eugenio
Espejo" they were asked about the materials usetthaim classes to develop
listening comprehension in students, with the feitg results: 2 teachers equals

100% chose the option tape recorder, the othemnaliges were not considered .
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In conclusion, the recorder is the only teachingouece used by teachers to
develop listening comprehension, consistent witk tesponses obtained in

guestion 2 by the students, which yielded the samalts.

3. Which of the following activities do you perform mct often during

classes to develop listening comprehension?

TABLE No. 9
ALTERNATIVE N° %

LISTEN CD 2 100
GAMES 0 0
DIALOGUES 0 0
OTHER 0 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic Schd@ligenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers

GRAPHN?°9
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In question 3 addressed to teachers in the aré&aglish, they were asked about
the activity performed most often during classesléwelop listening, achieving
the following results: two teachers equivalent @0 1% manifested the CD

listening option, the other alternatives were raissdered.

We conclude that the activity that teachers doeteetbp listening comprehension
with students is to listen CD. And it matches ques3 applied to students.

4. What learning techniques do you apply most often?

TABLE No. 10
ALTERNATIVE \E %

INDIVIDUAL WORK 2 100
WORK IN PAIRS 0 0
GROUP WORK ( 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic Schtgfligenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers

GRAPHIC # 10
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In question # 4 directed to teachers of English é€é&nElementary School
"Eugenio Espejo"”, consulted about learning techesgmost frequently applied,
reflecting the following results: two teachers tleguals 100% were in favor of

the individual work option, other alternatives weis considered.

In conclusion, teachers most often manifest to @m@nt individual work, which
is consistent with the responses provided by thdestts. These results show that
there is little variation in the methodology useyg teachers, or possibly they
believe that only by listening to CD, students caevelop listening

comprehension.

5. How often do you do listening activities?

TABLE No. 11
ALTERNATIVE N° %

ALWAYS 0 0
ALMOST ALWAYS 2 100
SOMETIMES 0 0
NEVER 0 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic Schifligenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers
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GRAPHN®°11
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In question 5 to teachers in the area of Englisby twere asked how often do

theydo listening activities, with the following rédts: two teachers equivalent to

100% answered most often, others not were consldere

Reach to conclusion, that teachers do not alwaykstiming activities in class,

missing the idea for developing this skKill.

6. The strategies you use to develop students’ listeg skills are:

TABLE No. 12
ALTERNATIVE N° %
VERY MOTIVATING 2 100
LITTLE MOTIVATING 0 0
NOTHING MOTIVATING 0 0
TOTAL 2 100

Espejo”.
PREPARATION: Researchers

SOURCE: Teaching English staff General Basic Schtfligenio
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GRAPH N©°12
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In question # 6 to teachers of English General 8&sihool "Eugenio Espejo”,
they were consulted how to consider the stratethiey used to develop students'
listening, with the following results: two teachexguivalent to 100 % were in

favor of option very motivating, the other altelimas were not considered.

We conclude that teachers consider very motivativegr activities to develop
students' listening, which is validated by the lssthe same question achieved

with the students.

7. Do you think your students have good attitude whenperforming
exercises in which you explain that they should lien and understand very

well to get their own ideas?
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TABLE No. 13

ALTERNATIVE N° %
ALWAYS 0 0
SOMETIMES 2 100
NEVER 0 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic Schiaigenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers

GRAPH N©°13
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In question # 7 to the area of English teacherg there consulted if they believe
that students have good attitude at the time ofoesieg when they were told they
need to listen and understand very well to get then ideas, with the following

results: 2 teachers have chosen equal to 100% timesalternative, other

alternatives were not estimated.

80



It can be concluded that teachers believe thaestsdust sometimes have good
attitude when working in class, even though bo#ithers and students, expressed

above, that the strategies used in the area ayanativating.

INTERVIEW TO THE DIRECTOR GENERAL SCHOOL BASIC "EUENIO
ESPEJO"

1. Does the institution have appropriate learning esources for the

development of listening comprehension in the Englh language?

At this moment, the institution has some audioMisesources that are used in the
area of English to develop proficient skills in Eislg. However we do not have an
English laboratory where teachers and studentsdcbalve all the technical

elements to potentiate the mastery of English tlyen

2. How long has the institution had appropriate teahing resources to develop

listening comprehension of students in English?

Two years ago the institution got just a recordenlwesively for the English area.
Besides, the institution has a projector, a DVD amdaudio equipment that

teachers can access for developing teaching prexess

3. How often have teachers used appropriate learningesources in the
English area to develop listening comprehension othe seventh year

students?

English teachers working in the institution do raften use these teaching
resources because of different factors such asdaellectrical energy in Pavon
village, outdated light fixtures in classrooms, ywd limited computer lab
machines, among others. That's why the normal dpwetnt of listening

comprehension in English has been reduced.

4. Do you know what kind of activities do teachers aply to develop listening

comprehension of the seventh year students?
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According to the pedagogical observations and thtabéished aspects for
teaching English in the area, the prevailing atiisiare: listening CD, repetition,
lecture, text completion, some dialogues, gamespandiuct elaboration based on

the use of recipes.

5. Do the methodological strategies used by teachers otivate the

development of listening comprehension in students?

The institution has two teachers who work in theaaof English and who
demonstrate a good command of the subject. Howdvsrevident that they need
to be more aggressive in methodological strategsesl in teaching the subject,
and above all, to use resources to encourage d$tuden learn English

interactively.

SPECIFIC OBJECTIVE 2
Investigate the level of listening skills the studds have developed.

STUDENT SURVEY DIRECTED TO SEVENTH YEAR OF THE GEIRAL
BASIC SCHOOL "EUGENIO ESPEJO"

7. Are your teacher’s listening activities?

TABLE No. 14

ALTERNATIVE N° %
EASY TOUNDERSTAND 8 40
HARD TO UNDERSTAND 12 60
NOT UNDERSTAND ABLE 0 0
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basic School éRiag
Espejo”.
PREPARATION: Researchers
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In question # 7 aimed at the students of the Savéaar of Basic General School

Hard to understand

Not understand anything

"Eugenio Espejo”, students consider that what th&tgn from their English
teacher is: easy to understand 8 students (40 #fficult to understand 12
students ( 60 % ). The option does not undersaagthing, was not considered.
In conclusion we can say that for most students, difficult to understand what
the teacher tells them when they speak in English.

8. How do you rate your level of development in the diening

comprehension skill?

TABLE No. 15

ALTERNATIVE Ne %
EXCELLENT 0 0
VERY GOOD 2 35
GOOD 7 55
REGULAR 11 10
INSUFFICIENT 0 0
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basic School éRiag
Espejo”.
PREPARATION: Researchers
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In question # 8 aimed at the students of Seventr,beey were asked to rate the
level of listening comprehension development. Theults are as follows: 2

students representing 10 % chose very good; 7 septieg 35 % chose the

alternative good; 11 students which correspond$30% marked the regular

option; excellent and insufficient alternatives evaot considered.

We conclude that students qualify as regular thel lef listening comprehension

they have developed.

SURVEY DIRECTED TO THE ENGLISH TEACHERS AREA OF THE

GENERAL BASIC SCHOOL "EUGENIO ESPEJO"

8. Do you think students understand you when yougak in English?

TABLE No. 16
ALTERNATIVE Ne° %

ALWAYS 0 0
SOMETIMES 2 100
NEVER 0 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic ScHé&algenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers
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GRAPH N ° 16
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In question # 8 directed to teachers of the Engtispartment to investigate
whether students understand the teacher when laksspeEnglish, the following

results were obtained: two teachers representin@@ol@hose the alternative
sometimes. The alternatives provided and nevergewmt considered by the
respondents.

We concluded that the professors of English condidat sometimes, students
only understand them when they speak in Englidteating the need to develop
or strengthen the listening comprehension skithestudents.

9. How do you rate the level of development of yowstudents in listening
comprehension?

TABLE No. 17
ALTERNATIVE N° %

EXCELLENT 0 0
VERY GOOD 0 0
GOOD 2 100
REGULAR 0 0
INSUFFICIENT 0 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic Schi&algenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers
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GRAPH N ° 17
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In question 9 addressed to teachers in the ar&aglfsh, they were asked to rate
the level of development of their students in hétg comprehension. The results
were the following: two teachers that equals 100%se good, the alternatives:
excellent, very good, fair and poor, were not chdsgrespondents.

It is determined that the professors of Englishsoder the level of development
of the students in listening comprehension as gddolwever, this does not
coincide with the results obtained in question 8len#& students, where most

argue that their level of development in listenisigegular.

INTERVIEW TO THE DIRECTOR GENERAL SCHOOL BASIC "EUENIO
ESPEJO"

6. Do you think that students understand the teacher Wwen he/she speaks to
them in English?

Learning English implies practicing that languag§e, we sustain that the teacher
must force the students to understand the langubhgeés why he must speak, at
least, 80 % of the total amount of time in the Esigklass. As a result, there will

be an overall effect on the students in a clasntmde and interpret the teacher's

repertoire which will make the students gain a gmemastery of the subject every
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day since their level of care has improved and ldgesl a listening that allows
him to understand what the teacher teaches

7. What level do you think the seventh year studesthave developed in

listening comprehension?

If we have to give a percent, listening level siidenave developed based on the
methodologies used by teachers in basic seventt) weacould say we are for a
65-70 %, reflecting that should strengthen learrpngcesses that processes are
developed in class, emphasizing to enhance ligjfersomprehension, to
strengthen the language taking into account theéenasf the four fundamental

skills involved in this.
SPECIFIC OBJECTIVE 3
Check the mastery students have speaking English.

STUDENT SURVEY DIRECTED TO SEVENTH YEAR GENERAL BAS
SCHOOL "EUGENIO ESPEJO"

9. Speaking in English language is:

TABLE No. 18
ALTERNATIVE N° %

EXCELLENT 20 100
VERY GOOD 0 0
GOOD 0 0
REGULAR 0 0
BAD 0 0
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basic School éEiag
Espejo”.

PREPARATION: Researchers
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GRAPH N° 18
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Question 9 students led Seventh Year of Basic GéSehool " Eugenio Espejo”,

is looking for how to determine the teacher rateagmng in English, with the

following results: 20 students equivalent to 100 i demonstrated by the

excellent alternative, the choices: very good, gofair and

considered by the respondents.

poor, were not

In conclusion states that students consider extdlaching speaking in English.

10. Do you consider that the methodology used by aehers in your

classrooms motivate you to develop speaking?

TABLE No. 19
ALTERNATIVE Ne° %

ALWAYS 7 35
SOMETIMES 13 65
NEVER 0 0
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basic School éRiag
Espejo”.

PREPARATION: Researchers
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In question # 10 to Seventh students, they areutimakif they consider that the
methodology used by teachers in their classroonmdtivate develop speaking,
obtaining the following results: 7 students is 3%%re in favor of alternative

forever 13 respondents of which 65 % chose thergtive sometimes, the never
option was not considered by anyone.

It is concluded that the methodology used by tea;hast sometimes motivates
developing speaking in English language students.

11. Have you improved your speaking?

TABLE No. 20
ALTERNATIVE N° %

YES 6 30
NO 0 0
PARTIALLY 14 70
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basic School ékiag
Espejo”.

PREPARATION: Researchers

89



GRAPH N ° 20

(Have you improved your oral expression

No in English?
0%

* Yes
- No

Part

In question 11 aimed at students, asks if you tlymk have improved generally
speaking, achieving the following results: 6 studeaqual to 30 % were in favor
of the alternative itself; 14 respondents ie 70éfeded partially the alternative,
the other option was not considered by students.

Depending on the results, it can be establishedthigaspeaking of students has

improved somewhat.

SURVEY DIRECTED TO ENGLISH TEACHERS GENERAL BASIC
SCHOOL "EUGENIO ESPEJO"

10. Do you consider that the methodology used in ¢hclassroom encourages
students to develop speaking?

TABLE No. 21
ALTERNATIVE N° %

ALWAYS 0 0
SOMETIMES 2 100
NEVER 0 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic SchBabenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers
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In question # 10 addressed to teachers in theodrfeaglish, they are asked if they
believe that the methodology used in the classr@mourages students to
develop speaking, achieving the following resutigo teachers chosen equal to
100% the alternative sometimes, the alternativeaysd and never, not chosen by

respondents.

According to the results obtained, it is concludledt the methodology used by
the teacher, sometimes achieved only motivate stade develop speaking, and
this is corroborated by the results which showeal ghrvey of students, where

they made the same query and the results showesdthe conclusions.

11. Students” speaking in the English language is:
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TABLE No. 22

ALTERNATIVE N° %
EXCELLENT 0 0
VERY GOOD 0 0
GOOD 0 0
REGULAR 2 100
BAD 0 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic Schi&algenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers
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In question 11 aimed at teachers of English GenBealic School "Eugenio
Espejo" explores how they consider their studesgsaking in English, with the

following results: two teachers equals 100 % chibeeregular alternative, the
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alternatives: excellent, very good, good and baérewnot nominated by

respondents.

In conclusion, teachers consider the studentsksmg#n the English language is
regular, possibly because the methodology they wmi@g is not properly
motivating the development of speaking.

12. Do you think that students' speaking has improsd in general?

TABLE No. 23
ALTERNATIVE N° %

YES 0 0
NO 0 0
MOSTLY 2 100
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic Schigalgenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers

GRAPH N © 23
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In question # 12 addressed to teachers in the $ingtaff, consulted if they feel it
has enhanced the speaking of students in genérlresults achieved are: 2
teachers equivalent to 100 % were in favor of pHytialternative, the other

options were not mentioned by respondents.

It can be concluded that teachers reflect thasthdents' speaking in English has

improved, but only partially.

INTERVIEW TO THE DIRECTOR GENERAL BASIC SCHOOL "EUENIO
ESPEJO"

8. Do you think the seventh year students have swssfully mastered

speaking the English language?

Given that students in the seventh year have beeeiving English for three
academic years and for them is a new subject, yt shaw that progress has been
made that they master English in an elementary avmyone of the skills that is
more developed writing but also speaking has imgdowve are strengthening
through a new project for this school year impletadrthrough the incorporation
of a permanent dialogue, as we believe that isadrtee glaring deficiencies in

the area.

9. What activities does the school do to encouragdée development of
speaking in the English language?

Within each improvement plans that the institutioms this school year is to
strengthen the area by labeling of the elementkarclassroom, the constant use
of commands for classroom interaction as greetipgsmission, orders and to
practice dialogues both students, or teachers loérosubjects, such as those
developed in learning processes. Also within thees@roject in which students
present social, cultural, civic, English and makis so that they feel that what

they learn has a functionality and significancéhiair daily lives.
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SPECIFIC OBJECTIVE No 4
To establish how listening affects speaking in tharea of English.

STUDENT SURVEY DIRECTED TO SEVENTH YEAR STUDENT
GENERAL BASIC SCHOOL "EUGENIO ESPEJO"

12. When the teacher speaks in English, can you amsr in English?

TABLE No. 24

ALTERNATIVE N° %
ALWAYS 3 15
SOMETIMES 17 85
NEVER 0 0
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basic dcho
"EugenioEspejo".
PREPARATION: Researchers

GRAPH N ° 24
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In question # 12 aimed at students, they are agkeédy can answer the teacher
when he speaks in English, achieving the followiesults: 3 students equivalent
to 15 % were in favor of the alternative forever ilwh1l7 respondents

corresponding to 85 % chose the alternative sonestithe option never was not
estimated by the students.Established the resméiszonclude that the listening
level is not entirely effective because most stislsay they only sometimes can
respond when English is spoken, meaning that if tteenot understand what they
say, they cannot respond.

13. Do you think listening comprehension affects # development of

speaking in the English language?

TABLE No. 25

ALTERNATIVE Ne° %
YES 20 100
NO 0 0
PARTIALLY 0 0
TOTAL 20 100
SOURCE: Seventh Year Students of General Basicodch
"EugenioEspejo”.
PREPARATION: Researchers

GRAPH N ° 25
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In question 13 aimed at students, consulted énistg affects the development of
speaking in English, with the following results: &dents equivalent to 100 %
have shown the alternative yes, the options nopamtially were not considered
by the students.In conclusion, students believelist@ning comprehension does
have implications in the development of speakinghie English language, as if
they understand what they listen, then they areth@ ability to respond
effectively.

SURVEY DIRECTED TO ENGLISH TEACHERS STAFF GENERAL
SCHOOL BASIC "EUGENIO ESPEJO"
13. When you speak in English, can students answer?

TABLE No. 26
ALTERNATIVE N° %

ALWAYS 0 0
SOMETIMES 2 100
NEVER 0 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic Schi&algenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers

GRAPH N °© 26
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In question 13 aimed at teachers of English GenBealic School "Eugenio
Espejo" asked, if students can respond when spikérem in English, reaching
the results as follows: 2 teachers equivalent t0 ¥ were in favor of the
alternative sometimes, the choices always and newere not raised by
respondents.According to the criterion of teachetsidents sometimes only
understand them when they speak English, whicbrisfied with the answers that
students provided in question # 12, where they \aeked the same aspect and the
results were equal.

14. Do you think that the development of listeningcomprehension ensures

good communication?

TABLE No. 27
ALTERNATIVE N° %

YES 2 100
NO 0 0
PARTIALLY 0 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Basic Schi&algenio
Espejo”.

PREPARATION: Researchers

GRAPH N © 27
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communication
No

Partiall
0% 3

0%

Yes
No

Partially
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In question # 14 directed at the area of Engliskhiers, they were consulted if the
development of listening comprehension ensures gooomunication, with the

following results: two teachers equivalent to 100h&ve shown the alternative
yes, the choices no and partially were not consitibl the respondents.

In conclusion, teachers report that the developnoénistening comprehension
ensures good communication, because if studenterstathid what they listen,
they will be able to communicate properly.

15. Do you think listening comprehension affects # development of

students' speaking in the English language?

TABLE No. 28
ALTERNATIVE N° %

YES 2 100
NO 0 0
PARTIALLY 0 0
TOTAL 2 100
SOURCE: Teaching English staff General Elementargho8l
"Eugenio Espejo”

PREPARATION: Researchers

GRAPH N © 28

Listening comprehension affects the

developmgnt of students' speaking
0% Part

0%

Yes
No

Part
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In question # 15 directed at the area of Englisichiers, they find out if listening
comprehension affects the development of studespgaking in English,
achieving the following results: two teachers eglemt to 100 % expressed the

alternative yes, partly and no options were nosaared by the respondents.

In conclusion, teachers state listening that affébe development of speaking,
which is confirmed in the previous question, whigreeached to the conclusion

that listening comprehension ensures good commtimica

INTERVIEW TO THE DIRECTOR GENERAL SCHOOL BASIC "EUENIO
ESPEJO"

10. When the teacher speaks in English, can studerénswer?

The practice makes man suits a lifestyle that tmdext shows, so it is clear to say
that students will respond effectively to interagth the teacher in dialogue and
in this way understand what he speaks, at presentam show that students
respond very little when the teacher speaks iniEmglue to the lack of practice

of this learning mechanism.

11. Do you think that the development of listeningcomprehension ensures

good communication?

For a student to master learning requires thatirsé dnderstands what is being
taught and for this listening is critical in thevépment of skills and therefore in
language development that are essential to eflectmmunication, under what
teachers are required to use effective tools teemehmeaningful and functional

learning, using technical resources to developistening skill of the learner.

12. Do you consider listening comprehension affects th@evelopment of oral

English language in the seventh year students?

Within the development of readiness skills to beeligped several cognitive
processes that must be interconnected as psychgmvigoal, audiovisomotor,

where the processes of visual discrimination, augitspatial, temporal space are
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the result of good listening development, sincéddieiarns based on the processes
that are taking place and fulfilling orders, follogy directions, phonemic
awareness, are essential to have good oral productiall areas of studies and in
English specially, because the pronunciation teadtzes makes a significant
impact on the student, since it will be used asference in their oral production
to participate in interactive dialogues taking plac the process of mutual

learning.
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10. Hypothesis Testing

Based on the research conducted and the criteuadsby teachers , students and
the Director from General Basic School "Eugenio éi8p Hypothesis is
determined that : "The listening comprehension glish influences speaking of
seventh year students of General Basic School 'fHodgespejo” Pavon village,
parish Ricaurte, Chone canton in the second quimést 2012-2013 school year
which is positive, as through field research, itswdetermined that listening
comprehension ensures good communication througikspy, so that if students
understand what they listen, they will effectivélg able to communicate orally.
In General Basic School "Eugenio Espejo” Seventar$eudents have limitations
when the teacher speaks in English, due to insefficunderstanding of the

English language they have.
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CHAPTER V
11. Conclusions

-  The methodology used by teachers to develop Englisttening
comprehension of students of Seventh Year of Bd&3eneral School
"Eugenio Espejo” is not always aimed at develofistgning comprehension;
prevailing activities in this regard are listenitqgCD and individual work.
The strategies used are considered very motivatiogever, students do not
have good attitude when working in class, possiblyscarce educational
resources available to the institution, lackingeanglish laboratory, and there
has been incorporated a recorder for the areataalyears ago, which is the
only teaching resource used exclusively to devegipning, so a teacher has
to face adverse conditions such as demand of useth®y teachers power
failure, outdated electrical systems , among others

- The level of listening comprehension developmenttoidents in Seventh
Year of Basic General School "Eugenio Espejo” isfa, because they find
it difficult to understand what the teacher telerh when speaks in English,
thast is why effective communication cannot be ldistaed between teacher

and students.

- The mastery of the students speaking in Seven Basic General School "
Eugenio Espejo” is not fair and has somehow impipes they are receiving
English classes for three academic years and itharspecialist teacher in the
area whose speaking is excellent, but the methgglalsed, is not always
motivating for developing speaking, possibly beeat® strategies used and
the limited teaching resources are not enough tivate the development of
speaking.

- Speaking is a complex skill that is achieved cwedyi only after years of
training, depending on the age, motivations, leanskills and teaching

quality.
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Listening comprehension affects the developmenspiaking the English
language because if students understand whatidtew,lthen they are able to
respond effectively, ensuring good communicationGeneral Basic School
"Eugenio Espejo" Seventh Year students respondlypedren the teacher

speaks in English, because they have limitationsifiderstanding English.
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12. Recommendations.

- To apply an active methodology leading to the cards development of
listening comprehension of English, diversifyingdividual and group

activities that influence students when workingliass.

- Increase educational resources in the area of $ingliaff General Basic
School "Eugenio Espejo”, to develop listening coshnsion in the foreign

language.

- Enhance the level of students' listening comprebanthrough practice as
part of activities planned for the learning procegsschool and in the

extracurricular activities such as open houses; spraces, among others.

- Use a dynamic methodology that encourages studlentsvelop speaking in
English classes, using innovative strategies asdurees to ensure effective

practice and good communication in English.

- Emphasize listening comprehension through actstening, pronunciation of
the teacher, student repetition, interactive diaésy and others in the
classroom or any other space, under teacher cpritroknsure effective

practice in English, encouraging meaningful leagnin

- To systematize at a high level the developmenbaofraunication in language
classes, in order to promote the most of interadiobring students closer to

the proper use of the foreign language.
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13. Schedule

SCHEDULE OF ACTIVITIES

ACTIVITIES

YEAR 2012

ANO 2013

July

August

Sept.

October

Nov.

Dec.

January

February

2

3

4

213

4

2

3

4

5

2

3

4

5

112\ 3|4

Tutorials to diagnose the problem

Meeting with Tutor for problem
analysis.

Review of the research topic.

Approval of the research topic.

Meetings with the tutor to develop
the problem statement

Preparation and review of
justification of the research.

Formulation and review of
theresearch objectives.

Meetings with the tutor for guidance

preparation and review of the
Theoretical Frame work

Formulation of the hypothesis
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Tutorials for preparation and review
of the methodology and research
resources.

Meetings with Tutor for the
preparation and review of surveys
and interview

Preparation and review schedule

Writing and review the introduction

Writing the research paper

Proofreading end of the project

Presentation of the project
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SCHEDULE OF ACTIVITIES

ACTIVITIES

YEAR 2013

June

July

August

Sept.

April May
1l 20 3 4 1 X

P
T

1

2

14

Correction and delivery of project

Meetings with the tutor for guidance
extension and revision of the
Theoretical Framework

Execution of field research

Tutoring for tabulation and analysis

Preparation and review of conclusio
and recommendations

Meeting with Tutor to test the
hypothesis

Write and review the introduction

Final draft of the research

Meetings with the tutor for final
review of the thesis.

Delivery drafts for readers

Tutorials for preparing slides for
support.

Final presentation of the thesis.
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ELOY ALFARO UNIVERSITY OF MANABI
CHONE EXTENTION

Survey
TargeSeventh Year Basic Education students’
RESEARCHERS: Vera PincayBenedictaNatividad and PincayZambraetyN
OBJECTIVE: To determine the incidence of listening compretmns English
language speaking, Seventh Year of students” ot Baésneral School "Eugenio
Espejo”.
INDICATIONS: Dear students,in order to gather information toeligy the
theme of the project entitl€tdListening and its impact on English languages
peaking”, we appreciate your cooperation in the implemeoatif this survey.
a. Read each of the questions carefully and pleask Karside the square, the
most suitableresponse. Please answer all the qossti
b. For purposes of reliability of responses, this synhas the character of
anonymous.

1. Does the English teacher use teaching resources his/her classes to
develop listening comprehension?0.E.1.

Always [ ]
Sometimes D

Never D

2. What materials does the teacher use to the dewpment listening
comprehension? O.E.1.
Tape recorder

Television
Computer
All of Them

None

IO



3. Which of the following activities does your Engsh teacher do more
frequently during classes to develop listening commphension? O.E.1.

Listen CD D
Games D
Dialogues []

Other D

4. What learning techniques does your histeacher gy more often? O.E.1.

Individual work [ ]
Work in pairs D
Work in group D

5. How often does the teacher perform listening aiefties? O.E.1

Always [ ]
Almost always []
Sometimes D

Never D

6. The strategies used by teachers in the developmteof listening

comprehension are: O.E.1

Very motivating D
Little motivating D
Nothing motivating D

7. Are your teacher’s listening activities? O.E.2.

Easytounderstand D
Hardtounderstand D
Notunderstandable D



8. How do you rate your level of development in the ¢tening comprehension
skill? O.E.2.

Excellent D
Verygood [ ]
Good [ ]
Regular [ ]
Insufficient D

9. Speaking in English language is: O.E.3.

Excellent []
Very good [ ]
Good D
Regular D

Bad D

10. Do you consider that the methodology used by aehers in your
classrooms motivate you to develop speaking?0.E.3

Always D
Sometimes D

Never D

11. Have you improved your speaking?0.E.3.

Yes D
Not D

Partially D
12. When the teacher speaks in English, can you amsr in English?0.E.4.

Always D
Sometimes D

Never D



13. Do you think listening comprehension affects # development of
speaking in the English language?0O.E.4.

Yes D
Not D

Partially [ ]



ELOY ALFARO UNIVERSITY OF MANABI
CHONE EXTENTION

Survey of teachers in the area of English GeneaaldB3School "Eugenio Espejo”

RESEARCHERS: Vera PincayBenedictaNatividad and PincayZambraedyN
OBJECTIVE: To determine the incidence of listening compretwms English
language speaking, of Seventh Year students incBasneral School "Eugenio
Espejo”.

INDICATIONS: Dear teachers. In order togather information toettgy the
theme of the project entitled "Listening and itspamt on English language
speaking", we appreciate your cooperation in th@ementation of this survey.

a. Read each of the questions carefully and plees& X inside the square, the
most suitableresponse. Please answer all the qossti

b. For purposes of reliability of responses, thisvey has the character of
anonymous.

1. Do you use educational resources in your English adses to develop
listening comprehension? O.E.1

Always D
Sometimes D

Never D

2. What materials do you use in your classes to deve@lo listening

comprehension in students? O.E.1.

Recorder D
Television D
Computer D
Alltheabove [ ]
None D



. Which of the following activities do you perform mast often during classes
to develop listening comprehension? O.E.1.

Listen CD.
Games
Dialogues
Other

IO 0]

. What learning techniques do you apply most often? &.1.
Individual work
Work in pairs

Groupwork

LI

. How often do you do listening activities? O.E.1

Always D
Almostalways D
Sometimes D

Never D

. The strategies you use to develop students' listerg skills are: O.E.1

Very motivating D
Little motivating D
Nothing motivating D

. Do you think your students have good attitude wheperforming exercises
in which you explain that they should listen and uderstand very well to

get their own ideas? O.E.1.

Always
Sometimes

Never

LI



8. Do you think students understand you when yoweak in English? O.E.2

Always D
Sometimes D

Never [ ]

9. How do you rate the level of development of yowstudents in listening

comprehension?0.E.2.

Excellent
Very good
Good

Regular

I

Insufficient

10. Do you consider that the methodology used in ¢hclassroom encourages

students to develop speaking?0.E.3.

Always D
Sometimes D

Never D

11. Students” speaking in the English language i€.E.3.

Excellent D
Very Good [ ]
Good D
Regular D

Bad D
12. Do you think that students' speaking has improed in general?0O.E.3.

Yes D
No D

Mostly D



13.

14.

15.

When you speak in English, can students answe@E.4.

Always D
Sometimes D

Never D

Do you think that the development of listeningcomprehension ensures
good communication?0.E.4.

Yes D
Not D

Partially D

Do you think listening comprehension affects # development of
students' speaking in the English language? O.E.4.

Yes D
Not []

Partially D



ELOY ALFARO UNIVERSITY OF MANABI
CHONE EXTENTION

Interview the Director General Basic School “EugeBspejo”
RESEARCHERS: Vera PincayBenedictaNatividad and PincayZambraekyN

1. Does the institution have appropriate learning ueses for the development

of listening comprehension in the English langua@e.1.

2. How long has the institution had appropriate teaglresources to develop

listening comprehension of students in English?.D.E

3. How often have teachers used appropriate learrgagurces in the English

area to developlistening comprehension of the sbwsrar students? O.E.1.

4. Do you know what kind of activities do teachers lggp develop listening

comprehension of the seventh year students? O.E.1

5. Do the methodological strategies used by teachets/ate the development

of listening comprehension in students? O.E.1

6. Do you think that students understand the teachenvhe/she speaks to them
in English?0.E.2.

7. What level do you think the seventh year studeat®developed in listening

comprehension?0.E.2

8. Do you think the seventh year students have sultdlgsmastered speaking

the English language? O.E.3



10.

11.

12.

What activities does the school do to encouragelévelopment of speaking
in the English language?0.E.3

When the teacher speaks in English, cam studestges®@O.E.4.

Do you think that the development of listening coetygnsion ensures good
communication?0.E. 4.

Do you consider listening comprehension affects degelopment of oral

English language in the seventh year students?0.E.4
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1. Introduccion

La educacidén se ha convertido en una de las piesirgalares del desarrollo
social y econdmico de los pueblos. En este contdatensefianza del idioma
Inglés,esfundamental en la educacion, ya que peromt mayor acceso a la
globalizacion, al avance impresionante de la ceegpda tecnologia en la era de la

informacion.

Actualmente, en las instituciones educativas, Ee@anza del inglés requiere de
mas profesores y una mejor preparacion. No obstest@rofesores de Inglés, no
s6lo deben poseer una buena preparacion académszdoey el idioma a su
perfeccion, sino que su tarea va mas alla, podertanar el interés de sus
estudiantes por aprender Inglés, cémo proporciama variedad de sonidos
yritmosqueles resulten atractivos, para desarrolpgmero,lacomprension

auditivaalaprendereste idioma.

Estudios realizados han constatado que de lasided®#s comunicativas, la que
mas se practica es la de escuchar; contradictoninen la Escuela General
Basica “Eugenio Espejo” del sitio Pavon, ésta ndesarrolla suficientemente, lo
cual ha producido que los estudiantes no puedanumicarse de manera

apropiada.

La presente investigacion, constituye un aportea garscar respuestas a los
requerimientos de los estudiantes al aprenderiemal Inglés, y sobre todo,
paravencer los obstaculos quehan encontrado ardadeodesarrollar la destreza

auditiva.

El presente trabajo investigativo esta estructueadoinco capitulos: el capitulo |,
hace referencia al marco tedrico en donde se gsastdas variables con sus
respectivas categorias y subcategorias; en elut@apit se plantea la hipétesis y
las variables dependientes e independientes; eapétulo Ill, se encuentra la
metodologia y el marco administrativo; el capitMpesta compuesto del analisis
y tabulacion de los resultados de la investigadi@én campo ademas de la
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comprobacion de la hipotesis; en el capitulo V rseuentran las conclusiones y
recomendaciones a las que se han llegado.

La comprension auditiva es determinante en el dakade la destreza de hablar.

Los que saben escuchar se muestran pacientes€tividad comunicativa.
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2. Planteamiento del problema.
2.1. Contextos

2.1.1. Contexto macro.

A través de la historia, uno de los anhelos masdgs de gran parte de la
humanidad ha sido poder expresarse no sélo enapiaplengua, sino en las
lenguas que otros grupos o culturas utilizan padepcomunicarse con su grupo

social.

Debido a la influencia de otras sociedades y detdéescomunicaciones, la

enseflanza de otros idiomas en el Ecuador se heesane.

El idioma inglés, por diversas razones geografieasnomicas, politicas, sociales
y culturales, ha tenido mucha influencia en el pads esta razon el estudio de la
ensefianza del inglés y el aporte de ideas para egaramiento, se hacen
fundamentales. Dentro de esta tendencia se ddatasaasa y, en muchos casos,
la nula importancia que se ha dado a la instrucd@la comprensién auditiva.

Un idioma es, ante todo, un sistema de comunicacibavés de la palabra y todo
acto de comunicacion exige, cuando menos, la gation de dos personas, una

gue habla y otra que escucha.

Se hace necesario que los alumnos se acostumbaetocantes a los sonidos,

entonacion, acento y ritmo de la lengua inglesa.

En el Ecuador, perfeccionar la comprension audites fundamental para el

desarrollo de la expresion oral en el idioma inglés
2.1.2. Contexto meso.

En la provincia de Manabi, la enseflanza de unandegengua extranjera ha sido
muy limitada debido a que no se ha contado corepimfiales especializados en el

area de inglés.
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Esta asignatura ha sido poco apreciada en el npedidiferentes factores. Hasta
hace pocos afos, las personas que la impartisanfemtel perfil adecuado para la
ensefanza del inglés, esto ha hecho que se proddesajustes en el aprendizaje
de esta lengua, es el caso de la comprension\ayddi misma que requiere del
manejo y aplicacion correcta de metodologia quenpersu desarrollo efectivo y

armonico, al tiempo que facilite el desarrollo dea® destrezas como laexpresion

oral.
2.1.3. Contexto micro.

La necesidad de docentesespecializadosen el ayks,bn los establecimientos
educativos en la ciudad de Chone, ha sido y camtéigndo en muchos casos, un

problema que afecta el proceso ensefianza aprende&sta lengua.

Esta realidad también afecta a instituciones etasatomo la Escuela General
Bésica “Eugenio Espejo” del sitio Pavon, parroqiécaurte,en donde la

ensefianza del idioma inglés se inicia desde haseafios aproximadamente, y
por diferentes factores, se han producido desfase®l aprendizaje de este
idioma, en especial en los estudiantes del Sépfifiteg los mismos que no han
desarrollado plenamente la comprensionauditivguk produce dificultades en el
desarrollo de las demas destrezas, en especialexpiesion oral.

El escaso desarrollo de la destreza auditiva deekisdiantes, produce un
sinnimero de conflictos en el area de inglés; sielstudiantes no comprenden lo
gue escuchan, éstos no podran establecer una aaoidm efectiva con el

docente, lo cual producird un limitado desarrobdalexpresion oral.

Al existir un desarrollo efectivo de la comprensiaditiva, se desarrollaran en

forma armonica las demas destrezas, en espeeigbtasion oral.
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2.2. Formulacion del problema.

¢, Cémo incide la comprensién auditiva en la expresi@l del idioma inglés, de
los estudiantes del Séptimo Afo de la Escuela @EBgésica “Eugenio Espejo”,
sitio Pavon, parroquia Ricaurte, canton Chone, lesegundo quimestre del
periodo lectivo 2012-2013”

2.3. Delimitacién del problema.

El presente trabajo se delimita de la siguientearan
Campo: Educativo.

Area: Didéctica.

Aspectos:Comprensiénauditiva.

Expresion oral del idioma inglés.

Problema:Deficiencia en la comprensidonauditivadel idioma lésg de los
estudiantes del Séptimo Afio de la Escuela Gené&sit8 “Eugenio Espejo”, sitio
Pavon, parroquia Ricaurte, canton Chone, en elnsigquimestre del periodo
lectivo 2012-2013

Delimitacion Espacial: Escuela General Basica “Eugenio Espejo”, sitio Ravo

parroquia Ricaurte, canton Chone.
Delimitacion Temporal:Segundoquimestre del periedtvo 2012-2013

2.4. Interrogantes de la investigacion.
¢, Qué metodologia utiliza el docente para desartalikomprension auditiva?

¢, Qué nivel han desarrollado los estudiantes eonfgension auditiva?
¢, Qué dominio tienen los estudiantes en la expresl del idioma inglés?

¢, Como incide la comprension auditiva en la expresral en el area de inglés?
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3. Justificaciéon

La transformacion de la educacion, esta orientadaparar dificultades y retos

existentes, pero sobretodo, busca mejorar las cionéis de vida de la poblacion.

Dentro del sistema educativo ecuatoriano, se iecklyidioma inglés como un
area de estudio, y al igual que las demas areessitee de la practica de procesos
didacticos que fortalezcan su interaprendizajea Barensefianza, el docente debe
ser especializado y dominar las cuatro destreeasiathera que para poder hablar,
leer y escribir en inglés, primero se debe dedarrid comprensién auditiva.

El presente trabajo se justifica porquese desegepta alternativas que
permitana estudiantes y profesores, descubrir, camdpr y superar las
dificultades que se han presentado en el area glésimpara alcanzar una

comunicacion mas efectiva.

Se considera que esta investigacion es validauposs de actualidad y es
factible, porque se cuenta con el material bibbééigo y la predisposicién de los
involucrados para el desarrollo de la misma, lol chaneficiara futuras

investigaciones.

Existe gran interés por investigar el problema fdedo, ya que no se ha
realizado ninguna investigacion de esta condicibresta Institucion, ademas el
beneficio educativo que se brindara si se invesgyaproblema, generara

alternativas de solucion a la problematica investiy

Este estudio es importante, porque se hace necesgrerar esta dificultad para
que el estudiante desarrolle en forma armonicaolapcension auditiva y la

expresion oral,de manera que exista una mejor poi@uen este idioma.

El presente trabajo es original porque no se Haag® ninguna investigacion de
esta condicion en esta escuela; ademas, ésteseepante efectivo, que se
entregara a esta Institucion, en condicion de esttebs universitarios, acorde a la

mision y vision de la carrera de Inglés de la ULEAKension Chone.
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4. Objetivos

4.1. Objetivo general

Determinar la incidencia de la comprension audigévala expresion oral del
idioma inglés, de los estudiantes del Séptimo AédadEscuela General Basica
“Eugenio Espejo”, sitio Pavon, parroquia Ricaudanton Chone, en el segundo
quimestre del periodo lectivo 2012-2013"

4.2. Objetivos especificos:

Diagnosticar la metodologia que utiliza el docgratea desarrollar la comprension

auditiva en el idioma inglés.

Investigar el nivel que han desarrollado los estugis en la comprension

auditiva.

Comprobar el dominio que tienen los estudianteka exxpresion oral del idioma

inglés.

Establecer como incide la comprension auditivaaegexpresion oral en el area de

inglés.
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CAPITULO |
5. Marco Tebrico.
5.1. Comprension Auditiva.

Durante mucho tiempo se entendio que las cuatitvedas fundamentales con las
gue trabaja la ensefianza de lenguas son: lecagatuea, escucha y habla. Sin
embargo, con la entrada de los enfoques comunisagivuniverso linguistico se

comienza a discrepar un tanto acerca de la dejmide la destreza referida a los

procesos de audicion.

Rosa Antitch, no esta de acuerdo con la definiciérescucha pues plantea que
ese término no abarca todo el proceso que gendesairollo de esta destreza, la
define entonces como comprension auditiva y com &l refiere al proceso de

comprension del habla oral.

Este no solo comprende escuchar el mensaje sinbiéanener en cuenta los
codigos extralingiiisticos que nos pueden servguie en una conversacion, léase

entonacion, expresiones faciales, titubeos, fremesclusas y otras.

Vygotsky opina que el habla oral presupone el helthque cada persona puede

ver a su interlocutor sus expresiones, gestosy dervoz.

El término comprension auditiva, se referira enésnal proceso de escucha y
comprension del habla oral (entiéndase por texablas audiciones a las que el
aprendiz y los hablantes de una lengua se enfreatda dia: didlogos, anuncios,

conferencias, programas radiales y otfos.)

La comprensionauditiva es un paso inicial clavela&rcomunicacion y en el
aprendizaje del idioma inglés. Mientras mayor seeapacidad del estudiante de

entender el idioma, mejor serd su capacidad paraumcarse Yy

! http://repositorio.utn.edu.ec/handle/123456789/551
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comoconsecuencia, podra desarrollar con mayor idadil el resto de las
habilidades linguisticas.

5.1.1. Importancia de la comprension auditiva.

Se podria decir que la destreza auditiva tieneatantas importancia que la
destreza oral, dado que la una no funciona sitrda ya que hablar por el hecho de
hablar, no constituye mayor mérito si lo que desmo es recibido por otra
persona. En este sentido escuchar se convierte nercomponente social
fundamental para practicamente todo ser humanep&xando quizas las personas
gue no cuentan con el sentido del oido. De hechongortante recordar que por
muchos afios y, aun hasta la fecha, la tradicioh aealos pueblos fue mas

importante que la tradicion escrita, que es redatiente reciente.

Sobre esto, Brown y Yule en su libro Teachingth&®pbanguage (1983) se
refieren a la conversacion con fines de interacdidteractionaltalk) y a la
conversacion con fines transaccionales (transadtalk). El primer término
sefala el aspecto meramente social del lenguajea @ la relacion que se da entre
dos 0 mas personas cuando hablan y responden stéapaea entablar un vinculo
social (por ejemplo, cuando se habla de aspectadds con una persona en la fila
del banco: el clima, la longitud de la fila, elaski del pais, etc.). El segundo
término describe el proceso por medio del cualldamaos una conversacion para
obtener y dar la informacion que necesitamos salg@n tema. Como es ldgico,
estos dos términos representdm que es de hecho un continuo, de los aspectos
sociales a los aspectos informativos de la compbende escucHa(Anderson y
Lynch, 2002, p.5)

Dado que en el area de la ensefianza de una selpngim existe muy poca
investigacion sobre la importancia y funcion dedanprension de escucha, mucha
de la teoria existente se basa en experienciagipseobtenidas durante el estudio
de la adquisicion de la lengua materna. Aunquesitalacion es valida y ha
aportado mucho al conocimiento, para el aprendizrde segunda lengua existe

*http://aprendiendoingles.mx/?p=155
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una serie de problemas adicionales porque la pexdelve tratar de comprender un

mensaje en una lengua que esta en proceso de eprend

Es importante, sin embargo, notar algunos aspegtesiferentes investigadores
han mencionado sobre la trascendencia de la cosifrede escucha, tanto en la
lengua materna como en una segunda lengua. Kr&E®@mh), por ejemplo, estima
que la comprensién juega un papel central y prediami en el proceso de
aprendizaje de una lengua (p. 101).

Muchos autores, tales como Dunkel (1986), Feyt®9Ifly Anderson y Lynch
(2002), entre otros, coinciden en que asi comofahie atraviesa en sus primeros
meses de vida por un “periodo silencioso” en sguarmaterna, durante el cual
recibe una gran cantidad de estimulo (lo que elésnge denomina “input”) sin
producir lenguaje adulto, de la misma manera, tagma que se enfrenta a una
segunda lengua bien podria beneficiarse de edtapesilencioso, durante el cual,
estaria en contacto con el idioma, pero no se Verzada a producirlo. Estos
mismos autores indican que aun cuando el infanya rAciado su produccion
oral, éste comprende mas de lo que expresa, lotaodlién se aplica en el
aprendizaje de una segunda lengua. Esta posicidivaria implementacién de
diferentes modelos o enfoques para la ensefianzanaesegunda lengua: el
Modelo del Monitor (Monitor Model), el Modelo delrdtesamiento de la
Informacion  (InformationProcessingModel), el Modelale Interaccion
(InteractionModel), o el Método Natural (Natural gkpach). En efecto, Feyten
(1991) considera que la persona llega a complatan garte de su proceso de
adquisicion de la lengua durante los primeros ciaitos de vida en los cuales

depende casi exclusivamente de lo que escuchd4p.

Byrnes (1984, pp. 318-319), explica esta posiciaramente cuando dice que, la
comprension auditiva precede la produccién en téasasos del aprendizaje de
un idioma, y no puede haber produccién a menosguie el estimulo lingiistico
(linguistic input) y, que éste, a su vez, se cam@ien material comprensible

(comprehensible in take) para la persona que eacuch comprension es
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importante no so6lo porque precede la producciditédyg cronoldégicamente, sino
especialmente porque parece ser el mecanismo bpsiconedio del cual se

internalizan las reglas del lenguaje.

Otra de las razones por las que la comprensionsdeckea es de primordial
importancia es que los seres humanos pasamos anaagntidad, sino la mayor
parte, de nuestra vida escuchando. Brown (19889)ppor ejemplo, aduce que la
comprension auditiva es el modo de aprendizajeefiész, hasta por lo menos el
sexto grado de la educacion primaria, y que al@deel 60% del tiempo lectivo

de un estudiante se invierte en escuchar.

Aungque no existen estudios publicados, es de sumpreeun porcentaje similar
ocurre también en el hogar, si tomamos en cuentariidad de tiempo que los
nifios invierten en escuchar las érdenes e insbmesi de sus padres y otros
adultos que cuiden de ellos, y el tiempo que iterefrente al televisor. Mas
adelante, durante la vida adulta, tanto en la #@deial como profesional, la
comprension auditiva seguira jugando un papel foneofeal, ya que la persona
invertira mucho de su tiempo en escuchar a otrasopas: en el trabajo, en

seminarios, en eventos sociales y religiosos, ettos.

Como en la adquisicion de la lengua materna, lapecension auditiva es
importante no solo en las fases iniciales del ajizeje de una segunda lengua,
sino también en las etapas mas avanzadas del praees ejemplo, Powers (1985,
citado en Dunkel, 1991, p.437) descubri6 que losudentes que son
sobresalientes en la comprensién auditiva obtienejores resultados (de 500 o
mas puntos en la escala antigua) en el TOEFL, aher de inglés como lengua
extranjera que toda persona que aspire a estudagena universidad canadiense
0 estadounidense debe tomar. Por otro lado, W(oitado en Dunkel, 1986)
considera que la ensefianza de la comprension dehesdebe ser el enfoque

principal en el aula porque:

1. Las reglas de la lengua se adquieren con méisidiaicy exactitud por medio de

la inferencia;
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2. La adquisicion de una lengua es primordialmameproceso implicito e
inconsciente por parte del estudiante;
3. La capacidad oral se desarrolla cuando exigteiente formacion dirigida a la

comprension. (p.99)
5.1.1.1. Algunas caracteristicas de la comprensi@uditiva.

En la practica educativa, las cuatro habilidduesicas se dividen en destrezas
productivas: hablar y escribir, y en habilidadeeptivas: leer y escuchar. Aunque
esta clasificacion es aun vélida, la concepciéfoagie es receptivo o productivo
ha cambiado. En el pasado, se creia que las latgkdreceptivas no involucraban
mayor esfuerzo y que la demanda cognitiva se pias&rcasi en su totalidad al
escribir y al hablar. Hoy se sabe que, aunque tigegptanto la comprension de
lectura como la comprension auditiva requieren ae@ wserie de procesos
cognitivos sin los cuales la persona no podriasdatido a lo que lee o escucha.
Sobre esto Lynch y Mendelsohn (2002, p.193) estribge ‘hoy en dia
reconocemos que la capacidad auditiva es un proeefgo y que las personas

gue son buenas al escuchar son tan activas comertona que envia el mensaje

Estos procesos cognitivos involucrados al leer@salichar encierran una serie de
caracteristicas que en muchas ocasiones, perocempra, comparten. Entre las

caracteristicas que estas habilidades compartenncabcionar las siguientes:

- Se necesita conocer el codigo linguistico tanta peer como para lograr
escuchar de forma exitosa;

- En ambas destrezas, la informacion se procesagemas casos de forma
secuencial, de la minima unidad al texto completo;

- Tanto el acto de leer como el de escuchar requikerenterpretacion del
mensaje y el conocimiento previo que la persona epseicha o lea tenga
sobre el tema que se trata en la interaccion o {eghemata);

- Ambas actividades involucran la solucion de proligmue se deben resolver,
basandose en lo que se escucha o lee y en el goaptm previo cuando una
persona lee o escucha, él o ella crea una seimatgEnes que coadyuvan en
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la comprension del texto (Lynch y Mendelsohn, 2G§2,193-194; Omaggio,
2001, pp. 177-178)

Por otro lado, existe una serie de caracteristicalsisivas de la destreza auditiva:

- Lo que una persona escucha es, la mayoria de t&s,vde un caracter
efimero, por lo cual, generalmente, la personausal@ revisar lo escuchado y
reevaluarlo, como si ocurre en la lectura;

- La comprension de escucha requiere, en gran meadidag de la memoria, ya
gue la persona debe almacenar la informacion patterpesponder a ella;

- El escuchar involucra una serie de aspectos gaet@lde leer no posee, tales
como el énfasis, la entonacion, el ritmo, el volaretros;

- En el mensaje oral se encuentra una serie de formagramaticales,
reducciones, eliminaciones, repeticiones, pausaeaciones, redundancias y
otros fendmenos que, por lo general, no se presental mensaje escrito, por
lo que la persona que escucha debe dar sentiderelaje, ain cuando éste no
sea del todo claro y completo;

- En muchos casos, existe la necesidad de procesasppnder de forma
inmediata;

- En muchas ocasiones, el mensaje oral va acompaf@gadoa serie de ruidos
(musica, conversaciones, bocinas, altavoces) dediaren con el mensaje;
por lo tanto, la persona que escucha debe elifongue no sirve y utilizar lo

que si es importante.
5.1.2. Aprendizaje significativo.

El ser humano tiene la disposicion de aprendeved#ad- sélo aquello a lo que le
encuentra sentido o ldgica. El ser humano tiengelaazar aquello a lo que no le
encuentra sentido. El Unico auténtico aprendizaje aprendizaje significativo, el
aprendizaje con sentido. Cualquier otro aprendizaj@ puramente mecanico,
memoristico, coyuntural. El aprendizaje significates un aprendizaje relacional.

El sentido lo da la relacién del nuevo conocimiestn: conocimientos anteriores,

*revista@inie.ucr.ac.cr
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con situaciones cotidianas, con la propia expeiemon situaciones reales, etc.
(Juan E. Le6r)

5.1.2.1. Aprendizaje significativo en lenguas extrgeras.

La ensefianza de lenguas extranjeras ha ido cansbiandel transcurso del
tiempo. Los enfoques y metodologias actuales, exatitia de los tradicionales,
tienen como punto esencial el desarrollo de la @emzia comunicativa, oral y
escrita. El enfoque comunicativo es un conjuntanéodos pedagdgicos que se
fundamentan sobre la simulacion o la reconstrucdibdecta de situaciones de
intercambio comunicativo o mas auténticas posjbiesjue implica el uso del

lenguaje de manera funcional en situaciones pasi#da vida real.
5.1.3. Estrategias Metodoldgicas.

Las estrategias constituyen la secuencia de aatlesl planificadas y organizadas
sistematicamente, permitiendo la construccion deanocimiento escolar y, en

particular se articulan con las comunidades.

Se refiere a las intervenciones pedagodgicas relakzacon la intencion de
potenciar y mejorar los procesos espontaneos dendigaje y de ensefianza,
como un medio para contribuir a un mejor desarroléo la inteligencia, la

afectividad, la conciencia y las competencias pataar socialmente.

Las estrategias metodoldgicas permiten identifigamcipios, criterios y
procedimientos que configuran la forma de actuaddeente en relacion con la

programacion, implementacion y evaluacién del pso@nsefianza aprendizje.
5.1.3.1. Método.

Desde el punto de vista etimologico, la palabraod@tindica el "camino para

llegar a un fin". Obrar con método es obrar de maopedenada y calculada para

*http://www.psicopedagogia.com/definicion/aprendé2apOsignificativo
5http://fel.uqroo.mx/admim‘iIe/files/memorias/Artih:m;_Mem_FONAEL_I/Prieto_Patricia_et%ZO
al.

6http://aureadiazgonzales.galeon.com/
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alcanzar unos objetivos previsto, o o que es jgiialjir nuestra actividad hacia
un fin previsto siguiendo un orden y disposiciétedminados.

De acuerdo con lo expuesto podria definirse el dwétocomo

la organizacion racional y practica de fases o nmo¥een que se organizan
las técnicas de ensefianza para dirigir el aprgediza los alumnos hacia los
resultados deseados. También puede decirse quétetionconsiste en proceder
de modo ordenado e inteligente para conseguir &emmento del saber, la

transmision del mismo o la formacion total de lespaa.

Por tanto, el método se contrapone a la "suertal Yazar". En ese sentido,
privilegia el orden, la orientacion, la finalidadperada, la adecuacion a la
materia y la economizacién del tiempo, materialessfuerzos, sin perjuicio de

la calidad de la ensefianza.

El método es propiamente el camino que se sigw eampo de la investigacion,
seflala una via y asimilacion de la verdad. El nwétogtiliza los

procedimientos como medio practico para lograrimaléterminado.

Todo método esta constituido por elementos o resute mayor especificidad
como las técnicas, estrategias, procedimientomasr modos, que haran posible

la conduccion del pensamiento y la accion hactatesecucion de los fines.

El método por su rigurosidad otorga firmeza, cohaeey validez con respecto al
fin previsto. Es como un principio ordenador oliastento que ofrece garantias a

la accién y al pensamiento.

El tratado o cienciaque tiene como objeto el estudel método es

la metodologia.

5.1.3.2. Los métodos activos en la educacion.

En toda accién educativa para el desarrollo cognitie los educandos, los
profesores tienen que hacer uso de las estrategie®dologicas y Si

verdaderamente se quiere que los nifios desarrslisnhabilidades, destrezas,
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técnicas, se selecciona con mucha responsabilidadstrategia metodoldgica
adecuada que permita en el menor tiempo y con ebmesfuerzo, alcanzar los
objetivos previstos, por ello es fundamental quprefesor sea un experto en la

aplicacion de las estrategias metodoldgicas.

5.1.3.3. Estrategias metodoldgicas para promover egndizajes significativos.

Aprender es el proceso de atribucion de signifisades construir una
representacion mental de un objeto o contenidodjeedr, el sujeto construye
significados y el conocimiento mediante un verdagenceso de elaboracion, en
el que selecciona, organiza informaciones estadidoi relaciones entre ellas. En
este proceso el conocimiento previo pertinente qoe el sujeto inicia el
aprendizaje ocupa un lugar privilegiado ya queadsake para lograr aprendizajes

significativos.

Es necesario comprender que el aprendizaje esrakato clave en la educacion
y éste es un proceso activo y permanentemente ate giel sujeto, relacionado
con sus experiencias previas, su pasado hist@icopntexto socio — cultural, sus
vivencias, emociones, es decir, no es posible acepte el aprendizaje es un
fendmeno externo, sino sobre todo un proceso imtéomde el mismo alumno de
un modo activo y a partir de sus interaccioneslifacsu autoconstruccion de

aprendizajes significativos.
El docente debe propiciar las siguientes acciones:

a. Crear un ambiente de confianza y alegriaSi el educando se siente
coaccionado, menospreciado 0 no es tomado en cpentsu profesor, no
pondrd interés en lo que éste le proponga hacer,caando la actividad
pueda parecer maravillosa. La confianza entre ebémte y sus alumnos, asi
como un clima de familiaridad y acogida entre lasmo nifios, es requisito

indispensable para el éxito de cualquier actividad.

b. Enlazarse con sus experiencias y saberes previos lde nifios.Cualquier

actividad puede resultar interesante a los educasidee les propone hacer

27



cosas semejantes a las que ellos realizan a darisu vida familiar y
comunitaria; la experiencia cotidiana con relacantrabajo suyo, de sus
padres o de sus vecinos, a las tareas domeésticdadaies que le dan la
oportunidad, no de hacer cosas de la misma marersiethpre, sino de
aprender distintas formas de hacerlas, sobre la #é@do ya conocido por
ellos, es una necesidad en las nuevas préacticaateds.

Proponerles problemasLos nifios deben sentirse desafiados a hacer algo
gue no saben hacer, es decir, encontrar la regpaest problema que reta su
imaginacion y sus propias habilidades. Esta escandicion basica para que
pueda participar con verdadero entusiasmo, no @siva resignacion, con
desgano de proponer cualquier actividad a los nifi@e la forma de
preguntas interesantes para resolver los problemag solucion debe

buscarse entre todos.

Posibilitar aprendizajes utiles.Cuando la actividad propicia aprendizajes
que los educandos puedan usar en su vida diari@beerla utilidad de la
escuela. No se trata de sacrificar ninglin aprejedfsadamental en favor de
criterios utilitaristas e inmediatistas, por lo tano, se trata de que estos
aprendizajes, considerados esenciales, se puedamzat en el proceso de
adquirir competencias que habiliten a los nifiosa pasolver problemas

concretos de la vida diaria.

Hacerles trabajar en grupos.Los nifios, como todo ser humano son
esencialmente sociales. Ninguna actividad que dgsr de modo
puramente individual pueda motivarlos de manera sistante. Lo
significativo para ellos, es interactuar con susgaferos. Naturalmente, si
el docente no alienta un clima de integracion yfiaoaa entre ellos, quiza a
muchos no les provoque relacionarse entre si. Peso, ocurrird por
deficiencia nuestra, no porque asi sean los niiss.por ello, que se
recomienda combinar permanentemente el trabajovithdilizado, con el

trabajo en pares, el grupo pequeiio y grupo grande.
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f.  Estimularlos a trabajar con autonomia.Los participantes pueden perder el
interés en una actividad que al principio les tésaltamente significativa
solo porque no los dejamos actuar con libertacdouScamos corregirlos a
cada instante, dirigir su trabajo, censurar su®resr adelantarles las
respuestas y proporcionarles "modelos correctoslta pque imiten vy
reproduzca; los nifilos no participaran con gustoy Hae estimularlos a
pensar por si mismos, a resolver sus dificultades,construir sus
propias hipotesis, a hacer sus propias deduccignasarriesgar su propia
respuesta, aunque se equivoquen. De alli que el dapdocente no es el de
proporcionarles todo enteramente al participamt®, gue el problematizar el

aprendizaje haciéndolo interesante.

El rol del alumno, para que la actividad de apreadi le resulte significativa,

debe tomar en cuenta las siguientes reglas:
1. Disfruta lo que hace:
« Trabaja voluntariamente, sin necesidad de serauig
+ Manifiesta entusiasmo o satisfaccion por la tarea.
- Expresa alegria al trabajar.
« No manifiesta cansancio o aburrimiento.
« Continda trabajando sin importarle la hora ni él@so.
+ Goza apreciando y mostrando su trabajo.
2. Se concentra en la tarea:
« Pone atencion en lo que hacen.
+ No sustituye su actividad por otra.
+ Expresa desagrado al ser interrumpido.

« La presencia del maestro u otro adulto no le ina@armdistrae.
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3. Participa con interés:
+ Hace preguntas expresando curiosidad.
« Hacen propuestas o tienen iniciativa.
« Opina dando sus conclusiones o hipotesis.
+ Relata experiencias o conocimientos previos.
« Muestra su trabajo al profesor o sus compafieros.
4. Interactia con agrado:
« Comparte con agrado responsabilidades con sus ¢engsa
« Trabaja activamente en sus grupos.
« Conversa con sus compafieros sobre la actividad.
« Pueden pedir ayuda para resolver una actividad.
« Puede ayudar a sus comparieros en sus tareas.
5. Se muestra seguro y confiado:
+ Puede expresar enojo pero no con temor cuandassoeg.
« Se expresa verbalmente con libertad.
« Resuelve dificultades con ideas originales.
+ Hace mas de lo que se les pide.
. Muestra su trabajo con naturalidad
5.1.3.4. Tipos de ejercicios para la comprension ditiva.

Los ejercicios de comprension auditiva deben ofrexe practica significativa

7http://www. monografias.com/trabajos55/estrategiasadrollo-valores/estrategias-desarrollo-
valores2.shtml
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para atraer la atencion de los estudiantes. Ur4(18847) dice que, como regla
general, los profesores deben preparar a los astadi para la comprension de

escucha en la vida real.

Ademas, los ejercicios de escucha son mas efectsi@e estructuran alrededor de
una tarea. Es decir, se requiere que los estediartlicen alguna actividad en
respuesta a lo que escuchan para demostrar suarsitpr. Para realizar esto, Ur
sugiere cuatro tipos de ejercicios:

Escucha sin respuesta.
Escucha con respuestas cortas.

Escucha con respuestas mas largas.

w0 NP

Escucha como base para el estudio y discusion.

En el primer tipo de ejercicio, escucha sigptesta, los estudiantes se
enfrentan a grandes cantidades de texto acompafiledasgin tipo de apoyo

visual.
Algunos ejemplos son:

- Escuchar y seguir un texto escrito
- Escuchar ayudado por materiales visuales

- Escuchar cuentos, canciones, peliculas y progrdmgeevision.

En el segundo tipo de ejercicios, escucha con esspicorta, los estudiantes son
expuestos a dialogos cortos u oraciones para lafesuienen que proveer

respuestas breves, generalmente no verbalesnea ilomediata.
Ejemplos de estos ejercicios son:

- Detectar errores

- Discriminar informacién falsa o verdadera
- Dibujar

- Seguir mapas

- Adivinar
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Obedecer instrucciones
Ordenar fotos o dibujos

Marcar items.

En el tercer tipo de ejercicios, los estudiantestesian con respuestas mas

extensas que requieren un poco mas de analiss adsduchado. Algunos tipos

de ejercicios son:

Contestar preguntas
Completar espacios en blanco
Parafrasear

Predecir

Repetir un texto

Resumir

Traducir.

En el cuarto tipo de ejercicio, la escucha comeelmara el estudio y discusion, se

espera que los estudiantes entiendan lo que hachegto para que lo analicen,

interpreten y evallen. Algunos ejemplos de egtsieios son:

Escucha grupal en la cual tres o cuatro grupoa dadma clase escuchan una
sola parte de la informacién. Esta informacion ssdgocomprenderd en su
totalidad cuando todos los grupos compartan eb @esta informacion.

Solucién de problemas.

En la clase de idioma, es importante combinar aefifesentes tipos de ejercicios.

Por ejemplo, los estudiantes pueden escuchar umccyduego ordenar los dibujos

de acuerdo con la secuencia del mismo. Ellos puteaiebién contestar preguntas

sobre el cuento y discutir la moraleja 0 mensajeste.

5.1.3.5. Algunos consejos para mejorar tu comprer@i auditiva en inglés:

Conseguir audios en inglés con historias o congemsas que uno pueda

escuchar. Muchas veces uno puede conseguir losstenamidio-ebooks o
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conversaciones grabadas y sus transcripciones. tifgiede material te
permite oir y leer al mismo tiempo, lo cual ayudaesarrollar el oido y

mejorar la comprension auditiva.

= Ver programas de television o peliculas en ingiésdp resultar también en
una buena préactica. Hoy en dia hay sistemas llasnadosecaption” que
permiten leer en la pantalla lo que se esta dicieadmanera de subtitulos,
pero en el mismo idioma del video que se estad vieNdievamente ésta es

una excelente forma de practicar tu comprensioitiaad

= Escuchar canciones en inglés es una actividad gnaglable y que también te

ayuda a mejorar la comprension auditiva.

= Trabajar en incrementar tu vocabulario (leyenddilizando un cuaderno para
anotar nuevo vocabulario) también te ayudara a nawejtu comprension

auditiva.

= Hablar con personas nativas en inglés es sin dodale las mejores formas
de mejorar. No seas timido. Recuerda que entre maé$es con otras

personas, mas hablaran contigo y mas podras mdttic
5.1.3.6.Caracteristicas de las actividades de comprensiémditiva.

Uno de los aspectos fundamentales de todo matierescucha por ser utilizado en
el aula, es el tipo de caracteristicas especitiealms actividades que anteceden,
acompafnan y preceden el audio. Nunan (1999, p. 2diere que una de las
caracteristicas que toda actividad de comprensidlitiea debe tener es un
propésito pre-establecido para que sea eficaz elase de idiomas. Esta es una
meta linglistica, puesto que el objetivo es mejtaadestreza de comprension
auditiva de los estudiantes. Si los estudiantesaen por adelantado que tienen

gue producir cierto tipo de respuesta, inmediataenmdran un propdsito cuando

®http://www.englishcom.com.mx/aprender-ingles/habmprension-auditiva-
en-ingles/
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escuchen, y sabran qué tipo de informacion debgerasy como reaccionar a la
misma. El profesor, por ejemplo, le puede pediiseestudiantes que se enfoquen
en los detalles especificos antes de que escuttexie La segunda caracteristica
es que‘la actividad debe motivar a los estudiantes, loakcsignifica que debe
estar bien preparada, ser entretenida y, a la wez,eficaz para el aprendizéje
(Ur, 1984, p. 27). Todo esto lleva a pensar qumdgor practica de escucha se
obtiene cuando los estudiantes la ejecutan exitsny no cuando fracasan al
realizarla. Como resultado, debe haber una selet&xica de acuerdo con el nivel
de los estudiantes para que no encuentren lagadctnuy dificil o muy fécil. Las
situaciones, ademas, deben ser lo suficientemetatgoras para que motiven a los
estudiantes. De igual forma, si las actividadesuiiezgn de mucho equipo o
constan de muchas paginas impresas, podrian psudeficacia. Cuando las
actividades son demasiado complejas, podrian deanammuicho tiempo de
preparacion y montaje en el aula, lo cual no siengg rentable. Por dltimo, los
estudiantes deben recibir retroalimentacién inntadsabre su desempefio. Si la
misma no se da en el momento, no debe retrasarselen@es dias porque, de lo
contrario, pierde su razén de ser. Ur también rémama proporcionar a los
estudiantes las respuestas correctas antes darreligercicio con todo el grupo
para que ellos puedan evaluar su propio trabayisae el ejercicio paso a paso;
analicen sus errores y aprendan de los mismoardgeimento mas importante
relacionado con la retroalimentacion es su aspeettagogico: el valor del
aprendizaje de cualquier ejercicio de escucha seenmenta, si hay una
retroalimentacion inmediata del profesor sobre ededthpeiio de los estudiantes
(Ur, 1984, p. 28).

Al planear actividades de comprension auditiva,desbe tomar en cuenta la
secuencia o0 las etapas que guien a los estudipatés el desarrollo de esta

habilidad. Estas etapas son:

- Pre-escucha
- Durante la escucha

- Después de la escucha.
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Durante laetapa previa a la escuchg@re-escuchase prepara a los estudiantes
para escuchar. Ellos pueden escuchar una brewaluction al texto en que se
podria incluir escuchar el titulo, la primera oéacio varias frases. Luego, los
estudiantes podrian inferir el contenido, el vodtaln, la estructura y la
organizacion del texto. De esta forma, se estatigaado el conocimiento previo
0 esquemata (schemata). Es durante esta etapaocsmmespierta el interés y la

curiosidad de los estudiantes por lo que van acesc.

En la segunda etapdurante la escuchdos estudiantes escuchan el texto para
entender el mensaje y determinar la idea princgal prestarle atencion a todos
los detalles, como ocurre cuando se escuchan amticomerciales y entrevistas,
entre otros. Los estudiantes pueden también exataimaormacion o los detalles
de partes especificas incluidas en el texto, tet@so escuchar el reporte del
tiempo, seguir instrucciones dadas en la radicardas nombres o el nimero de
victimas de un accidente automovilistico presergta@olas noticias. Es importante
sefialar que para que los estudiantes desarroll@mmeprension auditiva deben
escuchar el segmento de escucha, durante estadsegtapa, varias veces. Al
finalizar esta etapa, los estudiantes recibenatatmentacion cuando se revisan los

ejercicios.

Por ultimo, en la tercera etagiespués de la escugha través de la produccion
oral y escrita, los estudiantes opinan acercaedéb tque escucharon en forma oral
0 escrita, al tiempo que expresan sus sentimiegtoactitudes al realizar

actividades como guiones, entrevistas, analisis pdesonajes, ensayos 0

discusiones, entre otras.

Estas tres etapas son importantes en todas |lagladis de escucha y ayudan a
los estudiantes a asimilar la informacion prog@signte. Ur (1984, p. 11)
argumenta que para los estudiantes de lenguasjexérsshay algunos aspectos en

la comprension auditiva que son mas faciles deiadque otros.

Mientras la mayoria necesitan mucho mas practiagmas areas especificas, en

otras la escucha parece que ocurre instintivame@ateejemplo, el hecho de que
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algunos sonidos del inglés no se den en otras #sngule que existan diferentes
acentos o patrones de entonacién, hacen la acinisle los mismos mas dificil
para los estudiantes del idioma inglés como lergyieanjera. Este aspecto del
aprendizaje debe tomarse en cuenta al planearicapercespecificos. Las

necesidades de los estudiantes y los problemawdedizaje no deben ignorarse.

Como conclusion es importante recalcar que lasvidates y materiales

apropiados en la clase de idiomas son fundamerialgsie atraen la atencién de
los estudiantes e incrementan la eficacia y latigfdad de la comprension de
escucha. No importa los materiales y actividades s utilicen, si éstos no son
relevantes, interesantes y apropiados para el dévéos estudiantes, el objetivo
primordial, que debe ser el buen desarrollo dedenprension auditiva, no podra

lograrse’
5.1.3.7.Aspectos fundamentales del proceso de comprensiondiiva.

En la comprension de una lengua extranjera influganhos aspectos que pueden
facilitar o entorpecer el proceso de audicion. Asémo, el propio proceso
requiere de determinadas condiciones tanto suagetiemo objetivas. Algunos de
los aspectos fundamentales que inciden en el pratmgsomprension auditiva de

una lengua extranjera son:
Motivacién

Memoria

Estado generacional
Contexto social, etc.

- La motivacién

El estudiante debe participar activamente en elgao de ensefianza-aprendizaje,

no solo porque el proceso lo exija, si no porq@ersalmente lo que quiere hacer.

9revista@inie.ucr.ac.cr
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Para ello debe existir una necesidad que, en el dada ensefianza de lenguas
extranjeras, podria ser el deseo de dominar lavaniemgua para lograr multiples

propositos, ya sean de tipo profesional (estudiegocios) o de otra indole.

La motivacion debe explotar las necesidades deapwendices y de este modo
incentivarlos en el estudio de la lengua en cuestih el caso de desarrollo de
habilidades de comprension auditiva, la motiva@guada al estudiante a sentirse

comodo con el tema y lo prepara para lovgua escuchar.
- La memoria.

Las actividades de audicién requieren de la prepararetencion y reproduccion
en algunos casos de lo escuchado. Para eso gsanlé@nportancia la memoria.

Rosa Antich se refiere a la memoria inmediata y mediata ytpkague esta ultima
favorece mas la retencion pues aprehende aqueliidenidos que mas interesan
al oyente. Por su partdaritza Arcia y Sarah Castellanosexponen que en el
proceso de contencion, una vez reconocido inigateel material, una parte de
este se fija en la memoria corta y el significade ge extrae de este material se
retiene en la memoria larga. Otras acepciones ge dan son la memoria

mediata e inmediata aunque la fundamentaci@melr a las anteriores.

- El estado generacional.

La comprension auditiva debe trabajar con materidlseefiados de acuerdo con
eltipo de estudiante al cual va dirigida. Dichos atenales deben estar en
consonancia con el bagaje sociocultural de aeelila lengua y su desarrollo
emocional. No es lo mismo ensefiar a un nifio que adulto. Cada etapa tiene
su propia dinamica en la cual influyen aspeque van desde lo social hasta lo
fisiologico. La destacada profesdtasa Antichhace un andlisis de cada etapa

de la vida y las caracteristicas inherentedase
- El contexto social.

De todos es conocidogue una frase fuera de conjaxtole tener un efecto
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contrario a lo esperado ogenerar incomprensionhmuo@s si la lengua utilizada
como vehiculo de expresibn no es la matdasael contexto donde se
encuentra el hablante lo que dicta la frase queled® usar. De este modo
sabremos cual es el lenguaje a utilizar en unaafiesn amigos y cual en una
conferencia; o como pedir un favor o dar una ordetgmbién, de qué manera
dirigirnos a un nifio 0 a una persona adulta. Elianb en el que se lleva a cabo la
comunicacion es también importante porque puedetusfiese en lugares

concurridos o no, en sitios con buena acusticdistancias desfavorables.

Todo lo anterior hay que tenerlo en cuenta enahento de abordar el proceso
de comprension auditivaen las clases de lenguargsta. La mayoria de
grabaciones que el profesorutiliza se hacen fderau medio natural, lo cual
elimina las interferencias que en la realidad afeel proceso de comunicacion
y son parte de eso. Estas interferenciasndéggoskyvan desde expresiones

faciales hasta gestos y entonacién de la voz.

La aplicacion de una teoria ha servido para dearogtre el aprendizaje de una
lengua resulta més facil y efectivo si se constiugeartir de las necesidades del
gue aprende, usando la lengua en situaciones igate la vida para funciones
comunicativas determinadaGqodman 1986)A este respecto se ha demostrado
que la adquisicion de la primera lengua serddikaen la medida en que los
nifios interactian con los hablantes adultos dmgarno familiar y social y no por
la ensefianza deliberada de la gramatica y del utarad Halliday 1978;
Vygotsky 1978).

Este nuevo paradigma sugiere abandonar teoriasiaanepite difundidas por
muchos afios, como por ejemplo los viejoslislnas de estimulo-respuesta,
sujeto-objeto, individual-social. Se considera ser humano como una parte
méas de la naturaleza, continuamente en fteidsa y por lo tanto,
influyendo sobre los elementos culturales gle entorno social. La barrera
Psicoldgica: las personas que se enfrentan poreimez a el estudio de una

lengua suelen establecer una barrera entrengudey la que van a adquirir.
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Si esta barrera no se vence, el estudiante puem® hechazo al estudio de la
nueva lengua, pues ve aesta como un ficanzable y en nada semejante a
la que en el momento conoce. En el estabileotmo reforzamiento de esta
barrera influyen factores como el desarraffmeional de la persona. Aquellos
gue temen equivocarse o0 son muy introvertidessgtan mas dificultades a la
hora de comprender y adquirir una lengua Bjdra ya que sus temores no
les permite la concentracion necesaria que ebgsiieren, por ejemplo la

audicion®®
5.1.3.8.La motivaciéon en la ensefianza - aprendizaje del ifé&p.

Es evidente que en cualquier materia impartida mrcentro educativo, si el
alumnado quiere aprender, obtendra mejores resgltaglie si tiene que
aprender.Aunque existen muchos factores que camdigitanto el desarrollo de
una clase como el aprendizaje de los alumnos, lavacgn es uno de los
fundamentales. En la ensefianza de idiomas la no@iivaes esencial, ya que se
trata de usar una lengua que no es la suya y qaemman y a la vez aprender
sobre ella. Por eso, la primera labor del docesteoaseguir que los estudiantes
quieran aprender. Esto es realmente dificil, ya gqada alumno tiene una
personalidad, entorno, nivel de aprendizaje, eta programacion tendra que

adaptarse a cada uno de ellos.
Se puede decir que existen tres variables en l@dgenotivacion se refiere:
Docentes---------- Alumnado---------- Entorno

La motivacion de los alumnos por tanto estariauidél por dos factores que
podemos llamar externos: su entorno y la practozzente. Respecto al entorno,
podemos considerar elementos que pertenecen &umsanes diferentes. Por un
lado tenemos factores personales del alumno, qrefiseen a la zona donde vive
y estudia (geografica y socialmente), asi como tasulia y su actitud hacia la

lengua extranjera y su cultura. Por otro lado tesserl centro donde estudia, y

http://repositorio.utn.edu.ec/handle/123456789/551
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mas concretamente el grupo al que pertenece. Hs teto los recursos de los
gue dispone el centro como los compariieros de clasdo que se refiere al
docente, tanto la metodologia que utilice el prmfesomo su relacion con el
alumno son de suma importancia. El alumnado safiugdo por su entorno y el
profesorado y a su vez influye en ellos dos. Latofas que hay que tener en
cuenta en el alumno son multiples: edad, maduptitudes, actitud, seguridad en

si mismo, gustos, esfuerzo, contacto con la LHpetd aprendizaje...

Pero ¢ qué es la motivacion? Existen cuatro tipoaatezacion, que pueden darse,

en mayor o menor grado, simultaneamente.

En primer lugar tenemos la motivaciamegradora. Como su nombre indica,
consiste en un deseo por integrarse en una contuaitfoparlante y conocer la
cultura de la L2. En el contexto del inglés commduea Extranjera dentro del
curriculo de Educacion Infantil, Primaria o Securaasta motivacion no es muy
comun. Podria darse en alumnos cuyas aficionegyaucllos idiomas y aquellos
que vayan a realizar una estancia linguistica exteinjero (siempre que el viaje
no sea una imposicién y ellos deseen ir y practieadengua). Alumnos

emigrantes podrian tener esta motivacion respéetspariol.

En segundo lugar tenemos la motivadigstrumental, que se refiere a un motivo
practico como pasar los examenes 0 porque hoyaesedi necesario un segundo
idioma para conseguir un trabajo mejor. Es sinaléa motivacioextrinseca ya
gue su origen es algo ajeno a la lengua en sy ésctor externo relacionado con
los resultados. Los alumnos estudian para aprolsag@Xamenes, conseguir algun
tipo de premio o recompensa (normalmente de susepad profesores) o para
evitar castigos y que no les rifian. En generabsesstudiantes intentar obtener los
mejores resultados posibles segin sus objetivosecomnimo de esfuerzo. En
algunos momentos o contextos, este tipo de moéimguiede ser positiva, pero a
largo plazo, la mejor motivacion esitdrinseca. AlUn mas, puede ocurrir que la
inclusion de recompensas en el aula reduzca lavaoidn. La motivacion

intrinseca, como su nombre sugiere, procede delradude sus ganas de conocer
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y aprender. Estos alumnos sienten curiosidad parakaria y satisfaccion cuando
la estudian. El propio aprendizaje es el premio.

Ya que el alumnado no es el Unico responsable deosivacion, el profesor debe
hacer todo lo posible para ayudarles y despertausasidad. En primer lugar, el
docente tiene que desarrollar cierta actitud cenatwmnos: debe ofrecer afecto y
respeto hacia sus alumnos y darle cierto margeelatzion. Los estudiantes
acataran mejor las normas o estaran mas atentastdua clase si ellos han
participado en su elaboracion o si su opinion steha@o en cuenta. En segundo
lugar, el profesor debe creer que sus alumnos &oaces de realizar el curso con
éxito y que cada uno de ellos ademas tiene algpti@ch que lo hace especial.
Asimismo, debe ser capaz de transmitir esta cardiansus alumnos. Es evidente
que el docente debe antes tener confianza en shanara poder luego
trasladarlo a sus alumnos. Por ello mismo, si efesor no esta motivado, es
dificil que sus alumnos lo estén. También es ingpdet ayudar a los alumnos para
gque no caigan en un circulo de desmotivacion. Wmmpjo de circulo de

desmotivacion seria:

“Un alumno no quiere ir a clase, por lo que alffilega tarde. Esto hace que el
profesor le rifa. Cuando le han refiido, el alummesiente mal, esta nervioso y se
equivoca al hacer un ejercicio. Al ver que hace elatjercicio y que comete
errores, no quiere trabajar mas. Como no quieleajsia mas, decide no ir a

clase.”

El profesor puede ayudar intentando romper la a@enalguno de sus puntos o

hablando con el alumno y reflexionando sobre laasitn.

Tengamos un docente motivado y unos alumnos qugiéano estan o un grupo
con grado de motivacion heterogéneo, es fundampraseerles con actividades
motivadoras, o si no descendera el nivel de matima&Si seguimos los siguientes
pasos, conseguiremos presentar a los estudiantestenial que les atraiga y les

anime a participar:
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1. La leccion debe estar bien planeada y estrudayunque el profesor debe ser
flexible. Si ve que una actividad no funciona, detisponer de material

alternativo y de creatividad para intentar dar swlacion a la situacion.

2. Las tareas deben tener un grado de dificultagl sgi ajuste al nivel de
aprendizaje del alumno: si son muy faciles, losnaos estaran aburridos y esto
lleva a la distraccion, armar ruido, etc.; si sanyrdificiles, se sentiran impotentes

y torpes. Debe establecerse el objetivo de la taoeda mayor claridad posible.

3. Las actividades y los textos deben versar sthras que conciernan a los
jovenes, que estén relacionados con sus expeseaciatereses. Es interesante
que a veces se escojan temas en los que sean tteXppara que puedan

demostrar su conocimiento y valia.

4. Los estudiantes deben participar en la elecd@estos temas, en el orden de
las actividades que van a realizar, en las normearsg deben cumplir en clase...
en la mayor medida posible. Esto involucra a lagmalos y los hace mas

responsables.

5. La funcion de la lengua es ser un instrumen®® s permita comunicarnos,
por lo que debemos realizar actividades comuniggsti\que se centren en

funciones y significados, y no soélo ejercicios solargramatica.

6. En el caso de que un alumno no preste atenciéo quiera realizar una
actividad, se debe analizar la situacién para d@rmoel problema. Para ello es
necesario conocer a los alumnos para saber si eediene un mal dia, tiene
problemas con la actividad en si (muy facil/difitdl es interesante) o con la

asignatura, o los problemas son generales (faesliatc.)

7. Debemos ayudar a los alumnos a desarrollar maestima y estrategias de
aprendizaje, y potenciar el aprendizaje cooperagincclase. Si los estudiantes
estan contentos con ellos mismos y ven que pragrésarelacion entre ellos
también mejorard y habra un clima agradable enu#. &sto favorece el

aprendizaje, mientras que un contexto que creedaxsiy estrés lo impide.
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Conseguir unos alumnos motivados parece una utdpda.obvio que no
conseguiremos motivar a todos los estudiantes guesensefiemos, pero si que
motivaremos a un gran numero de ellos. Si ponem@séetica estos pasos, en un
primer momento puede que no obtengamos resultagidseg. Los alumnos
tienen que acostumbrarse a esta metodologia, aldge el profesor. Poco a poco
se irdn dando cambios en sus actitudes y en lagadss que obtengan. Al final
del curso podremos apreciar la evolucion de nuestsiudiantes y esto nos

animara a seguir por este camtno.

5.1.3.9. La motivacién de los estudiantes basadosles estilos de aprendizaje.

Segun el diccionario de la Real Academia de la uarig palabra "aprendizaje"

significa: accion y efecto de aprender algun arfiejo u otra cosa.

Las teorias educativas sobre el proceso de enseid@nendizaje en general son
los paradigmas de modelos organizados esquematiteipedaptados segun los
métodos o estrategias aplicados por los maestrosr&n palabras podemos decir

son los hechos y conceptos de la educacion.

Algunas de los pensamientos de pedagogos sefakprezidizaje de diferentes

propuestas:

Jean Piagetpropone que para el aprendizaje... "es necesariesfase optimo
entre los esquemas que el alumno ya posee y elonc@wocimiento que se

propone".

En la teoria constructivista dégotsky se ve el aprendizaje como un proceso en
el cual esta intimamente relacionada la sociedadaypsicologia unificada que
deberia investigar la conciencia y el comportansienbmo un ser social,

consciente e histérico.

1 http://www.ellapicero.net/node/2382
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Vigotsky, dice "el aprendizaje depende de domimiesnstrumentos o sistemas
conceptuales, ademas de los procedimientos queaseam abstracto y de su inter

conceptualizacion en el escenario escolar"

Se coincide con la teoria constructivista de Vigp®n cuanto a que el estudiante
debe estar predispuesto al aprendizaje y el enwonial, ambiental, junto a su
estado de &nimo muchas veces no les motiva al Gipege

La teoria psicopedagogica propuesta por Ausubdl0)2@uien sostiene que, "Un
aprendizaje es significativo cuando puede relacgmade modo no arbitrario y
sustancial (no al pie de la letra) con lo que almlo ya sabe”, se basa en la
relaciéon de los nuevos conocimientos con los yaliaidgs, y para que haya un
aprendizaje significativo, es necesario que el amntenga un material con
significado en si mismo y con logica, es decir taborado y que también sea

significativo que despierte su interés por aprender

La motivacion condiciona la forma de pensar detmalo y con ello el tipo de
aprendizaje resultante; por tanto, querer aprendesaber pensar son las
“condiciones personales basicas que permiten lauigidgn de nuevos
conocimientos y la aplicacion de lo aprendido demfo efectiva cuando se
necesita" Alonso Tapial991, citado por Edith Contreras G, 2006).

Sin la necesidad de aprender no hay motivacion|gtento el educando tiene

que estar condicionado a querer y saber algo.

Contextualizando el término 'estilo de aprendizag'refiere al hecho de que
cuando se quiere aprender algo cada individuo bsssapropios métodos o
estrategias para hacer mas facil y divertida sividat en el proceso de

ensefanza aprendizaje.

"Los estilos de aprendizaje son los rasgos cogrstiafectivos y fisioldégicos que
sirven como indicadores relativamente establesgaeo los alumnos perciben
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interacciones y responden a sus ambientes de apaEid Keeffe (1988)
recogida por Alonso et al (1994:104).

Los rasgos cognitivostienen que ver con la forma en que los estudiantes
estructuran los contenidos, forman y utilizan c@beg interpretan la
informacion, resuelven los problemas, seleccionadios de representacion
(visual, auditivo, kinestésico), ett.os rasgos afectivosse vinculan con las
motivaciones y expectativas que influyen en el rgimaje, mientras que los
rasgos fisioldgicos estan relacionados con el biotipo y el biorritmel d
estudiante". Teiabaus (2003)

En relacién al criterio de Keeffe, (citado por Teias en Monografias.com) se
afirma que los estudiantes aprenden mas y en rfajoa cuando los ambientes
de trabajo son favorables y agradables para déaareb proceso de ensefianza
aprendizaje, los maestros muestran afectividad alaafianza y seguridad y
pueden recrearse desarrollando sus capacidade®disas. Esto contribuye a

elevar la motivacion y que el aprendizaje sea Bagtivo.

La motivacion es fundamental en el proceso de aemzenaprendizaje del inglés
debido a que aprender inglés es querer hacerlo,epi@ razén es necesario
considerar los siguientes aspectos como: la pdidada el entorno, nivel de
aprendizaje, entre otros. Para favorecer estosctaspeg crear un ambiente

motivador se implementaran los estilos de aprejaliza

5.1.3.10. Los estilos de aprendizaje y su importaiac en el proceso de

ensefianza aprendizaje del inglés.

El término "Estilos de aprendizaje” esta relacianal aprendizaje activo-
participativo, donde el estudiante tiene la opodad de desarrollar sus
capacidades intelectuales de manera atrayente ecidfu de sus propias
caracteristicas para conseguir un aprendizajeiedect
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Las diferentes teorias que se relacionan a lob®ste aprendizaje enfocan el
mismo, con variados criterios, por esto los docediben centrar la atencion en
los diferentes métodos o estilos ya que se danei@sas en el proceso de
aprendizaje seleccionar la informacion, organizarlaina vez organizada la

informacidn, utilizarla de una o de otra manera.

No hay un estilo puro o Unico, la necesidad de geataona es diferente por lo
tanto el interés en el aprendizaje también esatiter los estilos son varios pero
siempre hay uno predominante. Las estrategias dgjadas al estilo de

aprendizaje que es usado, por esta razon cada petiksita de una estrategia

diferente.

Una de las teorias mas apasionantes y mejor fusddeldas aparecidas en los
altimos afos es la teoria de las inteligencias iplét de Howard Gardner.
Gardner define la inteligencia como el conjuntocdpacidades que nos permite
resolver problemas o fabricar productos valiososnaastra cultura. Gardner
define ocho grandes tipos de capacidades o intelige, segun el contexto de
produccion (linguistica, logico-matematico, corpokanestésica, musical, la

espacial, naturalista, interpersonal y intraperona

El modelo de Kolb esta muy extendido para el diatjo® de los Estilos de
Aprendizaje enniveles adultos Kolb se inscribe en la rica tradicion del
aprendizaje por la experiencia. Nuestra supervigedepende de la habilidad
para adaptarnos a las condiciones cambiantes dgramueundo. Tres autores le
han influido significativamente:(Dewey, Lewin y B&t).

David Kolb (1984) reflexiona en profundidad sobes Irepercusiones de los
Estilos de Aprendizaje en la vida adulta de lasg®as. Segun él, cada sujeto
enfoca el aprendizaje de una forma peculiar fratola herencia, las experiencias

anteriores y las exigencias actuales del ambien& gue se mueve

La experiencia de los investigadores como actom@scipales de la labor

educativa, permite manifestar que en la actual@adioma inglés es el medio de
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comunicacion y el lenguaje mas comun entre la junkraplicado en las fiestas,

en reuniones de amigos, juegos, en el chat, cetutar todo momento, debido a la
influencia de la tecnologia. El cyber espacio, rdkrnet y todos los medios

electrénicos usan el idioma inglés y los estudmm@teceden facilmente a estos
medios, por lo tanto es necesaria la sistematirateddiferentes y variados estilos
de aprendizaje acordes a la realidad y necesidatiode

Los estilos de aprendizaje favorecen la ensefigmeadizaje, ya que cada uno se
adapta al estilo que mas le conviene, y tiene lartopidad de desarrollar las
habilidades y destrezas que son de su dominio.aBlaimos de estilos de
aprendizaje para ensefiar y aprender inglés nosreef@s a los propuestos por
los autores como Jean Piaget(1896) hasta Sevil@86] quienes revelan la
complejidad del proceso de ensefianza aprendizajegia razon se proponen
nuevas estrategias como "los estilos de aprendiZei@dos por Ortiz, K.(2008),

los propuestos paNeil Fleming y Colleen Mills, quienes sostienen el modelo
VARK (Visual, Auditory, Read, Kinesthetic) basado en la preferencia

sensoriales de los estudiantes, y no de las fedasle

Sostienen que "lo ideal es utilizar una combinaciérestrategias de manera que
puedan complementarse con otro estilo adiciongualdomina en el estudiante”.
Fleming y Colleen (1992).

Para los investigadores, la apreciacion que hatemifg y Colleen acerca de
utilizar la combinacién de estrategias es lo idéaly estudiantes que tienen
preferencias por varios modelos, y no se limitam@, ellos aprenden mas rapido

combinando uno con otro o todos a la vez.
- Aprendizaje visual.

Se lo realiza mediante el contacto visual, se pi@mslas imagenes vistas y el que
aprende trae a su memoria toda la informacion dibservado. Con la ayuda de
la tecnologia puede mostrarse diferentes esceamsjue deben ir relacionadas a

la tematica a exponer, para establecer ideas yeptos:
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Los graficos, mapas, cuadros, laminas, videosgudal, mejoran el aprendizaje y

permite recordar de manera mas practica que tdoreasefiado.
Se dice que él/los aprendiz (ces), privilegiarsélevisual.
- Aprendizaje auditivo.

La capacidad auditiva es un privilegio y quienesidaen, aprenden escuchando,
asimilando y recordando en forma secuencial losecitos orales.

Los que aprenden de esta manera tienen gran cagaeigositiva, facilidad en el
aprendizaje de idiomas y musica. Recuerdan factenergue escuchan antes que

lo que leen.
- Aprendizaje kinestésico.

Los alumnos aprenden al interactuar, necesitan isasowontenidos con
movimientos corporales. Las actividades para deltarison las de_movimiento,
ejercicios fisicos, dibujo, experimentos, pinturgggos, experimentacion en

laboratorios, otros.

Recuerdan mas lo que hacen que lo que ven o esguuhdienen tanta retentiva
en lo referente a teorias pero recuerdan facilmaritemaciones deportivas,
artisticas y sociales. Se calcula un 30 a 50% dpolaacion especialmente

masculina que aprende de esta manera.
- LoOgico — matematico.

A pesar de ser considerado un estilo de aprendizeggin Howard Gardner, es
una inteligencia que se desarrolla segun la capdcidpecial para construir la
solucién de problemas, se complementa con las itkatdls de identificar,

formular y verificar hipétesis y estos perfiles &stbien determinados en los

economistas, ingenieros, cientificos entre otros.
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El I6gico matematico, desarrolla las capacidadeddotuales para crear, disefar,

construir, descubrir lo nuevo.
- Musical.

Los investigadores en sus estudios desarrolladdss ainfantes sugieren la
estimulacién temprana en la primera infancia parapesndizaje de la notacion
musical. Este estilo de aprendizaje se relacioma aiertas aéreas del cerebro

importantes en la percepcion y produccién musical.

Se relacionan las capacidades de escuchar, caritaray instrumentos con la
habilidad de crear y analizar la musica, cuando Uray buena motivacion los
estudiantes aprenden facilmente y con entusiasofwe godo en lo referente a

una nueva lengua como inglés.
- Inteligencia intrapersonal.

El aprendizaje mediante el estilo o inteligenciaaipersonal se relaciona a la
capacidad de efectuar discriminaciones entre esiegtaociones y finalmente,
ponerles un nombre e interpretar y orientar la iprapnducta. Estas personas
poseen modelos viables y eficaces que permiten r@derse mejor y trabajar

uno Mismo.

Son capaces de plantearse metas, controlar laacisies de ventajas y

desventajas, es decir conservan la composturademtomento.
- Lalinteligencia interpersonal.

Permite comprender y trabajar con los demas, &eintenciones y deseos de los

demas aunque estén bien ocultos.

Son personas que les gusta trabajar con gentedadgs a identificar y superar
sus problemas. Ademas poseen la habilidad de reeonp responder a los

sentimientos de los otros.
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- Inteligencia naturalista.

Percibe las relaciones entre los objetos y lasopass hace distinciones y
semejanzas entre ellos. Los naturalistas suelenhabiles para observar,
identificar y clasificar a los miembros de un grupcespecie, e incluso para
descubrir nuevas especies. Su campo de observat#dnafin es el mundo

natural.

Gardner postula que este tipo de inteligencia debrer su origen en las
necesidades de los primeros seres humanos, yaigabdevivencia dependia en
gran parte del reconocimiento que hicieran de éspéttiles y perjudiciales, de la
observacién del clima y sus cambios y de amplisurézursos disponibles para la

alimentacion

Cada estilo se ajusta a la necesidad de quiendp siis embargo siempre se
complementan entre si, porque como ya se ha dichdhay un estilo ni
aprendizaje puro.

Ecuador, como todos los demas paises esta inmefagbbalizacion, por lo que
la innovacion se hace necesaria y obligatoria tgr@i@ maestros como para
estudiantes. Desarrollar estrategias metodolégimagvadoras que motiven al
estudiante a aprender una nueva lengua, es gbaeddos maestros de este siglo.
La motivacion depende del interés y la necesidddedecando por conocer y
dominar un lenguaje universal, que permita accadgveles superiores tanto en

conocimiento como en oportunidadés.

12http://www.monograﬁas.com/trabaj0382/proceso—easlslez:a-aprendizaje—ingles/proceso—
ensenanza-aprendizaje-ingles2.shtml#ixzz2aFx8Ga60
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5.2. Expresion oral en el idioma inglés.

Segun Jean Robin (1982), la expresiéon oral esagegp de hablar que va mas
alld de la simple producciéon de sonidos concatendo® unos a los otros. El
objetivo fundamental de quien estudia un idiomaagjéro es la comunicacion,

es decir enviar y recibir mensajes de forma efagtide negociar significadds.

Hablar es una actividad productiva. Se utiliza paaasmitir informacion, sus
caracteristicas principales son las de utilizarsistema de codigos linglisticos
con significado. Para el desarrollo de esta hatlliel profesor debe proporcionar
una experiencia receptiva que le pueda servir ddetooy ofrecer amplias
oportunidades para la practica oral, al comiendadyuy llegando a ser mas libre

gradualmenté?
5.2.1. Objetivo e importancia de la expresion oral.

A la expresion oral en inglés se le ha prestadacaie no solo como area
investigativa, sino también como un elemento quglieze instruccién para ser

desarrollado.

La mayoria de los tedricos definen la comunicatidciendo especial énfasis en
la expresién oral, sin embargo, cuando se refiarelte toman como basamento la

expresion oral en un contexto publico.

Antich (1986) plantea que las habilidades son pmogdas y reguladas por el
hombre por lo que el hecho de llegar al nivel deadello de la expresion oral en
la enseflanza de lengua significa alcanzar una nefeye cualitativa, la misma
alude que la lengua extranjera debe presentarsaode tal que el alumno la
perciba como actividad de comunicacion mas que @sigmnatura, que sienta que
el idioma es algo que trasciende el acto de aprajaliy que exige la adquisicion

de cuatro habilidades fundamentales.

13http://www.eumed.net/Iibros/2011a/908/expresion%a[%200bjetivo%20e%20importancia.ht
m
14http://repositorio.ute.edu.ec/bitstream/l234567898!5’8/1/35428_1.pdf

51



Finocchiaro (1979), por su parte, define la ex@resiral como la produccién del
lenguaje oral, es decir, aprender a hablar un idiertranjero es conocido como

el aspecto mas dificil en su aprendizaje.

Segun Jean Robin (1982), la expresion oral esagegp de hablar que va mas
alld de la simple produccion de sonidos concatendo® unos a los otros. El
objetivo fundamental de quien estudia un idiomaaejéro es la comunicacion,

es decir enviar y recibir mensajes de forma efagtide negociar significados.

Para Byrne D. (1989) la expresion oral no se dekarde forma aislada en el
aula. Si se buscan fuentes para desarrollar elahaparecen la lectura y la

escritura como posibilidades para alcanzar este fin

Otros autores concluyen la expresion oral comoalsilidad de expresar ideas,
sentimientos, necesidades, deseos por medio dgldgn con fluidez y precision,

asi como la capacidad para comprender los mergpageciben de codigos como
hablar, escuchar, leer y escribir para poder cocawnse teniendo en cuenta los

mismos.

Las definiciones de expresion oral han sido exmlsdien las ultimas décadas
(Brown, 1981). Una tendencia actual ha sido cer&ratencion en actividades
comunicativas que reflejen una variedad de conseximisor-receptores,

pequefios grupos, emisor-receptor, y medios de coauian.

Otro enfoque ha sido centrar la atencion en l&ation de la comunicacion para
alcanzar determinados propdsitos: para informaresalgo, persuadir, y resolver

situaciones problémicas.

Una tercera tendencia denota focalizar las competevasicas que se necesitan
en la vida diaria por ejemplo: dar instruccionesjipinformacion, o proporcionar

informacion basica sobre una situacion de emergdiead 1985).

Segun el libro SpeechCommunicationAssociation'sjundsforelementary and
secondarystudents, el proceso de expresion orahg@woceso interactivo en el

cual el individuo toma roles alternativamente desemy receptor y que incluye
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la comunicacion verbal y no verbal. De ahi que &anprincipal en la ensefianza
de la expresion oral sea la fluidez en el lengua¢endida como la habilidad de

expresarse uno mismo de forma comprensible, rammnadecisa y sin vacilacion.

Para lograr este objetivo, el profesor debera sgrazx de extrapolar a los
estudiantes desde la etapa donde ellos estanigadmente imitando un modelo o
respondiendo a preguntas, hasta el punto donde mlieden utilizar el lenguaje
libremente para expresar sus propias ideas.

Pulido (2005), sugiere que al planificar las cladesexpresion oral el docente

debe considerar:

» Las funciones comunicativas de la unidad y su i@hacon los precedentes y
siguientes contenidos.

* Los elementos linguisticos y socioculturales ercifum de la comunicacion,
prestando especial atencion a la forma signifigadso.

» Las estrategias de aprendizaje mas apropiadasadaamomento.

Se necesitara ademas proporcionar a los estudidogesiveles complementarios
de adiestramiento:

1- Practicar en la manipulacién de los elementok ldeguaje (patrones
fonol6gicos y gramaticales unidos al vocabulario).

2- Posibilidad de expresar sus criterios por 1ol

Para emplear métodos efectivos al ensefiar la e@presal, hay que tener en
cuenta que la expresion es siempre una produc@digd hecho anteriormente.
Para ello, es necesario conocer los mecanismosol@gicos que deben
desarrollarse:

* El mecanismo de combinacion: El desarrollo dee @secanismo se logra
mediante la sistematizacion y la continuidad declwstenidos linguisticos en los

programas y a través del empleo constante de émdjglo para que se aplique en
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situaciones nuevas, garantizando que los alumradsrhaon mayor fluidez, pero
que ademas sean originales y expresivos.

» El mecanismo de anticipacion: El estudiante hadesdesarrollando habitos y
habilidades orales anticipadamente, preparando ltodatructura en su lenguaje
interior antes de enunciarla, por lo que en lacaplbn debe haber logrado fluidez
en el habla.

» Retroalimentacion: Consiste en que el alumnoUevdh comprension de su
mensaje, percibiendo las sefiales de retroalimé@miaes decir las palabras de su
interlocutor, su intencién, su conducta no verbéh se trata de responder
simplemente a las preguntas u otros estimulosntiellacutor, sino de variar el

tema de la conversacion o ideas en dependencedelichado.

Partiendo de los elementos descritos con anteadricdde concluye que la
expresion oral es una habilidad compleja en lasguegra el uso de la lengua de
forma creativa solamente después de afios de apagndén dependencia de la
edad, las motivaciones, las aptitudes del aprejediza calidad de la enseianza.
Corresponde al docente sistematizar el desarrella domunicacion a un elevado
nivel en las clases de idiomas, a fin de propieianayor interaccion posible para

acercar a los estudiantes a la utilizacion corréetta lengua extranjera.

Si el proceso de ensefianza-aprendizaje del idienievsa a cabo en adultos, el
docente debe engendrar el interés y alentar sstasliantes comunicarse una vez
qgue han adquirido el nuevo contenido, digase dstag gramaticales nuevas,
vocabulario necesario y funciones comunicativasa pagoner en practica lo

aprendido.

Los objetivos principales de la ejercitacion ommo se describe en el parrafo
anterior, responden a la préctica, fijacion y ctidacion de los conocimientos de
gramatica y vocabulario adquiridos en las fasespassentacion, audicién e
imitacion, a fin de formar los habitos y habilidadwales necesarias para lograr
en una fase mas avanzada una expresion plenadocae®e esto se infiere que

la ejercitacion oral es un paso indispensable qu@uede obviarse para poder
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llegar al objetivo final en la ensefianza del habkadecir, lograr una expresion
oral esponténea en los educantios.

5.2.1.1. Principios para el desarrollo de la habtiad de expresion oral en

idioma inglés.

Se asumen principios de la ensefianza derivadoasdeidncias de la educacion
que funcionan, como ideas esenciales y generalasddos que permiten,
ademas, la sistematizacion de las concepcionescdedrasumidas y su
materializacion para el desarrollo del proceso dse@anza-aprendizaje de la

habilidad de expresion oral en inglés.
Los principios a los que se aluden son:

- El diagnéstico integral como punto de partida padirggir un proceso de
ensefanza-aprendizaje individualizado de la exjmesial del inglés.

- La atencion a las diferencias individuales denteb @hracter colectivo del
proceso docente educativo.

- La comunicacion como expresion de la unidad dedoti@o y lo cognitivo,
en el proceso de educacion integral.

- La comunicacién como expresion de la unidad deteiencia y la actividad
bajo la guia del profesor

- La tarea comunicativa como eje central y principiganizador del proceso

de ensefanza- aprendizaje de la habilidad de egpresal del inglés.

A partir de la aplicacion intencional de los prasegios teoricos ofrecidos, es
posible lograr un aprendizaje eminentemente ddksaton en los estudiantéS.

5.2.2. Recursos Didécticos.

Los recursos didacticos son todos aquellos mediggeados por el docente para

apoyar, complementar, acompafiar o evaluar el psoedscativo que dirige u

Lhttp://www.eumed.net/libros-
gratis/2011a/908/expresion%20o0ral%200bjetivo%20dt@0rtancia.htm
16http://www. revistamendive.rimed.cu/nfuentes/numd8irt 7 _Liliana.pdf
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orienta. Los recursos didacticos abarcan una aimglivariedad de técnicas,
estrategias, instrumentos, materiales, etc., qnedeade la pizarra y el marcador

hasta los videos y el uso de Interffet.
5.2.2.1. Tipos de recursos didacticos.

Seria un absurdo sefalar que solamente los readidddicos garantizan el éxito
en la ensefianza de idiomas extranjeros, pues,vés @ie en este proceso entran
en juego la combinacion de muchos elementos. Rarpatrte, también seria un
absurdo negar que mientras mas variados seandossos utilizados en clase,
existen mas posibilidades de que la actividad emszii- aprendizaje sea mas
fructifera tanto para el profesor como para el aloimNo obstante, es importante
que el docente no se ate a la estructura de umantienta Unica. Por ejemplo,
menciona Garmendia que: destrezas receptivas (eosipn auditiva vy

comprension de lectura) (Pisonero, 2004:1281).aHslor del docente explotar
todo el potencial del material didactico que estduaalcance, a fin de que el

alumno reciba el input necesario para desarr@kdéestrezas antes mencionadas.

Teniendo en cuenta que existe una variedad inmeesacursos didacticos, a

continuacion se presenta una clasificacion general:

a. Material escrito: Este tipo de recurso permite, en primer lugaresbhdollo de

la destreza lectora en el alumno; sin embargo nbnsg a ella, pues, como
sabemos, la lectura refuerza también la destrezataesEl material impreso
disponible para la ensefianza de la lengua compreraeariedad muy amplia; en
el presente trabajo, se ha clasificado este maégridos categorias: en cuanto a la
forma y en cuanto al contenido. En lo que se eefaiformato nos referimos a las
caracteristicas fisicas del material, por lo quewssden mencionar: los manuales
de ensefianza, obras literarias (novelas, cuent@snarios, etc.), diccionarios,
periodicos, revistas, mangas o tiras comicas,Etdo referente al contenido del
material impreso, se hace referencia a lo quedestio del mismo. Es aqui donde

entran en juego términos como los textos auténtfoesuente en las noticias o los

17http://webdelprofesor.uIa.ve/humanidades/marygru'!rx-zos.php

56



articulos de revistas. Igualmente, podrian mencsanael uso de proverbios o
refranes populares, asi como de chistes. Hacieaftmencia a ambos, Alice
Omaggio (2001), afirma que en muchos paises esioertos son un reflejo de la
cultura, del modo de vida y por ello representamendio de gran valor para poder
entender las diferencias entre los paises. En &lisande los manuales de
ensefianza, fue posible observar que se incluiailasvaecciones con textos

auténticos y refranes, aunque se encontraron EOGELSS.

b. Material audiovisual: Especialmente en los ultimos afios se ha visto la
tendencia a utilizar videos cortos en las aulagitlente que este tipo de material
es de gran provecho para el desarrollo de la desweditiva del estudiante,
ademas de que enriguece su conocimiento cultural/és de las imagenes vistas.
El profesor puede escoger entre una variedad dessccomo: peliculas, videos
musicales, videos cortos, documentales entre diosel caso particular de las
peliculas, vale la pena mencionar el trabajo d& R&rilla, Me gusta el video, me
gustas tu, donde afirma: “Una pelicula en video praporciona la libertad para
elegir, dar saltos en el tiempo, congelar imagewessin sonido, oir sin ver...”
(2001:25). Este comentario se puede considerados@lara toda la gama de los

materiales audiovisuales.

c. Material auditivo: En este segmento se incluyen todas aquellas hemtasi
que desarrollan principalmente la destreza audifiebalumno, mas no quiere
decir que ésta sea la Unica que se trabaja aautéiste tipo de material. En los
manuales de ensefianza generalmente se incluyegaid grabaciones para ser
escuchados en clase; también vale la pena mend@opasibilidad que ahora tiene
el alumno de escuchar programas de radio a traldatdrnet; sin embargo, otro
recurso didactico importante en este renglén, emiaica. Al referirnos a la
musica, estamos hablando de la combinacidn texsoritmdo 0 melodia; asi pues,
esta herramienta es considerada por muchos comatetial ideal para desarrollar
la destreza auditiva del alumno, ignorando en alguwasos que se puede utilizar

con otros fines.
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d. El elemento ladico:Mencionar la cantidad de juegos que se puederartdin
un salén de clases resulta inviable en esta imaestin; basta con afirmar que los
juegos pueden variar desde los tradicionales hdsta mas modernos
tecnoldgicamente; es decir, un docente puede artililesde sopas de letras o
crucigramas, hasta juegos en formato digital (depssible en el aula de clase).
Isidoro Pisonero destaca la importancia del juegoaherramienta didactica: Los
juegos [...] son siempre un instrumento eficaz geya a cualquier tipo de
aprendizaje en el ambito escolar, ya que aportaaedad, potencian la motivacion
y permiten evaluar de forma no amenazadora losredifes estadios del
aprendizaje (2004:1293).

La opinién de este autor destaca algunos de losctspque se enriquecen al
utilizar el elemento ludico en clase, a saber, @ivacion y la creatividad del

alumno.

e. Las nuevas tecnologia€ts evidente por doquier la importancia de las asiev
tecnologias en muchos aspectos de la vida humanal Easo particular de la
ensefianza de idiomas, Alice Omaggio destaca queshalia, tanto el profesor
como el alumno pueden utilizar programas infornadtipara hacer ejercicios,
corregir errores, interarticular con personas aatientre muchas otras actividades.
Finalmente, aflade que el uso de las nuevas tedaslqgiede estimular la

motivacion, tanto por parte del docente como dedragiz (Omaggio: 2001:164).
5.2.2.2. ¢ Qué funciones desarrollan los recursoddrcticos?
* Los recursos didacticos proporcionan informaciéal@amnno.

e Son una guia para los aprendizajes, ya que ayudegaaizar la informacién
gue se desea transmitir. De esta manera se oftes@$ conocimientos al

alumno.

* Ayudan a ejercitar las habilidades y también amlekarlas.
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* Los recursos didacticos despiertan la motivaci@nimpulsan y crean un

interés hacia el contenido del mismo.

» Evaluaciéon. Los recursos didacticos permiten evds conocimientos de
los alumnos en cada momento, ya que normalmenkensc@ntener una serie

de cuestiones sobre las que queremos que el alkgfi@xione.

* Proporcionan un entorno para la expresiéon del atur@omo por ejemplo,
rellenar una ficha mediante una conversacion equia alumno y docente

interactgan?®
5.2.2.3. Uso de materiales reales.

La incorporacion de materiales reales en la claseidmas es muy importante
porque estos materiales ayudan a los estudiamiasegtar la practica del aula con
el mundo exterior. Nunan (1999, p. 212) y Morle991, p. 82) concuerdan en que
los estudiantes deberian aprender en un contextioahgue les ayude a usar el
idioma. Afladen que exponer a los estudiantes agexiténticos es importante
porque estos contienen vacilaciones, negociaci@igiéficado y traslapos que les
ayudaran a enfrentarse a la comunicacion realalgritrera del aula. Ademas, las
fuentes auténticas son de interés para los estadian hacen la clase mas
agradable. Es importante acotar que Nunan (199921f) enfatiza que la
autenticidad es un tema relativo porque los proéssalgunas veces, adaptan los
materiales para sus estudiantes y simplifican edabolario, las estructuras
gramaticales y otros aspectos que podrian seilefigara ellos. En esos casos, los

materiales no son “auténticos”, pero si son reales

Con respecto al uso de materiales reales, Ur (18842) sugiere una lista de
posibles actividades de escucha basadas en sitgacieales. No todas estas
actividades secentran exclusivamente en la comipreasditiva; pero si requieren
de una comprensién general del acto comunicativel eual la escucha juega un

papel importante. Algunas de estas actividadesasosiguientes:

BAPARICI, R.; GARCIA, A. (1988). El material didact de la UNED. Madrid: ICE-UNED

59



- Asistir a una celebracion formal (boda, entregaréenios, etc.).
- Asistir a un seminario.

- Ser evaluado oralmente acerca de un tema.

- Conversar en una actividad social.

- Hablar acerca del trabajo o la familia.

- Intercambiar informacion.

- Segquir las recomendaciones del doctor realizaeestas.
- Escuchar una conferencia o discurso.

- Escuchar mensajes por altavoces.

- Escuchar canciones.

- Escuchar las noticias, reportes sobre el tiempaio@os.
- Recibir instrucciones.

- Ver una obra de teatro o un programa de television.

Sin embargo, se considera que el uso delmdis auténtico presenta un
problema principal: el idioma es a menudo muy diifapropiado Unicamente para

niveles avanzados.

Con respecto a la necesidad de usar material aateReterson (1991, p. 108)
argumenta que la mayor parte de la escucha fudrautke no se ajusta a un
lenguaje sencillo. También afiade que los estudignieden entender mucho mas
de lo que pueden producir, y si se les proveeufieiente practica, pueden
manejar materiales auténticos sin mayor problerdan#@s considera que el ruido,
las interrupciones, los gestos no-verbales, y ®b tde voz usados en el habla
auténtica ofrecen pistas para entender las rekesida los hablantes, su proposito
y motivacién para hablar. También dice que la miayde textos auténticos son
mas redundantes y repetitivos que muchos otro®gelsisados en un guion
especifico. Es responsabilidad del profesor esdogdextos mas apropiados para
los estudiantes, dependiendo de su nivel, necesidabbs objetivos del curso. En
suma, es importante no soélo escoger textos de lescaclecuado, sino
tambiéndisefar ejercicios apropiados para queoslegp de adquisicion sea mas
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facil.™
5.2.2.4. El material didactico como estrategia pedagica.

El material didactico, se encuentra inmerso dedgauna estrategiapedagdgica;
entendiendo esta como "una secuencia de los recgusoutiliza un docente en la
practica educativa y que comprende diversas aatieisl didacticas con el objeto

de lograr en los alumnos aprendizajes significativo

Por lo tanto el material didactico, se utiliza paséimular los estilos de aprendizaje

de los alumnos para la adquisicion de conocimientos

El material didactico se refiere a aquellos mediogecursos que facilitan la
ensefilanza y el aprendizaje, dentro de unexton educativo, estimulando la
funcidon de los sentidos para acceder de maneib f@ la adquisicion de

conceptos habilidades, actitudes o destrezas.

Un libro o un texto no necesariamente es un médetérctico. Ello sera si cuenta

con elementos que faciliten el destinatario unragizaje especifico.

Es dificil identificar un claro limite entre matarididactico y material educativo.
Se parte del supuesto de que un material diddwticddodesarrollado por parte de
especialistas en disefio instruccional y respondea légica de secuencia y
objetivos pedagdgicos destinados a ensefiar un modotaleterminado a un
destinatario. Tienen la clara intencion de facilgh proceso de aprendizaje de
quien lo recibe o utiliza. Representan un tipdedgoespecializado que requiere

determinadas instancias de intervencién profesional

Llamamos material didactico aquellos medios recursos concretos que
auxilian la labor de instruccién y sirvenrgafacilitar la comprensiéon de

conceptos durante el proceso de ensefianza- a@gndiermiten:

- Presentar los temas o0 conceptos de un téemauna manera objetiva,

clara y accesible.

19revista@inie.ucr.ac.cr
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- Proporcionar al aprendiz medios variados de apzeajeli

- Estimulan el interés y la motivacion del grupo.

- Acercan a los participantes a la realidad y a dagieificado a lo aprendido.
- Permiten facilitar la comunicacion.

- Complementan las técnicas didacticas.

- Economizan tiemp?®’
5.2.3. Rendimiento escolar

El rendimiento escolar es un aspecto del procesoatito en el que confluyen
multiples factores causales. Dentro de los aspeapiespodrian en un momento
dado tomarse en cuenta, se encuentran los sigslidate caracteristicas de las
instituciones educativas, las practicas de ensefg@aprendizaje, los atributos de
los integrantes de las instituciones, las caratiesas de las familias de los

alumnos y de su comunidad, y las habilidades isnd¢dos alumnos, entre otros.
5.2.3.1. Factores asociados al rendimiento escolar.

Al momento de buscar las causas del fracaso esselaapunta hacia los
programas de estudio, la masificacion de las aldafalta de recursos de las
instituciones y raras veces al papel de los payres actitud de creer que su
responsabilidad acaba donde empieza la de los mseftor su parte, los
profesores en la busqueda de solucion al problenpaeocupan por desarrollar un
tipo particular de motivacién de sus estudiantiespiotivacion para aprender”, la
cual consta de muchos elemerftbs.

5.2.3.2. Proceso de ensefianza del idioma ingléseéicuador.

En el Ecuador el proceso de ensefianza del idioglasirha ido cambiando a
través del tiempo, anteriormente, no se le dabahemumportancia a esta
asignatura, la enseflanza de inglés era impartidalosnestablecimientos

educativos publicos, en dos horas, el tradiciomalisiominaba, se caracterizaba

“http://repositorio.utn.edu.ec/handle/123456789/551
2l/ictoria Cardona i Romeu. Educadora Familiar 162008.www.e-cristians.net
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la ensefianza estructural-conductista, en la cuabbgtivo del maestro era
ensefiar a los estudiantes estructuras linguistigagrtograficas mediante
repeticiones mecanicas, por ello a los estudias#dss hacia dificil el aprendizaje

del idioma y muchas veces se tornaba aburrido.

Al ser la ensefianza tradicional, el profesor temiaol protagénico, él decidia la
concepcion del proceso de ensefianza aprendizajerg fas tematicas a tratar
dentro del aula, se utilizaba un texto que se dibdita estructuras gramaticales, no
eran textos que favorecian lainteraccion. La exafun se enfocaba a la
correccion gramatical, era unilateral donde presialel criterio del maestro; por

tanto, la auto-evaluacion y la co-evaluacion sarvefectadas.

En lo que respecta a las habilidades comunicatvase daba el tratamiento
apropiado, puede considerarse que era débil. Lltagiastes al ser entes pasivos
en el proceso de ensefianza aprendizaje, poco asamillos contenidos y

desarrollaban sus habilidades linguisticas.

Con el pasar del tiempo, se empez6 a utilizar omesursos didacticos
(grabadoras, cassettes, VH) para que las classserfusteractivas, aunque estos
materiales ayudaron en la ensefianza del idiomagkies no cumplian con las

expectativas de los maestros y de los estudiahtes.

En el pais, en escuelas, colegios y universidaelésze obligatorio la ensefianza
del idioma inglés como segunda lengua. El hablar segunda lengua en este
caso Ingles, da la oportunidad de mejorar en @@ estudios, trabajo,

intercambio comercial, y por ende mejora la ecomaaeilos ecuatorianos.

Todos los estudiantes del nivel medio y superidredeaprobar la asignatura de
inglés para poder graduarse o recibir su tituldgsional. Muchos se frustran al
no poder lograr sus objetivos por la dificultad diemen para el aprendizaje y

dominio de la comunicacién en este lenguaje.

22http://www.monografias.com/trabaj0582/estrategi:iemjielogica—basada-canciones/estrategia—
metodologica-basada-canciones2.shtml#ixzz2KSQQAV7I
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Viendo esta necesidad el Ecuador firm6 un convenio el gobierno de Gran
Bretafia e Irlanda para implementar una reformaiadar y mejorar el

aprendizaje del idiomd8El Proyecto de Reforma Curricular de Inglés (CRADL
se inicia en el mes de julio de 1992, luego de itend del convenio de
cooperacion técnica bilateral ecuatoriano-britanjquor parte de las autoridades
ecuatorianas. Este convenio tiene como anteceadraeuerdo Complementario
de Cooperacion Técnica entre los Gobiernos de ®atana e Irlanda del Norte
y de la Republica del Ecuador....cuyo objetivo ppaties el de "lograr un

mejoramiento sustancial y duradero de la ensefia®eaidioma Inglés a nivel

secundario en el sector fiscal".

El aprendizaje de esta lengua, no solo se limid@blar la misma, sino a
conocer a su gente, costumbres, cultura e histliagus pueblos y de todo el

mundo®

A pesar de los acuerdos existentes y los objetplasteados en éstos, resultd
dificil para el maestro que sus estudiantes cumplaobjetivo de integrar las
cuatro habilidades del idioma inglés en el proas@nsefianza-aprendizaje; hoy
en dia, los maestros prestan mas atencion al désade la competencia
comunicativa oral tal vez mas que a la escriteju@ ésta necesita ser fortalecida
por la insuficiencia que aun prevalece en la produmc oral y porque ésta
habilidad es un instrumento importante al servilgb proceso de ensefianza-

aprendizaje del idioma inglé&8.

5.2.3.2El Ministerio de Educacion fortalece la ensefianzaeaidioma inglés.

En un esfuerzo por mejorar las oportunidades dendpraje de la lengua inglesa
para todos los estudiantes, el Ministerio de Eddoadel Ecuador reitera que el
examen TOEFL, desarrollado por EducationalTestingSe (ETS), brinda una

23http://www.monografias.com/trabaj0582/proceso—ealeuz:a—aprendizaje-ingles/proceso—
ensenanza-aprendizaje-ingles2.shtml#ixzz2aFx8Ga60
24http://www.monografias.com/trabaj0582/estrategi:iemjielogica—basada-canciones/estrategia—
metodologica-basada-canciones2.shtml#ixzz2KSQQAV7I
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herramienta imparcial y coherente para evaluaclasro habilidades del inglés:
leer, escribir, hablar y escuchar.

El examen TOEFL medira las capacidades de todosldoentes publicos de

inglés como idioma extranjero (EFL, por sus siglasnglés).

“Ofrecer a todos los estudiantes la oportunidadptender inglés es una prioridad
para el Ministerio de Educacion”, comento la Mirastle Educacién del Ecuador.
“El examen TOEFL ofrece una medida confiable pagrbsticar el actual

conocimiento de inglés de los docentes publicoERe del Ecuador. El examen
brindard informacién valiosa que nos permitira isse oportunidades de
desarrollo profesional para que los docentes adcarel nivel necesario de

dominio del idioma para educar a nuestros hijastero.

El Ministerio de Educacion busca trabajar en caguwon todos los docentes para

ayudarlos a alcanzar los estdndares de idiomasinglé

Segun Jean-Michel Mosquera, Gerente de Proyectbedgua Inglesa para el
Ministerio de Educacion, luego del proceso de ea@fn se disefara e
instrumentara un programa de capacitacion paradtmsentes de EFL. Este
programa los ayudara a enriquecer sus habilidadé@sgés, asi como a aprender
nuevas estrategias para usarlas en el aula, aefigud construyan un entorno
atractivo para aprender el idioma. El objetivo pileigrama es asegurar que todos
los docentes de EFL alcancen un nivel B2 en infdégun lo define el Marco
Comun Europeo de Referencia) y que mejoren suitadlilde ensefar inglés

como lengua extranjera.

El examen TOEFL es la evaluacion en lengua ingles®s ampliamente
reconocida en todo el mundo. La evaluacion midealpacidad que tiene una
persona de usar y entender el inglés, y evalla bigm una persona puede

integrar las habilidades de escuchar, leer, hatéscribir®

“http://www.conocimiento.gob.ec/el-ministerio-de-edcion-fortalece-la-ensenanza-de-ingles/
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CAPITULO I
6. Hipotesis.

La comprension auditiva incide en la expresion al idioma inglés, de los
estudiantes del Séptimo Afio de la Escuela Gené&sit8 “Eugenio Espejo”, sitio
Pavon, parroquia Ricaurte, canton Chone, en elnsigquimestre del periodo
lectivo 2012-2013

6.1. Variables.

6.1.1. Variable independiente.
Comprension auditiva

6.1.2. Variable dependiente.
Expresion oral del idioma Inglés
6.1.3. Término de relacion.

Incide
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CAPITULO I
7. Metodologia.
7.1. Tipos de investigacion.

Se aplicd una investigacion de campo, bibliograficdescriptiva.De campoya
gue se tomd informacion en el lugar de los hedtlioigpgraficapor cuanto se
utilizé en la recoleccién y seleccion de informaciéorica de libros e internet,
para sustentar la investigaciongescriptiva porque se describieron los hechos tal

como fueron observados.

7.2. Nivel de investigacion.

El nivel al que pertenece es ekploratorio, porque se tenia conocimientos
previos del tema a tratar; tambiéndescriptivo, ya que describieron los efectos
que el problema produce; ademaseasglicativo, porque permitio explicar el

comportamiento de una variable en funcion de otra.
7.3. Métodos.

En esta investigacion se utilizaron los siguientésodos:

Inductivo — Deductivo:Porque parte de un hecho particular o informacion
individual para aplicarse en el caso de estudiegal a comprobar la hipétesis
planteada y obtener conclusiones generales.

Analitico — Sintético: Permitio dividir al fenomeno estudiado en partesap
analizar y conocer cada una de ellas y luego réwongn un todo légico y

concreto los elementos de la teoria del tema.

Bibliografico: Se utilizé en la recoleccion y seleccion del matdribliogréafico

requerido en la fundamentacién del marco teorico.

67



Estadistica Se utilizé en el procesamiento de la informaci@sto es el
ordenamiento, tabulacion, representacion graficdegpretacion estadistica en los

resultados

7.4. Técnicas de recoleccion de informacion.

Las técnicas que se utilizaronen la recopilaciémfigmacion son:
Entrevista.

Encuesta.

7.5. Poblacion y muestra.

7.5.1. Poblacion.

La poblacién la conforman: 1 Director de la Ingtifun, 2 docentes del area de
inglés y 20estudiantes del Séptimo Afio de la EscGadneral Basica “Eugenio

Espejo”.
7.5.2. Muestra.

En esta investigacion se tom6 como muestra el deté poblacion ya que ésta es

reducida, es decir:

1 Director.

2 docentes del area de inglés
20estudiantes del Séptimo Afio.
8. Marco administrativo.

8.1. Recursos humanos
Director

Docentes del area de Inglés

Estudiantes
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Asesor

Investigadores

8.2. Recursos financieros.

DESCRIPCION CANTIDAD | UNIDAD DE COSTO COSTO TOTAL
MEDIDA UNITARIO

Internet llimitado Horas $40.00
Transporte $30.00
Refrigerios $40.00
Cartuchos de 2 $22.50 $50.00
impresora (B/N)
Cartuchos de 2 $25.00 $50.00
impresora (COLOR)
Resma de hojas 3 Unidad $4.50 $13.50
Anillados y $30.00
empastados
Asesorias 1 Unidad $100.00 $100.00
Materiales de oficind $30.00
Imprevistos $150.00

TOTAL $533.50
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CAPITULO IV

9. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION DE CAMPOCON SUS
RESPECTIVAS INTERPRETACIONES.
OBJETIVO ESPECIFICO N° 1
Diagnosticar la metodologia que utiliza el doceretea desarrollar la comprensién
auditiva en el idioma inglés.
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DEL SEPTIMO ANME LA
ESCUELA GENERAL BASICA “EUGENIO ESPEJO”
1. ¢El docente de inglés utiliza recursos didacticosnesus clases para

desarrollar la comprension auditiva?

CUADRO N° 1
ALTERNATIVAS N° %

SIEMPRE 7 35
A VECES 13 65
NUNCA 0 0
TOTAL 20 100
FUENTE: Estudiantes del séptimo Afio de la Escuela Gerigasica
“Eugenio Espejo”.

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 1

Uso de recursos didacticos en las clases
de inglés

+ Siempre
= A veces

Nunca




En la pregunta # 1 dirigida a los estudiantes dgti$io Afio de la Escuela
General Basica “Eugenio Espejo”, se trata de cansicel docente de inglés
utiliza recursos didacticos en sus clases pararrddaa la comprension

auditiva, obteniéndose los siguientes resultadencluiestados que equivale
al 35% se manifestaron por la opcién siempre;l3désites que corresponde
al 30 % eligieron la alternativa a veces; la opaidmca,no fue considerada

por ninguno de los encuestados.

Se concluye que el docente del area de inglésjemopsge utiliza recursos
didacticos en sus clases para desarrollar excluginte la comprension

auditiva.

¢, Qué material didactico utiliza el profesor para eldesarrollo de la

comprension auditiva?

CUADRO N° 2
ALTERNATIVAS N° %

GRABADORA 20 100
TELEVISION 0 0
COMPUTADORA 0) 0
LOS TRES ( 0
NINGUNO 0 0
TOTAL 20 100
FUENTE: Estudiantes del séptimo Afo de la Escuela GelBssica
“Eugenio Espfajo”.

ELABORACION: Investigadores
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GRAFICO N° 2

Materiales que se utilizan para desarrollo
de la comprension auditiva

- Grabadora

- Television
Computadora

+ Los tres

+ Ninguno

En la pregunta # 2 dirigida a los estudiantes @gltiBio Afio de la Escuela
General Basica “Eugenio Espejo”, se indaga acerealod materiales

didacticos que utiliza el profesor para el deshrrale la comprension

auditiva, obteniéndose los siguientes resultaddoses?udiantes que equivale
al 100% seleccionaron la alternativa grabadoradégsas opciones no fueron
consideradas.

Se puede concluir que el profesor para desarrlalaomprension auditiva,
utiliza exclusivamente grabadora ya que la instituco cuenta con TV y las
pocas computadoras que existen son exclusivameate l|ps clases de
informatica.

¢Cuél de las siguientes actividades realiza su pesfor de inglés con
mayor frecuencia durante las clases para desarrolfala comprension

auditiva?
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CUADRO N° 3

ALTERNATIVAS N© %

ESCUCHAR CD. 14 70
JUEGOS 2 10
DIALOGOS 4 20
OTRAS 0 0
TOTAL 20 100

“Eugenio Espejo”.
ELABORACION: Investigadores

FUENTE: Estudiantes del séptimo Afio de la Escuela GelB#sica

GRAFICO N° 3

Actividades realizadas en clases con
mayor frecuencia

‘

- 20% O

+ Escuchar CD
- Juegos
- Didlogos

- Otras

En la pregunta # 3 se indaga a los estudiantesaader las actividades que

realiza el profesor de inglés con mayor frecuenkieante las clases para

desarrollar la comprension auditiva, obteniéndesesiguientes resultados:



14 estudiantes que equivale al 70 % se manifestaooma opcién escuchar
CD, 2 estudiantes que corresponde al 10 % se amolnpor la alternativa
juegos;4 educandos que equivale al 20 % eligieeopcion didlogos;la
alternativa otra, no fue considerada.

Se concluye que la actividad que mas efectia etrdegara desarrollar la
comprension auditiva de los estudiantes es esc@ibar

¢Qué técnicas de aprendizaje aplica su profesor (agon mayor
frecuencia?

CUADRO N° 4
ALTERNATIVAS N° %

TRABAJO INDIVIDUAL 19 95
TRABAJO EN PAREJAS 0 0
TRABAJO EN GRUPOS 1 S
TOTAL 20 100
FUENTE: Estudiantes del séptimo Afio de la Escuela GerBssica
“Eugenio Espejo”.

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 4

Técnicas de aprendizaje

joen

+ Trabajo individual
+ Trabajo en parejas
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En la pregunta # 4 dirigida a los estudiantes dgitiio Afo, se indaga
acerca de las técnicas de aprendizaje que apligaroéésor con mayor
frecuencia, obteniéndose los siguientes resultad®s: estudiantes que
corresponde al 95% eligieron la alternativa trabagividual; 1 estudiante
gue equivale al 5 % escogieron trabajo en grupalflernativa trabajo en
parejas, no fue estimada.

Se concluye que la técnica que mas utiliza el posfes el trabajo individual,
lo cual poco contribuye en el desarrollo de la cangion auditiva,

dificultando asi el desarrollo de la expresion.oral

5. ¢Con qué frecuencia el profesor realiza actividadede comprensién

auditiva?
CUADRO N° 5
ALTERNATIVAS NP %

SIEMPRE 0 0
CASI SIEMPRE g 45
ALGUNAS VECES 10 50
NUNCA 1 5
TOTAL 20 100
FUENTE: Estudiantes del séptimo Afio de la Escuela Gerisica
“Eugenio Espfejo”.

ELABORACION: Investigadores
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GRAFICO N° 5

Frecuencia de las actividades de
comprension auditiva

Algunas veces
50%

- Siempre
+ Casi siempre
Algunas veces

* Nunca

En la pregunta # 5 dirigida a los estudiantesndaga acerca de la frecuencia
con que el profesor realiza actividades de compyerauditiva, obteniéndose
los siguientes resultados: 9 estudiantes que dgquala5% se pronunciaron
por la alternativa casi siempre; 10 alumnos queresponde al 50
%escogieron la opcion algunas veces; 1 educandcequieale al 5 % se
incliné por alternativa nunca; finalmente la opcramca, no fue considerada
por ningun encuestado.

En consecuencia se concluye que las actividadelgpmfesor realiza en
sus clases, no siempre van dirigidas a desarialleomprension auditiva de
los estudiantes, sino también al desarrollo deléasas destrezas del idioma

inglés.

Las estrategias que utiliza el docente en el desatio de la comprensién

auditiva son:
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CUADRO N° 6

ALTERNATIVAS N° %

MUY MOTIVADORAS 12 60
POCO MOTIVADORAS 8 40
NADA MOTIVADORAS 0 0
TOTAL 20 100
FUENTE: Estudiantes del séptimo Afio de la Escuela Gelsica
“Eugenio Espejo”.

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 6

Estrategias para el desarrollo de la
comprension auditiva

« Muy motivadoras
- Poco motivadoras

Nada motivadoras

En la pregunta # 6, se trata de conocer como cenasidos estudiantes a las
estrategias metodolégicas que utiliza el docenteeleresarrollo de la
comprensién auditiva, consiguiéndose los siguieméssiltados: 12de los
encuestados que equivale al 60 % eligieron la opariy motivadoras;
8educandos que equivalen al 40 % escogieron larnatiea poco
motivadoras; la opcién nada motivadora, no fue icemada por ninguno de
los estudiantes.



En conclusion, los estudiantes consideran que daategias que utiliza el
docente en el desarrollo de la comprension augsiva muy motivadoras.

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL AREA DE INGLESE LA
ESCUELA GENERAL BASICA “EUGENIO ESPEJO”

1. ¢Utiliza recursos didacticos en sus clases de inglpara desarrollar la
comprensién auditiva?

CUADRO N° 7

ALTERNATIVAS N° %
SIEMPRE 0 0
A VECES 2 100
NUNCA 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del &rea de inglés de la Escuela Gendsitd
“Eugenio Espgjo".
ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 7

Uso de recursos didacticos para

desarroljar la cqmprension auditiva
0% 0%

+ Siempre
= Aveces

Nunca

En la pregunta # 1 dirigida a los docentes del dee@nglés de la Escuela

General Basica “Eugenio Espejo”, se les consultautdizan recursos



didacticos en sus clasespara desarrollar la comigrerauditiva de los
estudiantes, obteniéndose los siguientes resultadimcentes que equivale al
100 % se manifestaron por la opcion a veces; lasadealternativas, no

fueron consideradas.

Se establece como conclusion que los recursos titiodgaque utilizan los
docentes, no son exclusivamente para desarrollaorgprension auditiva,
sino para todas las destrezas dl idioma ingléselpmisolo a veces se utilizan

recursos de este tipo.

¢Qué material didactico utiliza en sus clases paralesarrollar la

comprension auditiva en los estudiantes?

CUADRO N° 8

ALTERNATIVAS Ne %
GRABADORA 2 100
TELEVISION 0 0
COMPUTADORA 0 0
LOS TRES C 0
NINGUNO 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del area de inglés de la Escuela Genésat®
“Eugenio Esp?jo”.
ELABORACION: Investigadores
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GRAFICO N° 8

Material didactico utilizado para
desarrollar

la comprension auditiva
Computador: Television | oc tres

- Grabadora

- Television

+ Computadora
- Los tres

- Ninguno

En la pregunta # 2 dirigida a los docentes del dee@nglés de la Escuela
General Basica “Eugenio Espejo”, se les preguribaesel material didactico
gue utiliza en sus clases para desarrollar la cemsgin auditiva en los
estudiantes, obteniéndose los siguientes resultadizcentes que equivale al
100 % escogieron la opcidngrabadora; las demésnalieas, no fueron

consideradas.

En conclusion,la grabadora es el Gnico recursoctata que utilizan los
docentes para desarrollar la comprension audiivgue concuerda con las
respuestas obtenidas en la pregunta # 2 dirigids @studiantes, donde se

obtuvieron los mismos resultados.

¢Cuél de las siguientes actividades usted realizarc mayor frecuencia

durante las clases para desarrollar la comprensiéauditiva?
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CUADRO N°9

ALTERNATIVAS N° %
ESCUCHAR CD. 2 100
JUEGOS 0 0
DIALOGOS 0 0
OTRAS 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del area de inglés de la Escuela Genésita
“Eugenio Espfajo”.

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 9

Actividades que se realizan en clases con
mayor frecuencia para desarrollar la
compretgién auditiva
ras

Didlogos
o V_ %

« Escuchar CD
- Juegos
- Dialogos

- Otras

En la pregunta # 3 dirigida a los docentes del deemglés, se les pregunta

sobre la actividad que realizan con mayor frecedcdrante las clasespara

desarrollar la comprension auditiva, consiguiéndosesiguientes resultados:

2 docentes que equivale al 100 % se manifiestalapopcion escuchar CD;

las demasalternativas no fueron consideradas.

81



Se concluye que la actividad que mas realizandosmtes para desarrollar la
comprensién auditiva en los estudiantes es escucbar asi se evidencia
también en la pregunta # 3 aplicada a los estuetiant

4. ¢Qué técnicas de aprendizaje usted aplica con mayfvecuencia?

CUADRO N° 10

ALTERNATIVAS N° %
TRABAJO INDIVIDUAL 2 100
TRABAJO EN PAREJAS 0 0
TRABAJO EN GRUPOS 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del area de inglés de la Escuela Genésatdd
“Eugenio Espejo”.

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 10

Técnicas de aprendizajes aplicadas con
Trabajo enmayofefreeuencia

parejas grupos

0% N 0%
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En la pregunta # 4 dirigida a los docentes del @ednglésde la Escuela
General Basica “Eugenio Espejo”, se les consulecacde las técnicas de
aprendizaje que aplican con mayor frecuencia, jéeftkose los siguientes
resultados: 2 docentes que equivale al 100% seipcgaron por la propuesta

trabajo individual; las demas alternativas, nodaeronsideradas.

En conclusion, los docentes manifiestan aplicar coayor frecuencia

trabajos individuales, lo cual concuerda con lapuestas proporcionadas por
los estudiantes, al hacerles la misma consultasHsisultados reflejan que
existen pocas variantes en la metodologia de trablej los docentes, o
posiblemente ellos consideran, que solo escuch@ijse puede desarrollar

la comprensién auditiva en los estudiantes.
¢,Con qué frecuencia realiza actividades de compreds auditiva?

CUADRO N° 11

ALTERNATIVAS Ne° %
SIEMPRE 0 0
CASI SIEMPRE 2 100
ALGUNAS VECES 0 0
NUNCA 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del area de inglés de la Escuela Gendsitdd
“Eugenio Espfejo”.

ELABORACION: Investigadores
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GRAFICO N° 11

Frecuencia del docente al realizar
actividades de comprension auditiva
lemp unca
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En la pregunta # 5 dirigida a los docentes del deemnglés, se les pregunta
con qué frecuencia realizan actividades de comnensauditiva,
alcanzandose los siguientes resultados: 2 docgneegquivale al 100 % se
manifestaron por la alternativa casi siempre; ottsyuntivas, no fueron
consideradas.
Se establece como conclusién,que los docentes empge realizan
actividades de comprension auditiva en sus clgeedjéndose dinamica en
el desarrollo de esta destreza.
Las estrategias que usted utiliza para desarrollarla comprension
auditiva de los estudiantes son:

CUADRO N° 12

ALTERNATIVAS N° %
MUY MOTIVADORAS 2 100
POCO MOTIVADORAS 0 0
NADA MOTIVADORAS 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del &rea de inglés de la Escuela Gendsitd
“Eugenio Espejo”.
ELABORACION: Investigadores
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GRAFICO N° 12

Estrategias para desarrollar la
Nada COmprension auditiva

motivadoras motivadoras
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Nada motivadoras

En la pregunta # 6 dirigida a los docentes del 8eanglésde la Escuela
General Béasica “Eugenio Espejo”, se les consultmoc@onsideran a las
estrategias que ellos utilizan para desarrollarolaprension auditiva de los
estudiantes, alcanzandose los siguientes resultaddscentes que equivale
al 100 % se pronunciaron por la opcibn muy motivasp las otras

alternativas, no fueron consideradas.

Se concluye que los docentes consideran muy matigadas actividades
gue realizan para desarrollar la comprension aadiie los estudiantes, lo
cual es validado por los resultados que alcanziitana pregunta al ser
planteada a los estudiantes.

¢, Considera que sus estudiantes tienen buena predisicion al momento
de realizar ejercicios en el cual usted les expliogue deben escuchar y
entender muy bien para extraer sus propias ideas?
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CUADRO N° 13

ALTERNATIVAS N° %
SIEMPRE 0
A VECES 100
NUNCA 0
TOTAL 100
FUENTE: Docentes del &rea de inglés de la Escuela Genasitd
“Eugenio Espejo”.

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 13

Buena predisposicion de los estudiantes

a,ugalizar ejercicios
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En la pregunta # 7 dirigida a los docentes del deeinglés, se les consulta

siconsideran que los estudiantes tienen buenaspiicion al momento de

realizar ejercicios en el cual se les explica celeed escuchar y entender muy

bien para extraer sus propias ideas, consiguiéridesgguientes resultados:



2 docentes que equivale al 100 % eligieron laradtiera a veces; las demas

alternativas, no fueron estimadas.

Se puede concluir que los docentes consideran Qle & veces los
estudiantes tienen buena predisposicion al mon@ativabajar en clases, a
pesar que tanto maestros como estudiantes, mamndesanteriormente, que

las estrategias que se utilizan en el area, sonmadiyadoras.

ENTREVISTA DIRIGIDA AL DIRECTOR DE LA ESCUELA GENERL
BASICA “EUGENIO ESPEJO”

1. ¢La institucion cuenta con recursos didacticos apmados para el

desarrollo de la comprension auditiva en el idiomanglés?

Al momento la institucién cuenta con algunos regsirgaudiovisuales que se
utilizan en el area de inglés para desarrollarreeas en el dominio del
inglés. No obstante no contamos con un laborateionglés en donde el
docente y los estudiantes tengan todos los eleset#onicos para
potencializar el dominio del inglés de manera #uid

2. ¢Desde hace qué tiempo la institucion cuenta concgsos didacticos
apropiados para desarrollar la comprension auditivade los estudiantes

en el area de inglés?

Desde hace dos afios se incorporé una grabadotssiarhente para el area
de inglés; ademas la institucién cuenta con ungutoy, DVD y un equipo de
audio que los docentes pueden acceder para elralesate procesos de

ensefianza.

3. ¢Con qué frecuencia los docentes del area de ingléslizan recursos
didacticos apropiados para el desarrollo de la compnsion auditiva de

los estudiantes del séptimo afio?

Los docentes de inglés que laboran en la instijody diversos factores,

como el de la energia eléctrica, que se va de madnecuente en Pavon,
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instalaciones de luz obsoletas en las aulas dees;lamboratorio de
computacién ocupado y limitado en maquinas, eritesspson las razones por
las cuales los maestros, no utilizan frecuentemesites recursos didacticos,
lo cual ha disminuido el normal desarrollo de lanpeension auditivaen el

idioma inglés.

4. ¢Conoce Ud. qué actividades aplica el docente parmesarrollar la

comprension auditiva de los estudiantes del séptinaio?

De acuerdo a lo evidenciado a través de las oldenses pedagdgicas y lo
estipulado por los docentes en las planificaciodek area, prevalecen
actividades como escuchar CD, la repeticion, laseclanagistral, la
completacionen el texto, dialogos de manera everjtegos y elaboracion
de productos en base a la aplicacion de recetas

5. ¢Las estrategias metodoldgicas que utiliza el dodermotiva el desarrollo

de la comprension auditiva en los estudiantes?

En la institucion se tiene dos docentes que labetairea de inglés y que
demuestran un buen dominio de la asignatura; ntamiesse evidencia que
necesitan ser mas agresivos en las estrategiadoi@@as que utilizan en la
ensefianza de la asignatura, y sobre todo, utibzarecursos necesarios para
estimular a los estudiantes a que aprendan inglésathera interactiva.

OBJETIVO ESPECIFICO N° 2

Investigar el nivel que han desarrollado los estudntes en la comprension

auditiva.

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DEL SEPTIMO ANME LA
ESCUELA GENERAL BASICA “EUGENIO ESPEJO”
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7. Lo que escuchas del profesor cuando habla ewlés lo consideras:
CUADRO N° 14

ALTERNATIVAS No %

FACIL DE COMPRENDER ¢ 40
DIFICIL DE COMPRENDER 12 60
NO COMPRENDE NADA 0 0
TOTAL 20 100

“Eugenio Espejo”.
ELABORACION: Investigadores

FUENTE: Estudiantes del séptimo Afio de la Escuela GerBsaica

GRAFICO N° 14

(Lo que escucha del profesor lo
No comprer@@nsidera?

nada
0,

En la pregunta # 7 dirigida a los estudiantes dgitiSio Afio de la Escuela
General Basica “Eugenio Espejo”, se consulta coomsidera lo que escucha
del profesor cuando habla en inglés, obteniéndmssitjuientes resultados: 8
estudiantes que equivale al 40% optaronpor la apédl de comprender;12
estudiantes que corresponde al 60 % escogierontdanativadificil de

+ Facil de comprender

- Dificil de comprender

No comprende nada

comprender; la opcidn, no comprende nada,no fusiderada.
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Como conclusién se puede manifestar que para laniaage los estudiantes,
les resulta dificil de comprender lo que el profdes dice cuando les habla

en inglés.
¢ Como califica usted su nivel de desarrollo de lamprension auditiva?

CUADRO N° 15

ALTERNATIVAS N© %
EXCELENTE 0 0
MUY BUENO 2 35
BUENO 7 55
REGULAR 11 10
INSUFICIENTE 0 0
TOTAL 20 100
FUENTE: Estudiantes del séptimo Afio de la Escuela GeB&sica
“Eugenio Espgjo".

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 15
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En la pregunta # 8 dirigida a los estudiantes deti®é Afo, se trata de

investigar como califica su nivel de desarrolloldecomprension auditiva,

alcanzandose los siguientes resultados: 2 estediante equivale al 10 %

escogieron la opcién muy bueno; 7 encuestados epresentan el 35 %

eligieron la alternativa bueno; 11 alumnos queasponde al 55 % acogieron

la opcion regular; las alternativas excelente eufioiente, no fueron

consideradas.

Se concluye que los estudiantes califican comolaegel nivel que han

desarrollado en la comprension auditiva.

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL AREA DE INGLEBE LA

ESCUELA GENERAL BASICA “EUGENIO ESPEJO”

8 ¢Cree usted que los estudiantes le comprenden cuandes habla en

inglés?
CUADRO N° 16

ALTERNATIVAS N° %
SIEMPRE 0 0
A VECES 2 100
NUNCA 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del area de inglés de la Escuela Genésatd®
“Eugenio Espejo”.
ELABORACION: Investigadores
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GRAFICO N° 16

(Los estudiantes comprenden cuando les
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En la pregunta # 8 dirigida a los docentes del @eanglés, se trata de
investigar si los estudiantes le comprenden cudedohabla en inglés,
consiguiéndose los siguientes resultados: 2 dosente equivale al 100 %
escogieron la alternativa a veces; las alternasi@spre y nunca, no fueron

consideradas por los encuestados.

En conclusion, los profesores del area de ingl@ssideran que sélo a veces
los estudiantes les comprenden cuando ellos lemrhan inglés, lo que
refleja que hace falta desarrollar o fortalececdenprension auditiva en los

estudiantes.

¢,Como califica usted nivel de desarrollo de la comgnsion auditiva de

sus estudiantes?

92



CUADRO N° 17

ALTERNATIVAS N° %
EXCELENTE 0 0
MUY BUENO 0 0
BUENO 2 100
REGULAR 0 0
INSUFICIENTE 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del area de inglés de la Escuela Genésitd®
“Eugenio Espgjo”.

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 17
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En la pregunta # 9 dirigida a los docentes del desiaglés, se consulta como

califica nivel de desarrollo de la comprension #dudide sus estudiantes,

alcanzandose los siguientes resultados: 2 doceptesequivale al 100 %
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escogieron la alternativa bueno; las alternatixagiente, muy bueno,

regular e insuficiente, no fueron escogidas poelusiestados.

Se determina que los profesores del area de irglésjderan que el nivel de
desarrollo de la comprension auditiva de los eahtds es bueno, lo cual no
coincide con los resultados que se obtuvieron grdgunta # 8 realizada a
los estudiantes, donde la mayoria de ellos sostigne su nivel de desarrollo

de comprension auditiva es regular.

ENTREVISTA DIRIGIDA AL DIRECTOR DE LA ESCUELA GENERL
BASICA “EUGENIO ESPEJO”

6.

¢,Cree usted que los estudiantes le comprenden alofesor cuando éste
les habla en inglés?

El inglés para aprenderlo hay que hacerlo pracpioo.ello sustentamos que
para que el estudiante se esfuerce por aprendedies®, el maestro debe
hablar por lo menos el 80% de su clase en ingessth manera se producira
un efecto global por los estudiantes de una claseodificar e interpretar el
repertorio del docente lo que hara que cada diallm®nos obtengan un
dominio mayor de la asignatura, puesto que su Kigeltencion ha mejorado
y desarrollado una capacidad auditiva que le perraiitender lo que el

docente ensena

¢Qué nivel cree usted que los estudiantes de semtinmaifio han

desarrollado en la comprension auditiva?

Si tenemos que porcentuar el nivel de comprensioditiga que los
estudiantes han desarrollado en base a las meggaslatilizadas por los
docentes en séptimo afio de basica, podriamoseftamos por un 65 a 70%,
lo cual reflejla que se debe fortalecer los procegmicticos que se
desarrollan en los procesos de clases, haciendasignf potenciar la
comprension auditiva, para poder fortalecer el liajgytomando en cuenta el
dominio de las cuatro destrezas fundamentalesmpkca esta.
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OBJETIVO ESPECIFICO N° 3
Comprobar el dominio que tienen los estudiantes ela expresion oral del
idioma inglés.
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DEL SEPTIMO ANME LA
ESCUELA GENERAL BASICA “EUGENIO ESPEJO”
9. La expresion oral en el idioma inglés del deante es:

CUADRO N° 18

ALTERNATIVAS N° %
EXCELENTE 20 100
MUY BUENA 0 0
BUENA 0 0
REGULAR 0 0
MALA 0 0
TOTAL 20 100
FUENTE: Estudiantes del séptimo Afio de la Escuela Gerikaica
“Eugenio Espfejo".

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 18
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En la pregunta # 9 dirigida a los estudiantes deii®é Afio de la Escuela
General Basica “Eugenio Espejo”, se busca determidano califica la
expresion oral del docente en el idioma inglésemBndose los siguientes
resultados: 20 estudiantes que equivale al 100 Y%na@festaron por la
alternativa excelente; las opciones:muy buena, duesgular y mala, no
fueron consideradas por los encuestados.
Como conclusién se establece que los estudiantesidevan excelente la
expresion oral del docente en el idioma inglés.

10.¢ Considera usted que la metodologia que utiliz docente en sus clases le
motivan a desarrollar la expresién oral?

CUADRO N° 19

ALTERNATIVAS N° %
SIEMPRE 7 35
A VECES 13 65
NUNCA 0 0
TOTAL 20 100
FUENTE: Estudiantes del séptimo Afio de la Escuela Gerigfiaica
“Eugenio Espejo”.

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 19

La metodologia motiva a desarrollar la
expresion oral
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En la pregunta # 10 dirigida a los estudiantes épti®o, se consulta si
considera que la metodologia que utiliza el docentsus clases le motivan a
desarrollar la expresion oral, consiguiéndose ligsientes resultados: 7
estudiantes que equivale al 35 % se pronunciarotapalternativa siempre;
13 encuestados que corresponde al 65 % escogee@iteinativa a veces; la
opcion nunca, no fue considerada por nadie.

Se concluye que la metodologia que utiliza el dmedlo a veces motiva a
desarrollar la expresion oral del idioma inglédamnestudiantes.

11 ¢Considera que ha mejorado su expresion oral de fima general?
CUADRO N° 20

ALTERNATIVAS N° %

Si 6 30
NO 0 0
PARCIALMENTE 14 70
TOTAL 20 100
FUENTE: Estudiantes del séptimo Afio de la Escuela Gerigasica
“Eugenio Espejo”.

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 20
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En la pregunta # 11 dirigida a los estudiantegregunta si considera que ha
mejorado su expresion oral de forma general, lalpém los siguientes
resultados: 6 estudiantes que equivale al 30 % reaupciaron por la

alternativa si; 14 encuestados que corresponde) &b 7seleccionaron la

alternativa parcialmente; la opcion restante, ne @onsiderada por los
estudiantes.

En funcion de los resultados alcanzados, se pustdblecer que la expresion

oral de los estudiantes ha mejorado parcialmente.

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL AREA DE INGLE®E LA
ESCUELA GENERAL BASICA “EUGENIO ESPEJO”

10 ¢Considera usted que la metodologia que utiliza esus clases motiva a

los estudiantes a desarrollar la expresion oral?

CUADRO N° 21

ALTERNATIVAS N° %
SIEMPRE 0 0
A VECES 2 100
NUNCA 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del area de inglés de la Escuela Gené&std
“Eugenio Espejo”.

ELABORACION: Investigadores
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GRAFICO N° 21

La metodologia motiva a los estudiantes
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En la pregunta # 10 dirigida a los docentes ded deeinglés, se les pregunta
si consideran que la metodologia que utiliza en dases motiva a los

estudiantes a desarrollar la expresién oral, afmahzse los siguientes
resultados: 2 docentes que equivale al 100 % emwogila alternativa a

veces; las alternativas siempre y nunca, no fuestegidas por los

encuestados.

En funciéon a los resultados alcanzados, se conadue la metodologia

empleada por el docente, sélo a veces logra motiias estudiantes para
desarrollar la expresion oral; esto es corrobopados resultados que arrojo
la encuesta aplicada a los estudiantes, en donde®@éa misma consulta y

los resultados determinaron las mismas conclusiones

11. La expresion oral en el idioma inglés de lostadiantes es:
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CUADRO N° 22

ALTERNATIVAS N° %
EXCELENTE o) 0
MUY BUENA 0 0
BUENA 0 0
REGULAR 2 100
MALA 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del area de inglés de la Escuela Genéasatdd
“Eugenio Espfajo”.

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 22
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En la pregunta # 11 dirigida a los docentes ded deeinglés de la Escuela

General Basica “Eugenio Espejo”, se les indaga céonsideranla expresion

oral de sus estudiantes en el idioma inglés, ofelose los siguientes

resultados: 2 docentes que equivale al 100 % emwogila alternativa

regular; las alternativas: excelente, muy buenanaéuy mala, no fueron

nominadas por los encuestados.
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12.

En conclusion, los docentes consideran que la sijpreoral de los
estudiantes en el idioma inglés, es regular, pasiehte porque la
metodologia que estan utilizando, no esta motivatelmanera apropiada al

desarrollo de la expresion oral.

¢ Considera que ha mejorado la expresion oral de losstudiantes de

forma general?

CUADRO N° 23

ALTERNATIVAS N° %
Si 0 0
NO 0 0
PARCIALMENTE 2 100
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del area de inglés de la Escuela Genasatd3
“Eugenio Espejo”.
ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 23
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En la pregunta # 12 dirigida a los docentes del deeinglés, se les consulta
si consideran que ha mejorado la expresion ordbslestudiantes de forma
general; los resultados alcanzados son los sigage@tdocentes que equivale
al 100 % se pronunciaron por la alternativa pareaite; las demas opciones

no fueron sefialadas por los encuestados.

Se puede concluir que los docentes reflexionan lajexpresion oral de los

estudiantes en el idioma inglés, ha mejorado p@marcialmente.

ENTREVISTA DIRIGIDA AL DIRECTOR DE LA ESCUELA GENER AL
BASICA “EUGENIO ESPEJO”

8.

¢Cree usted que los estudiantes del séptimo afio daan

satisfactoriamente la expresion oral del idioma inigs?

Tomando en cuenta que los estudiantes que cursa@pemo afo, llevan
recibiendo inglés desde hace tres afios lectivaay @los es una asignatura
nueva, se puede evidenciar que se ha logrado avgoneaellos dominen el
inglés de manera elemental y una de las destremamgs han desarrollado
es el writey el speaking, lo estamos fortalecieadtravés de un nuevo
proyecto implementado para este afio lectivo a sraeéla incorporaciéon de
didlogos de manera permanente, puesto que creeow®g] una de las

deficiencias notorias en el area.

¢, Qué actividades realiza la escuela para fomentad eesarrollo de la

expresion oral en el idioma inglés?

Dentro de unos de los planes de mejoras que l&uiéh ejecuta en

presente afo lectivo esta en fortalecer el areaamtedla rotulacion de los
elementos en el aula, la permanente utilizacioncdmandos para la
interrelacion del aula como saludos, permisos,n@sley de manera practica
los didlogos tanto a nivel de los estudiantes, losndocentes de otras
asignaturas, como los que se desarrollaran enrlmsegos pedagdgicos.
Ademas dentro del mismo proyecto esta en que losirads presenten
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programas sociales, culturales, civicos en ingliacer de esta manera que
éstos sientan que lo que aprenden tiene una fudmiaad y una
significatividad en su vida diaria.

OBJETIVO ESPECIFICO N° 4

Establecer como incide la comprensiéon auditivaaeexipresion oral en el area de

inglés.

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DEL SEPTIMO ANME LA

ESCUELA GENERAL BASICA “EUGENIO ESPEJO”

12. ¢ Cuando su profesor le habla en inglés, ustegipuede responder?

CUADRO N° 24

ALTERNATIVAS N° %
SIEMPRE 3 15
A VECES 17 85
NUNCA 0 0
TOTAL 20 100
FUENTE: Estudiantes del séptimo Afio de la Escuela GerBs#sica
“Eugenio Espejo”.

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 24
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En la pregunta # 12 dirigida a los estudianteses@regunta si ellos pueden
responderle al profesor cuando él les habla erésnghlcanzandose los
siguientes resultados: 3 estudiantes que equivdld % se manifestaron por
la alternativa siempre; 17 encuestados que comesgpal 85 % escogieron la
alternativa a veces; la opcién nunca, no fue eskinper los estudiantes.
Establecidos los resultados, se concluye que el dew comprension auditiva
no es del todo efectivo, ya que la mayoria de $bgdéantes manifiestan que
sblo a veces pueden responder cuando les hablamglés, entendiéndose
gue si no comprenden lo que les dicen, no podsporaler.
. ¢Cree usted que la comprensién auditiva incide en desarrollo de su
expresion oral en el idioma inglés?

CUADRO N° 25

ALTERNATIVAS N° %

Si 20 100
NO 0 0
PARCIALMENTE 0 0
TOTAL 20 100
FUENTE: Estudiantes del séptimo Afio de la Escuela Gelsica
“Eugenio Espejo”.

ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 25
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En la pregunta # 13 dirigida a los estudiantes, lese consultasi la

comprension auditiva incide en el desarrollo dexquresion oral en el idioma

inglés, obteniéndose los siguientes resultadogsAdiantes que equivale al

100 % se manifestaron por la alternativa si; lagomgs no y parcialmente,

no fue consideradas por los estudiantes.

En conclusion, los estudiantes consideran que hapoension auditiva si

incide en el desarrollo de su expresion oral eidiema inglés, ya que si

comprenden lo que escuchan, entonces estarancapdaidad de responder

de manera efectiva.

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL AREA DE INGLEBE LA
ESCUELA GENERAL BASICA “EUGENIO ESPEJO”

13. ¢Cuando usted habla en inglés, los estudiantes leguen responder?

CUADRO N° 26

ALTERNATIVAS No° %
SIEMPRE 0 0
A VECES 2 100
NUNCA 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del area de inglés de la Escuela Genésit®
“Eugenio Espejo”.

ELABORACION: Investigadores
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14.

GRAFICO N° 26
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En la pregunta # 13 dirigida a los docentes ded deeinglés de la Escuela
General Basica “Eugenio Espejo”, se les preguntdpss estudiantes le
pueden responder cuando les habla en inglés; dlcdage son los siguientes
resultados: 2 docentes que equivale al 100 % seupoaron por la
alternativa a veces; las opciones siempre y numzdyeron destacadas por

los encuestados.

De acuerdo al criterio de los docentes, sélo a svdos estudiantes les
comprenden cuando les hablan en inglés, lo cuateesficado con las
respuestas que proporcionaron los alumnos en upt® # 12, en donde se
les consulté el mismo aspecto y se obtuvieron tados iguales.

¢,Cree usted que el desarrollo de la comprension aitida garantiza una

buena comunicacion?
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CUADRO N° 27

ALTERNATIVAS N° %
Si 2 100
NO 0 0
PARCIALMENTE 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del area de inglés de la Escuela Genasatdd
“Eugenio Espejo”.
ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 27
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En la pregunta # 14 dirigida a los docentes del deeinglés, se les consulta
si el desarrollo de la comprension auditiva garantina buena comunicacion,
obteniéndoselos siguientes resultados: 2 doceniesequivale al 100 % se
manifestaron por la alternativa si; las opcioney mparcialmente, no fueron

consideradas por los encuestados.

En conclusion, los docentes manifiestan que elrddkade la comprension

auditiva garantiza una buena comunicacién, ya quéoss estudiantes
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comprenden lo que escuchan, éstos seran capacesomenicarse
adecuadamente.

15. ¢Cree usted que la comprension auditiva incide en desarrollo de la

expresion oral de los estudiantes en el idioma ireg?

CUADRO N° 28

ALTERNATIVAS N° %
Si 2 100
NO 0 0
PARCIALMENTE 0 0
TOTAL 2 100
FUENTE: Docentes del area de inglés de la Escuela Genésatdd
“Eugenio Espejo”.
ELABORACION: Investigadores

GRAFICO N° 28
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En la pregunta # 15 dirigida a los docentes deh &te inglés, se les
averiguasi la comprensiéon auditiva incide en ehdedo de la expresion oral
de los estudiantes en el idioma inglés,lograndosesiguientes resultados: 2
docentes que equivale al 100 % se manifestarongpaiternativa si; las

opciones no y parcialmente, no fueron considerpdaks encuestados.

En conclusién, los docentes declaran que la commreuditiva incide en el
desarrollo de la expresion oral, lo cual es ratdi@ en la pregunta anterior, en
donde se extrae como conclusion que la compremgidiiva garantiza una

buena comunicacion.

ENTREVISTA DIRIGIDA AL DIRECTOR DE LA ESCUELA GENERL
BASICA “EUGENIO ESPEJO”

10.

11.

Cuando el profesor habla en inglés, los estudiantés pueden responder?

La costumbre hace que el ser humano se adaptemdelo de vida que el
contexto le muestra, por ello es claro afirmar lpgeestudiantes responderan
de manera efectiva a interactuar con el docentdi&gdogos y de esta manera
comprender lo que éste habla; al momento podemmererar que los
alumnos muy poco responden cuando el docente k#a ba inglés debido a

la poca préactica de este mecanismo de ensefianza.

¢,Cree usted que el desarrollo de la comprensién aitiga garantiza una

buena comunicacion?

Para que un estudiante domine un aprendizaje reqgie primero entienda
lo que se les ensefia y para ello la audicionregaiuental en el desarrollo de
destrezas y por ende en el desarrollo del lengpseson fundamentales para
poder tener una comunicacion efectiva, en virtucgieello se requiere que
los docentes utilicen herramientas efectivas paorgrat aprendizajes
significativos y funcionales, valiéndose de los ursos técnicos que

desarrollen la parte auditiva del educando.
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12. ;Considera usted que la comprensién auditiva inceden el desarrollo de
la expresion oral del idioma inglés de los estudiées del séptimo afio?

Dentro del desarrollo de destrezas para el aprestamse deben desarrollar
varios procesos cognitivos que deben ir intercauectomo el psicomotriz,
audiovisual, audiovisomotor, en donde los procesodiscriminacion visual,
auditiva, espacial, espacio temporal son el redolde un buen desarrollo
auditivo, puesto que el niflo aprende en base préxesos que se desarrollan
y el proceso de cumplimiento de Ordenes, seguimiel instrucciones,
discriminacion fonética, son fundamentales paraepadgner una buena
produccion oral en todas las areas de estudiosilygi#s con mayor énfasis,
porque de la pronunciaciéon que tenga el maestidarsignificativamente en
el estudiante, puesto que éste lo utilizara confergrcia en su produccion
oral y en la seguridad de participar en los diadoguteractivos que se

desarrollen en el proceso del interaprendizaje.
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10. Comprobacién de Hipétesis

En base a la investigacion realizada y los criseemitidos por los docentes,
estudiantes y el Director de la Escuela GeneraicBa%ugenio Espejo”, se
determina que la Hipétesid-a comprension auditiva incide en la expresion
oral del idioma inglés, de los estudiantes del Sémb Afio de la Escuela
General Basica “Eugenio Espejo”, sitio Pavén, parrquia Ricaurte, cantdon
Chone, en el segundo quimestre del periodo lectia®12-2013,es positiva, ya
que a través de la investigacion de campo, se geiwminar que la comprension
auditiva garantiza una buena comunicacion a traleeda expresion oral, de
manera que si los estudiantes comprenden lo quehest, éstos seran capaces de
comunicarse adecuadamente en forma oral. En laelEsdBeneral Basica
“Eugenio Espejo”, los estudiantes de Séptimo Af@men limitaciones cuando el
docente les habla en inglés, debido a la escaspreosion que gozan del idioma

inglés.
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CAPITULO V
11. Conclusiones

- La metodologia que utiliza el docente, para deBarrta comprensiéon
auditiva del idioma inglés, de los estudiantes égti§o Afio de la
Escuela General Basica “Eugenio Espejo”, no siengsta dirigida a
desarrollar la comprension auditiva; las actividadeie prevalecen en
este sentido son escuchar CD. y el trabajo indalidias estrategias que
se utilizan, son consideradas muy motivadoras, esmbargo, los
estudiantes no tienen buena predisposicion al mmmea trabajar en
clases, posiblemente por los escasos recursostidaacon que cuenta
la Institucion, careciendo de laboratorio de ingléso6lo desde hace dos
afios incorpor6é una grabadora para el area, siehdmieo recurso
didactico utilizado exclusivamente para desarrollar comprensién
auditiva, siempre y cuando ésta no esté siendoadleupor otro docente
del area y no se presenten condiciones desfavergislea su manejo,
como el corte de energia eléctrica que es muy coemirel sector,

instalaciones eléctricas obsoletas, entre otras.

- El nivel de desarrollo de la comprension auditiealas estudiantes de
Séptimo Afo de la Escuela General Basica “Eugesfef”, es regular,
por cuanto les resulta dificil entender lo quede® el docente cuando
les habla en inglés, razén por la cual no se pusstablecer una

comunicacién efectiva entre profesor y estudiantes.

- El dominio de la expresion oral de los estudiadidsSéptimo Afo de la
Escuela General Basica “Eugenio Espejo”, es reguléia mejorado
parcialmente; ellos llevan recibiendo clases ddésmglesde hace tres
afos lectivos y cuentan con un docente especialieadel area cuya
expresion oral es excelente, pero la metodologi& g1 emplea, no
siempre resulta motivadora para desarrollar la esipn oral,

posiblemente porque las estrategias que utilizasyelscasos recursos
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didacticos, no estdn motivando suficientemente edadollo de la

expresion oral.

La expresiéon oral es una habilidad compleja erula s logra el uso de
la lengua de forma creativa solamente despuésagedsiaprendizaje, en
dependencia de la edad, las motivaciones, lasidpsitdel aprendizaje y

la calidad de la ensefianza.

La comprension auditiva incide en el desarrolldadexpresion oral del
idioma inglés, ya que si los estudiantes comprerdeqgue escuchan,
entonces estan en capacidad de responder de marfectva,
garantizando una buena comunicacion. En la EsdBelzeral Basica
“Eugenio Espejo”, los estudiantes de Séptimo Afesponden poco
cuando el docente les habla en inglés, debidoesdasa comprension
que tienen del idioma inglés.
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12.

Recomendaciones.

Aplicar una metodologia activa dirigida al desdoratonstante de la
comprension auditiva del idioma inglés, diversifida actividades
individuales y grupales que predispongan a losdesttes al momento

de trabajar en clases.

Incrementar recursos didacticos en el area de snde la Escuela
General Béasica “Eugenio Espejo”, que avalen el rdeléa de la
comprension auditiva de la lengua extranjera, dam@mdo su manejo

oportuno y adecuado durante las clases.

Potenciar el nivel de comprension auditiva de kisdiantes a través de
la practica como parte de actividades programadaseleproceso
didactico de clases y en actividades extracurnieglacomo casas

abiertas, espacios civicos, entre otras.

Utilizar una metodologia dindmica que motive a ksudiantes al
desarrollo de la expresion oral en las clases @ésn manejando
estrategias innovadoras y recursos que garantitgmpractica efectiva y

una buena comunicacion en inglés.

Dar énfasis a la comprension auditiva medianteslzuga activa, la
pronunciacion del maestro, la repeticion del esiotdi, dialogos
interactivos y otros, desarrollados en el salértldses o cualquier otro
espacio, bajo la supervisién del docente, paranfjaes una practica

efectiva en el idioma inglés, propiciando apreneégaignificativos.

Sistematizar el desarrollo de la comunicacion alemado nivel en las
clases de idiomas, a fin de propiciar la mayorrateion posible para

acercar a los estudiantes a la utilizacién corréetta lengua extranjera.
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13. Cronograma

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ANO 2012 ANO 2013

ACTIVIDADES Julio Agosto Septiemb. Octub. Nov. Dic. Enero Febrero

1(2|3{4/1(2|3{4/5({1/2|3{4(1(2|3{4]5(1|2|3[4(1|2|3|4(1|2|3|4/5(1|2|3|4

Tutorias para diagnosticar el problema X

Reunién con el Tutor para andlisis (
problema. X

Revision del tema de investigacion. X

Aprobacién del tema de investigacion. X

Reuniones con el Tutor para elaborar
planteamiento del problema XX

Elaboracion y revision de la Justificacion
la investigacion. XX

Formulacién y revision de los objetivos de
investigacion. X | X

Reuniones con el Tutor para la orientaci
elaboracién y revision del Marco Tedrico X | X| X| X|X|X

Formulacion de hip6tesis X

Tutorias para elaboracion y revisiéon de
metodologia y recursos de la investigacion X[ X| X

Reuniones con Tutor para la elaboracié
revision de encuestas y entrevista XX X| X

Elaboracion y revision del cronograma X

Redaccion y revision de la introduccién X

Redaccion del trabajo de investigacion X| XX

Revisién y correccion final del proyecto XX

Presentacion y sustentacion del proyecto X| X
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ANO 2013
ACTIVIDADES Marzo Abril Mayo Junio Julio
1123 2| 3 2 3 4 1 P2 2
Correccion y entrega del anteproyecto XX |X
Reuniones con el Tutor para la orientacion,
ampliacion y revision del Marco Tedrico XX
Ejecucién de la investigacién de campo X
Tutorias para la tabulacion y analisis |de X
datos
Elaboracion y revision de conclusiones y
recomendaciones
Reunidn con el Tutor para la revision dg la
comprobacion de hipotesis
Redaccion y revision de la introduccién
Redaccion final del trabajo de investigacion X| X
Reuniones con el Tutor para la revision fipal X
de la Tesis.
Entrega de borradores para lectores
Tutorias para elaboracion de diapositivas

para la sustentacion.

Sustentacion final de la Tesis.
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UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
EXTENSION CHONE

Encuesta dirigida a los estudiantes del Séptimo Afite Educacion Basica

INVESTIGADORES: Vera Pincay Benedicta y Zambrano Pincay MariayNell

OBJETIVO: Determinar la incidencia de la comprension audiginda expresion

oral del idioma Inglés, de los estudiantes de 8&p#io de la Escuela General

Béasica “Eugenio Espejo.

INDICACIONES: Estimados estudiantes. Con la intencion de reaopil

informacion para desarrollar el tema del proyedtalado: “Comprension

auditiva y su incidencia en la expresion oral deldioma inglés”, agradecemos

su colaboracion en la aplicacidon de la presentaesta.

a. Lea con mucho cuidado cada una de las preguntavase sefalar con

una X dentro del cuadrado, la respuesta que segdriterio sea la mas adecuada.

Por favor contestar en su totalidad las preguntas.

b. Para efecto de confiabilidad de las respuestgsgekente encuesta tiene el

caracter de anonima.

1. ¢El docente de inglés utiliza recursos didacticosus clases para desarrollar
la comprensién auditiva? O.E.1.

Siempre D
A veces [ ]

Nunca D

2. ¢Qué material didactico utiliza el profesor para desarrollo de la
comprension auditiva? O.E.1.
Grabadora

Television
Computadora

Los tres

100 O 0

Ninguno



¢, Cual de las siguientes actividades realiza siegpoofde inglés con mayor
frecuencia durante las clases para desarrollamgprension auditiva? O.E.1.

Escuchar CD. [ ]
Juegos [ ]
Didlogos []

Otras D

¢, Qué técnicas de aprendizaje aplica su profesorof@)mayor frecuencia?
O.E.1.

Trabajo individual D

Trabajo en parejas D

Trabajo en grupos D

¢,Con gué frecuencia el profesor realiza activida#gesomprensiéon auditiva?
O.E.1.

Siempre D
Casi Siempre D
Algunas veces D

Nunca |:|

Las estrategias que utiliza el docente en el dafarde la comprension
auditiva son: O.E.1.

Muy motivadoras D
Poco motivadoras D
Nada motivadoras D

Lo que escuchas del profesor cuando habla en itgtEmnsideras: O.E.2.
Facil de comprender [ |
Dificil de comprender D

No comprendes nada [ |



8.

10.

11.

12.

¢, Como califica usted su nivel de desarrollo de demprension auditiva?
O.E.2.

Excelente
Muy bueno
Bueno
Regular

Insuficiente

HiN I

La expresion oral en el idioma inglés del docesteeE.3.
Excelente
Muy Buena
Buena

Regular

OO oo O

Mala

¢, Considera usted que la metodologia que utilizletnte en sus clases le

motivan a desarrollar la expresion oral? O.E.3.
Siempre D
A veces []

Nunca D

¢,Considera que ha mejorado su expresion oral deafgeneral? O.E.3.

Si D
No [ ]
Parcialmente D
¢,Cuando su profesor le habla en inglés, ustedddepresponder? O.E.4.
Siempre D
A veces [ ]

Nunca |:|



13.

¢,Cree usted que la comprension auditiva incide ledesgarrollo de su

expresion oral en el idioma inglés? O.E.4.

Si |:|
No D

Parcialmente D



UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
EXTENSION CHONE

Encuesta dirigida a los docentes del area de Inglée la Escuela General
Basica “Eugenio Espejo”
INVESTIGADORES: Vera Pincay Benedicta y Zambrano Pincay MariayNell
OBJETIVO: Determinar la incidencia de la comprension audiginda expresion
oral del idioma Inglés, de los estudiantes de 8&p#fio de la Escuela General
Béasica “Eugenio Espejo.
INDICACIONES: Estimados docentes. Con la intencion de recopilar
informacion para desarrollar el tema del proyedtalado: “Comprension
auditiva y su incidencia en la expresion oral deldioma inglés”, agradecemos
su colaboracion en la aplicacion de la presentaesta.
C. Lea con mucho cuidado cada una de las preguntavase sefalar con
una X dentro del cuadrado, la respuesta que segdariterio sea la mas adecuada.
Por favor contestar en su totalidad las preguntas.
d. Para efecto de confiabilidad de las respuestgsgekente encuesta tiene el
caracter de anonima.
1. ¢Utiliza recursos didacticos en sus clases de sngkira desarrollar la

comprension auditiva? O.E.1.

Siempre [ ]
A veces D

Nunca []

2. ¢Qué material didactico utiliza en sus clases gasarrollar la comprension
auditiva en los estudiantes? O.E.1.

Grabadora [ ]
Television D
Computadora D
Los tres D
Ninguno [ ]



3.

¢ Cual de las siguientes actividades usted realkwa rnayor frecuencia
durante las clases para desarrollar la compremsiditiva? O.E.1.

Escuchar CD. D
Juegos D
Dialogos D

Otras D

¢, Qué técnicas de aprendizaje usted aplica con nrapoiencia? O.E.1.
Trabajo individual D
Trabajo en parejas D
Trabajo en grupos D

¢,Con qué frecuencia realiza actividades de comigreasditiva? O.E.1.

Siempre D
Casi Siempre D
Algunas veces D

Nunca |:|

Las estrategias que usted utiliza para desarrallaomprensioén auditiva de
los estudiantes son: O.E.1.

Muy motivadoras D
Poco motivadoras D

Nada motivadoras D



10.

¢ Considera que sus estudiantes tienen buena esidisp al momento de
realizar ejercicios en el cual usted les explica deben escuchar y entender

muy bien para extraer sus propias ideas? O.E.1.
Siempre []
A veces D

Nunca [ ]

¢,Cree usted que los estudiantes le comprenden clesdhabla en inglés?
O.E.2

Siempre [ ]

A veces []

Nunca []

¢, Cémo califica usted nivel de desarrollo de la aemgion auditiva de sus

estudiantes? O.E.2.

Excelente [ ]
Muy bueno D
Bueno D
Regular D
Insuficiente D

¢,Considera usted que la metodologia que utilizeusrclases motiva a los

estudiantes a desarrollar la expresion oral? O.E.3.

Siempre D

A veces []

Nunca D



11.

12.

13.

14.

15.

La expresion oral en el idioma inglés de los esiotdis es: O.E.3.

Excelente [ ]
Muy Buena []
Buena D
Regular D

Mala D

¢, Considera que ha mejorado la expresion oral dedagliantes de forma
general? O.E.3.

Si D
No []
Parcialmente D
¢,Cuando usted habla en inglés, los estudiantesetep responder? O.E.4.
Siempre D
A veces [ ]

Nunca |:|

¢,Cree usted que el desarrollo de la comprensioitivaudarantiza una

buena comunicacién? O.E.4.

Si |:|
No D
Parcialmente []

¢,Cree usted que la comprensién auditiva incide ledesarrollo de la

expresion oral de los estudiantes en el idiomas®D.E.4.

Si |:|
No [ ]

Parcialmente D



UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
EXTENSION CHONE

Entrevista dirigida al Director de la Escuela Geneal Basica “Eugenio

Espejo”
INVESTIGADORES: Vera Pincay Benedicta y Zambrano Pincay MariayNell

1. ¢La institucion cuenta con recursos didacticos @ados para el desarrollo

de la comprensién auditiva en el idioma inglésE.D.

2. ¢(Desde hace qué tiempo la institucion cuenta caorges didacticos
apropiados para desarrollar la comprension auditerdos estudiantes en el
area de inglés? O.E.1.

3. ¢Con qué frecuencia los docentes del area de ingiésan recursos
didacticos apropiados para el desarrollo de la cengn auditiva de los

estudiantes del séptimo afio? O.E.1.

4. ¢Conoce Ud. qué actividades aplica el docente phesarrollar la

comprension auditiva de los estudiantes del sépdifio® O.E. 1

5. ¢Las estrategias metodologicas que utiliza el deamotiva el desarrollo de

la comprensién auditiva en los estudiantes? O.E. 1

6. ¢Cree usted que los estudiantes le comprenderof@lspr cuando éste les
habla en inglés? O.E.2.
7. ¢Qué nivel cree usted que los estudiantes de sepfimhan desarrollado en

la comprensién auditiva? O.E. 2

8. ¢Cree usted que los estudiantes del séptimo afimalorsatisfactoriamente

la expresion oral del idioma inglés? O.E. 3

9. ¢Qué actividades realiza la escuela para fomehntsarrollo de la expresion

oral en el idioma inglés? O.E. 3



10.

11.

12.

Cuando el profesor habla en inglés, los estudialegsueden responder?
O.E.4.

¢,Cree usted que el desarrollo de la comprensiditivaeudarantiza una buena

comunicacion? O.E.4.

¢, Considera usted que la comprension auditivaeneid el desarrollo de la

expresion oral del idioma inglés de los estudiad&séptimo afio? O.E.4.



