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1. INTRODUCCION

La palabra evaluacion es un término que semgeho hoy en dia, nos
evaluamos diariamente como personas, evaluamos admas con juicios y
criterios porque es una disciplina propia del seméino mediante la que se
describe, clasifica, predice. Este término estgado de varios significados, lo

gue nos invita a reflexionar en que cada procesvdiiacion es importante.

Uno de los principios que contribuyen a lhdea educativa es la evaluacion
frecuente de los estudiantes, sumado a una metpdajoe se incline a alcanzar
objetivos que beneficien el aprendizaje, por lo gnéas instituciones educativas
las decisiones mas efectivas se hacen a través @waluacion, cuando los
docentes necesitan saber si los objetivos trazgdoiio se han obtenido, cuando
se diagnostica un problema, cuando se juzga de$@seen general si se desea
conocer mas a fondo a los estudiantes es necempaliar evaluaciones, las

mismas que son evidencias claras que proporciarfianriacion valida y util.

Al trabajar en educacion se deben planteaasm@aras y lo mas importante es
alcanzarlas, tener al final del proceso resultadnstérminos de logros de
objetivos es importante, la intencién del docemtieedser llevar a los estudiantes a
alcanzar calidad en educacion para lo que se mequealuaciones que
potencialicen los conocimientos, y de esta mangualaalos a aprender mas y

mejor.

Quien realiza y lleva a cargo la evaluaciéndi una gran responsabilidad, pues
en educacion los “productos” evaluados son persories el campo de la
educacion, las decisiones usualmente involucraanypcometen a personas. De

ahi que tengan que ser tomadas con la maxima respibdad.” Toro 1992

Si se analiza la evaluacion educativa se paedeluir que en su mayoria ha
cambiado, los docentes aplican variedad de téceiasativas, la evaluacion ya
no se ve selectiva o castigadora si no por el adoires la que ayuda y guia al
estudiante a alcanzar sus metas, sin embargo dugim sigue siendo pobre
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porque las evidencias en cuanto a evaluacion nocckoas y en muchos casos

como en la ensefianza del inglés simplemente nteexis

Algo importante que la evaluacion educativenprendié es que el docente ya
no es el unico responsable de este proceso, sieaygolucra directamente a los
alumnos, quienes son agentes importante en la threevaluar, por lo que la
auto-evaluacién, y la co-evaluacion son una podddl cierta para juzgar
desempenios estudiantiles.

Bajo el contexto, “la evaluacion debe serzgda no para eliminar alumnos
sino para orientar su proceso de aprendizaje qsbiliie a la mayoria de ellos
alcanzar los objetivos previstos.” Santibafiez, 919 evaluacion actualmente se

convierte en aliada y orientadora para los esttelaen el proceso de aprendizaje.

El presente estudio tiene como propésito prdizar especificamente sobre el
proceso de evaluacion en inglés y su efecto enretepo de ensefianza
aprendizaje del mismo en el quinto afio de la EacRelpublica de México del

Canton Chone.

Se busca identificar y describir el efecto de &sluaciones en el
aprendizaje significativo del inglés, por medio kdetécnica de encuesta, y
entrevista para la docente y establecer conclusique sean utiles para aplicarlas

en el aula de clase.

El objetivo de esta investigacion es: Establecéndalencia de la evaluacion
formativa en el proceso de ensefianza -aprendigdjielidma ingles en el quinto
aflo de educacion general basica de la escuela Repde México de canton

Chone en el segundo quimestre del periodo le2N@-2014

La hipdtesis de ésta investigacion es: Lauaabn formativa incidira en el
proceso de ensefianza - aprendizaje del idiomasingte el quinto afio de
educacién general basica de la escuela Republitédieo de canton Chone en |

segundo quimestre del periodo lectivo 2013-2014.
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La siguiente investigacion estara dividida en:

Capitulo I: Aqui se puntualiza la fundamentaciérrit que es la
explicacion, la base que sustenta al tema que &estigd y la propuesta
desarrollada; a la vez se realiza la explicacia@agégica estudio del problema y

también se emite juicios de valor, posicionamig¢aéwico personal.

Capitulo 1l: En este capitulo se describe la hipidteque comprende la
variable dependiente e independiente, que perrirear de cumplir los objetivos

propuestos en la investigacion.

Capitulo Ill: En este capitulo se describe la melogia que comprende los
métodos, técnicas e instrumentos que permiteneetanlinformacion y a la vez
cumplir los objetivos propuestos en la investigacio

En el Capitulo IV, se resaltan los resultados obtende la encuesta y
entrevistas aplicadas, con su respectivo anafiais realizar la comprobacion de
las Hipotesis.

En el Capitulo V, se encuentran las conclusionesgmendaciones a las que

se llegaron con la investigacion.

18



2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

2.1 Contextos

2.1.1 Contexto macro

Las reformas educativas del siglo XX buscadiire todo en América Latina
el acceso a tener una educacion primaria de calgiim@mbargo a pesar de haber
alcanzado grandes logros, el progreso no fue igai@ todos los paises, incluso
para algunas comunidades, que siguen excluidascdeso a la educacion, a pesar
de esto el mejoramiento académico se hacia impeyasque la educacién

primaria y secundaria se habia multiplicado.

Durante los afios 90 nacen reformas educafw@snarcan un intenso proceso
de cambios en la educacion latinoamericana, muictiosnes sobre evaluacion
han sido escritos desde entonces, tales como ‘thHfoftesta en juego” 1998;
“Quedandonos atras” del 2001, que estd enfocadoredluccion de la pobreza y
promocién de la equidad el mismo que fue identifiicaomo primer informe de
progreso educativo en América Latina, ya en el 2004JNESCO sefiala: "La
calidad es la que determina no sélo cuanto aprelodemiios y si aprenden bien,
en qué medida su aprendizaje se plasma en unadeetieneficios para ellos
mismos, la sociedad y el desarrollo”. (EFA Globabritbring Report) y dié
continuidad a estos informes el que fue publicado & 2006 “Cantidad sin
Calidad”, el que dice que si bien es cierto qusteri mejoras en los procesos de
evaluacion, la calidad, equidad y eficiencia, noepen haber mejorado, por lo
gue el progreso educativo sigue siendo insatigfiacto

La calidad y la equidad fueron las basesamld se ampararon la mayoria de
los estudios realizados, pero lamentablemente lidadafue tomada muy en
cuenta, contrario a la equidad, que fue relegadaaafien, se concluye entonces
gue las escuelas de América Latina estan en,ogisisl informe de 1998 la falta
de estandares en los aprendizajes requeridasaysencia de evaluacioren el

rendimiento, provocaron fisuras entre la calidadantidad y la equidad.
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Si nos referimos a la evaluacion del aprajdizlel idioma Inglés, se llega a
las aportaciones de Canale (1983) en donde se conaadifgar importante no
solo al aprendizaje de una segunda lengua, sinbidana su evaluacion, pero su
enfoque ha sido dirigido al disefio de objetivasogitenidos mas que arbitrar un
modelo de evaluacién acorde con la pedagogia caoativa del lenguaje, de
acuerdo a este autor la parte evaluativa ha sideelzos atendida en el proceso,
sin embargo cuando aprendemos una segunda lertgn@sssiempre expuestos a

una evaluacion.

2.1.2 Contexto meso.
La adquisicion de competencia lingliistica sigpajue el estudiante es capaz

de utilizar correctamente el nuevo lenguaje, pames indispensable aplicar un
proceso de ensefianza aprendizaje significativo,elercual evidencie una
evaluacion motivadora y formativa que guie direear@ a los estudiantes al

nuevo conocimiento.

En Ecuador el Instituto Nacional de EvaluaciBducativa se cred de
conformidad con lo dispuesto en el articulo 346 laleConstitucion de la
Republica y el articulo 67 de la LOEI (Ley Organicke Educacion
Intercultural), cuya competencia es la evaluadidegral del Sistema Nacional
de Educacion, este Instituto dentro de sus competemrvaluara el rendimiento

académico de las y los estudiantes.

A pesar de no haber lineamientos claros lpgradocentes que ensefian ingles
en los afos de primero a séptimo de basica, @ wsuque cada institucion guia
a sus docentes a evaluar segun lo que se tienasgeabpartir del octavo afio
(Lineamientos del Ministerio de Educacion pararlsegianza del idioma ingles) y
lo que se toma en consideracion son las herramsielgglanificacion o la guia
didacticas que proporcionan para esta area, essteemeencionar que la politica
y la educacion mundial juega un papel prepondergntpie se describe lo que los

estudiantes de esta lengua deben ser capaces eledmadiferentes etapas del
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proceso de aprendizaje y los conocimientos y ld#ulks que necesitan

desarrollar para comunicarse eficazmente en umsegdioma.

Los componentes de la competencia comunicaés/aactivan a través del
desarrollo de las cuatro habilidades del lenguage spn escuchar, leer, hablar y

escribir.

Para evaluar a los estudiantes de la educapimaria se toma en
consideracion diferentes competencias comunicatiyas varian de acuerdo al
nivel de los estudiantes, como por ejemplo el danpersonal en referencia a
poder expresarse de su familia o de la sociedadiprainio educativo que es la
adquisicion de nuevos conocimientos y desarrollohdbilidades, y el poder
accionar socialmente (en referencia a actividagesadacter publico, medios de

comunicacion.)

2.1.3 Contexto micro.
En la ciudad de Chone a pesar de haber cabiedesidades especificas en el

area educativa especialmente en el area de Inglésdocentes que fueron
formados en esta carrera por la Universidad Lalog Elfaro de Manabi, ain se
siente en muchas instituciones que en el procesevdiiacion educativa se
necesita reformas claras, estandares estipulatdbgelde supervision escolar y
obviamente que en este proceso se pacte el congmal@imejoras dentro de las

Instituciones.

En la escuela Republica de México de cantéon€lexiste una sola profesora
de Inglés quien debe pasar toda la semana traloajgard todos los paralelos, se
rigen a dos quimestres en los cuales planificasm tmementos de la evaluacion
basados en pruebas escritas, las que equivaléd®¥@at2 la calificacion total y la
evaluacion del cumplimiento, mas trabajos en clgsasel hogar que equivalen a
un 80%.

Las pruebas escritas en esta institucion sosideradas memoristicas, y de
mal rendimiento el momento de darle una calificaciél pretender mejorar las

mismas obligan al docente a ofrecer incentivos lqu#an el aprendizaje, en
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varias ocasiones es evidente que se da mayorcaaldn a las tareas, al buen
comportamiento, al cumplimiento, pardmetros quelsjar de ser importantes no
benefician el aprendizaje significativo, cada alonsabe entonces que puede
mejorar su numero o letra de evaluacién con buermpoatamiento, lo que cambia

casi radicalmente el proceso.

2.2 FORMULACION DEL PROBLEMA.
¢,Como incide la evaluacion formativa en elcpso de ensefianza y

aprendizaje del idioma ingles en el quinto afio digcacion general basica de la
escuela Republica de México de cantdon Chone eageinslo quimestre del afio
lectivo 2013-2014"

2.3 Delimitacion del problema.
El presente trabajo se delimita de la sigeienanera:

2.3.1 Campo:Educativo.
2.3.2 Area:Metodologia- evaluacion
2.3.3 AspectosProcesaensefianza- Aprendizaje

2.3.4 Problema:Deficiencia en evaluacion formativa en el procés@nsefanza
y aprendizaje del idioma ingles en el quinto afi@diecacion general basica de la
escuela Republica de México de canton Chone eageinslo quimestre del afio
lectivo 2013-2014

2.3.5 Delimitacion EspacialEscuela General Basica “Republica de México”, del

Canton Chone

2.3.6 Delimitacion Temporal: Segundo quimestreadiel lectivo 2013-2014

2.4 Interrogantes de la investigacion.
¢, Qué metodologia utiliza el docente para #uacion formativa?

¢ La evaluacion formativa ayuda en el apremeidel idioma ingles?

¢ El aprendizaje del idioma ingles es realmsigpeificativo?
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¢, Como incide la evaluaciéon formativa en ecpso de ensefianza aprendizaje

del idioma inglés?
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3. JUSTIFICACION

Los distintos niveles de asimilacion en elcgso ensefianza aprendizaje tales
como, familiarizacion, reproductivo, explicativo greativo tienen diferentes
exigencias, esto, permite evaluar exactamente adngliantes dentro de lo que

cada nivel exige.

Sin embargo, los docentes de inglés planteasus evaluaciones exigencias
gue no coinciden con los niveles expuestos, pguélas calificaciones (numeros
o letras) no siempre demuestran claramente el avdat aprendizaje y se da
mayor puntuacion al reproductivo (memorizacion pyeteion) o, a otro como el
buen comportamiento, el cumplimiento de tareas, ségun sea el criterio
personal del docente, lo que deja como evidenceaajumedir la actividad de
intelecto de los alumnos no es tan facil, sumadesta, se encuentra la no
estandarizacion de la evaluacion, y al no tenearpeatros claros, confunde al
destinatario quien es el que reciben la informgciorque esta basada en
criterios personales y subjetivos.

Por todo lo expuesto el presente trabajo séfiga porque se presentan
evidencias que limitan una clara valoracion en sbc@so de ensefianza
aprendizaje del inglés, y ésta investigacion padeayudar a los estudiantes y

docentes a poner en practica alternativas efiadeevaluacion formativa.

Se considera que esta investigacion es valinlgue es de actualidad y es
factible, ademas el material bibliogréfico y la wgtafia son de actualidad y la
predisposicion de los involucrados es evidente phdesarrollo de la misma, lo

cual beneficiara futuras investigaciones.

El problema de la evaluacion de los conocitoigen inglés es de gran interés
ya que existe muy poca investigacion al respedstg trabajo sera una guia para
mejorar la misma.

Este estudio es importante, porque para lhgliesmtes es una de las grandes
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motivaciones del aprendizaje saber como van aveduados, si ellos tienen los
parametros claros y su guia es hacia un aprendigajéicativo tendra validez su

evaluacion y sentido su proceso.

El presente trabajo es original porque noaseshlizado ninguna investigacion
de evaluacion de los aprendizajes en esta escuela; ademas, éste serd un aporte
efectivo, que se entregar4d a esta Institucion, endicion de estudiantes
universitarios, acorde a la mision y vision de darera de Inglés de la ULEAM

extension Chone.
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4. OBJETIVOS

4.1 Objetivo general
Establecer la incidencia de la evaluacién &iima en el proceso de ensefianza

-aprendizaje del idioma ingles en el quinto afieedecacion general basica de la
escuela Republica de México de canton Chone ersegjundo quimestre del
periodo lectivo 2013-2014.

4.2 Objetivos especificos:
1.- Diagnosticar cual es la metodologia utilizadaekproceso de evaluacion de

los conocimientos del idioma inglés.

2.- Investigar si la evaluacion formativa ayuda e@nproceso de ensefianza

aprendizaje del idioma Inglés.

3.- Comprobar si el dominio que tienen los estudmm@n los conocimientos del

inglés es significativo.

4.-Verificar si la evaluacion demuestra clarameqnie el estudiante adquirié un

nuevo conocimiento en el proceso de ensefianzadipagndel inglés.
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CAPITULO |

5. MARCO TEORICO
5.1 La evaluaciéon formativa

Santos M (2007) La evaluacion como aprendizaje pdlice que la evaluacion
puede concebirse y utilizarse como un fenOmendndekt al aprendizaje y no
solo a la adquisicion y la comprobacién del misiB@ndo la evaluacion en
muchas ocasiones considerada como la parte fista,s& puede convertir en el
principio de retroalimentar, y guiar para aprenohajor, aqui es donde Santos
Guerra invita al docente a ser él quien guie eprateso al estudiante, que se
evite el complicar el aprendizaje dandole muchadtas para llegar al mismo fin,
y que no se deje sin evidencias para que éstadaseamotivadoras de continuar
aprendiendo, es importante que el estudiante ekifrniado de su avance y de
qgue debe hacer si tiene que mejorar, no es recahkEnguardar informacion
importante ni hacer seleccion del mejor, esto le bara es desmotivar en el

proceso y limitar su objetivo que es aprender.

Al hablar de evaluacion se puede referir mMergate a muchos objetivos que
segun algunos maestros en la practica de la decdémdiacen, medir, juzgar,
clasificar, comprobar, explicar, diagnosticar y uglonas importante para quienes
estan en el proceso educativo, promocionar, elseagdonde los docentes deben
detenerse a pensar si en realidad sus calificaxioaeefician a unos y perjudican
a otros, porque nunca la evaluacion de los aprajgdizpuede ser la que genere

miedo, y peor aun injusticia.

Lépez A. en voces y silencios revista latinesoana de educacion, vol 1,
No.2, 111-124 dice que la evaluacion no sucedevsmite en el aula sino que
debe ser realizado a lo largo de todo el procesapdendizaje, (Mcmillan 2001),
pues de esta forma se asegura un continuo mejor@mianto del proceso de
aprendizaje de los estudiantes como de la pradetalocente. La evaluacion

formativa es entonces una necesidad para dar &naamspa en el proceso de
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ensefianza aprendizaje de un nuevo idioma, el astedse motiva cuando sabe
exactamente de qué forma se interpretan los ressltgue obtiene en una

evaluacion y las decisiones que se van a tomaren & esto.

La evaluacion formativa es analizada hoy enmir los docentes de inglés
como una herramienta util para observar y optimeaproceso de ensefianza
aprendizaje del mismo, en el libro de Motivacionlagro y la Evaluacién
Formativa Andonegui, J. (1989) hace referenciderehtes opciones que ayuden
al estudiante a alcanzar su objetivo de aprendsrtdreas bien dirigidas, los
trabajos de investigacion bien orientados, las gixpnes orales individuales y en
grupos y las pruebas escritas son un proceso dfcdo®n paulatina para medir
el aprendizaje de los estudiantes, ademas apantgnae parte a la recopilacion

de informacidon como evidencias significativas ee @soceso.

Otro factor a ser tomado en cuenta para beaefie los estudiantes es la
retroalimentacion, como bien lo manifiestaura Pérez Loredo(1997) en su obra
La evaluacion dentro del proceso ensefianza-apegadiabra con la cual las
autoras de ésta investigacion coinciden porqué émge a los datos obtenidos en
las evaluaciones cuando se replantean objetivadjasiones escritas y procesos,
también es importante que las técnicas utilizadgaa fa evaluacion formativa
sirvan exclusivamente para actuar a tiempo, gueagan revisiones cuantas veces
sea necesario, que se den instrucciones clarappareder en las tareas y lo mas
importante que se involucre al estudiante comcepdetla evaluacion, al final el
docente podra evidenciar que valié la pena dareehpo y hacer el mayor

esfuerzo porque contribuird a mejorar el aprendidajlos estudiantes.

SegunBloom, Hastings y Manaus (1981) en su manual Haokibon
formative and summative evaluation of student legrtNew York, McGraw-Hill,
se llega al acuerdo de que la forma de evaluarsaestudiantes es de gran
importancia, repensar todo el proceso de ensef@mamdizaje, y llegar a un

aprendizaje significativo o aclarar cualquier dedaforma inmediata, continua y
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relevante seria mas importante que la materia ga gue “ellos pueden llegar a
esa informacion por cualquier via” Brown Sally, @8).

La evaluacion formativa es la que permite revig@ticamente los planes, los
programas, los métodos y los recursos, las evaoesi continuas son
instrumentos faciles de usar, que permiten cumpfia de las principales
funciones como es la retroalimentacion, y Utilesnemento de presentar claras
evidencias y brindan posibilidades de dar masimd@ion sobre el aprendizaje

real de los estudiantes.

Esta evaluacion puede ir desde lo méas formatahlo informal, lo que se
puede tomar en pruebas totalmente acumulativasepsedtomado en pruebas
mas pequefias, mas frecuentes, para que se coreneutza evaluacion continua,

y sistematica, hasta liberar a los estudiantesadgas de estudio.

5.1.1 Caracteristicas de la evaluacion formativa

El maestro que esta a cargo de nifios pamaskafianza debe ser competente en
el manejo de la materia que imparte, debe tendoyamnocimientos para poder
desarrollar las destrezas relacionadas con ellae der capaz de monitorear el
progreso del nifilo, Epstein (2007) ademas, el aldaoe referencia a que los
docentes como pedagogos que son, promueven efintzeledesarrollo holistico
y el aprendizaje efectivo, observa, documenta,stiya y construye poco a poco
un camino de progreso hacia el logro esperadoaerdcuelas es evidente que la
responsabilidad mas grande la tiene el docentesmsbargo se considera que esta
responsabilidad debe ser compartida con el alumas personas que integran la

comunidad educativa.

“Un proceso de evaluacion comprensiva y aid&rdel desarrollo integral de
cada nifio” Martinez Miranda y Torrech San Inocerf2i@l0) en la definicién de
estos autores la evaluacion toma otra dimensiéiddebque para poder evaluar a
los estudiantes es necesario enfocar el conocimiamevo hacia el mundo real

que viven los niflos para que ellos puedan demdstigue realmente conocen, y
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saber que pueden hacer en realidad cuando tienentamuar decisiones
enfrentandose a actividades cotidianas en losazne educacién o en su vida
familiar, de aqui parte la importancia de no prowedamente niumeros o letras
que supuestamente identifican lo que el alumno, sab® por el contrario darle
herramientas para que se pueda defender en esttorqua exige cada vez mas
personas con preparacion para enfrentar un murabalgdiado el que cada vez

exige mas conocimientos reales de una segundadengu

Es importante que las evidencias dentro de ausduacion formativa sean
claros y que realmente demuestren el progresoateawel nuevo conocimiento,
aqui se puede ir guardando trabajos, documentosbservaciones continuas,
correcciones que ayudan a reaprender, al nifn@rhaife guardar su progreso y al
docente documentar el desarrollo fisico, lingéiéstsocioemocional, cognitivo y
creativo, material de informaciéon el momento dereggar evaluaciones a los

padres.

Cuando un maestro permite al estudiante guasda trabajos para ser
analizados se desarrolla en él autonomia cuanddedgue trabajos guardar y asi
se promueve la autoevaluacion y una reflexion gee birve de guia para la

continuidad de analizar y describir.

El proceso entonces en la evaluacion formats/aontinuo, de observacion y
de recopilacidon, la que debe no sdélo consideragstldiante como medio de
aprendizaje si no tomar en cuenta su realidad soltival para que pueda ir
relacionando con su entorno real y sobre todo gaealo pueda aplicar. Aqui se
ha hecho avances cognitivos ya que el cerebro gsocen mas facilidad las
experiencias que le sean significativas mientras rgghaza las que no le hacen
sentir emociones o0 que simplemente sean irreleygnden sentido para el sujeto (
National Research Council & Institute of Medici2800)
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5.2 La evaluacion de los aprendizajes

Cuando se piensa en las clases proporciopadatcentes, se espera que sean
clases magnificas, llenas de todas las actividadesn el uso de muchas
herramientas metodoldgicas que faciliten el apeajdj es decir todo lo que los
docentes puedan ofrecer para un aprendizaje sigtivd, cooperativo y aquel

gue sea capaz de solucionar problemas y evidgmteesos.

Sin embargo al hablar de evaluacion se evidane es algo en lo que poco se
piensa, se ha comprobado y se ha calificado ehdjz&e a través de examenes
escritos y pruebas orales, instrumentos considsradenciales y en la mayor
parte Unicos para evaluar los conocimientos, sothasilas lecciones que se han
dado en referencia a mejorar la evaluacion peremdablemente no se introducen
otras metodologias porque todos los docentesalldplican de una manera u otra

los ya mencionados.

Bloom, Hastings y Manaus (1971) tienen una ¢itwlada “La evaluacion para
mejorar el aprendizaje” y realmente es de eso dpidose trata la evaluacion, de
dar a los estudiantes una oportunidad de facilitawejorar el aprendizaje y no de
un solo tramite final, el que supone evaluar canatos y que a la vez se

transforma en un requerimiento exigidos en lastutsbnes educativas.

Otro interesante texto es el de Snyder, “Tilddn curriculum” (1970), se trata
de una investigacion realizada en el Instituto denblogia de Massachusetts, es
aqui donde se define como estudian los alumnostingliiendo claramente dos
enfoques, el profundo que es estudiar en seriagg/ gratender a fondo la materia,

y el enfoque superficial que es cuando el alumhadespara aprobar.

Snyder también observa que no existen dos tgm estudiantes, los que
estudian en forma superficial o los que estudias ea serio, los estudiantes
estudian de distintas maneras en funcion de distinariables, como del tiempo
gue dispongan para hacerlo, de la demanda de \assds asignaturas, de los

gustos personales, pero lo que realmente condic@ma estudian los estudiantes
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depende fundamentalmente de la evaluacion espe¥sigaes el curriculo oculto,
el implicito en los examenes y en las pruebas dkiagion

5.2.1 Evaluacion del aprendizaje de una segunda lengua

En la ensefianza de lenguas extranjeras efj@afcomunicativo es el que ha
sido mas aceptado entre los docentes que impatameateria, cuando se elabora
una evaluacion para el aprendizaje de una segendad, es vital sujetarse a este
enfoque, asi se obtiene una evaluacion de formereote e integradora de todo el

proceso.

Sin embargo, en muchas instituciones educatbeave una evaluacion con
puntos referidos que son relativos, es el profgsien tiene toda la libertad de
administrar sus dimensiones y definir cuales san rteejores calificaciones
apareciendo repentinamente la subjetividad queaasué reduce al minimo la
validez de las calificaciones y las que demuestyam existen estudiantes que
sobresalen mientras que otros no tienen la mismacaiad y por esta razén

fracasan.

La evaluacion entonces debe ser dinamicagrtgoetencia linguistica debe ser
desarrollada en conjunto con las diferentes fumsorcomunicativas, el
comunicarse en esta lengua extranjera es el ptopdsli proceso de aprendizaje,
las evaluaciones escritas no pueden simplementgsgasn ejercicios escritos, y
ser evaluados como tales, su funcion escrita delbeesponder al nivel de

desarrollo de esta habilidad.

La esencia de la evaluacion de la lengua meti@ a diferencia de la de otras
asignaturas del plan de estudios, es que ella aliégstudiante como emisor y
receptor de informacion de ideas en una lenguaedife a la propia, ofreciendo

situaciones de comunicacion tanto en las habilislagieeptivas como productivas.

Las habilidades comunicativas deben ir eneelsér relacion con el material

linguistico estudiado en clases, es por esto quesglumento de evaluacion debe
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dirigirse ante todo a la verificacion de su exgresen situaciones concretas de

comunicacion.
5.2.2 Larubrica: Una herramienta para la evaluacion

Muchas veces el entregar o realizar evaluasiegeivocadas no significan no
saber evaluar, si no por el contrario, sin embgngede ser que la evaluacion no
tenga un camino claro para seguir y llegar a cobgrsi realmente existio un
cambio en el aprendizaje de los estudiantes, lifscaaiones generalmente no
representan lo que el alumno conoce, porque saimd@fcomo conocimientos
nuevos dentro de las evaluaciones el accionar skeldiante , asi podemos
nombrar el buen comportamiento, las tareas cuemplich actuacion en clase etc,
que si bien son importantes para la formacion ticdisde una persona no

realmente significan que nuestro alumno asimilduelvo conocimiento.

Son muchas las técnicas o instrumentos quéepuetilizar los docentes para
evaluar, pero las rubricas son entendidas comorigatie apoyo, y como pautas
que permiten aunar criterios, niveles de logro scdptores cuando de juzgar o
evaluar un aspecto del proceso educativo se tk&taa( 2004). Segun Diaz
Barriga (2005 las rubricas son guias o escalas de evaluaciorecsmeéstablecen
niveles progresivos de dominio o pericia relatimbslesempefo que una persona
muestra respecto a una produccion determinadabi€amse puede decir que las
rabricas integran un amplio rango de criterios quaifican de modo progresivo

el transito de un desempefio incipiente o novatpaalo del experto.

Las rubricas de evaluacion promueven el ajzajg ahorran tiempo, permite
retroalimentar en el momento preciso para tenepemsamiento critico y en
muchas ocasiones ayuda a re - planificar y refioarmétodos de ensefianza,
siendo una herramienta de calificacibn nos perméscifrar cual es el nivel
aceptable que queremos en los estudiantes cuamdleaeos y por supuesto le
hace conocer al estudiante cual es el nivel notalkp por lo que siempre

intentan llegar al maximo nivel.
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Al elaborar una rubrica es conveniente reflear sobre las expectativas que
se tiene como maestro al evaluar cualquier tane@,s@ desea obtener o que se
desea que el estudiante conozca (objetivos de dipege) aqui se describe cuales
son los conocimientos, habilidades o aptitudesdiplee poseer el estudiante a un
determinado tiempo, como se transmite la informad® o que se desea también

es importante para evitar confusiones
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CAPITULO I

6. HIPOTESIS

La evaluacion formativa incidira en el proceoensefianza - aprendizaje del
idioma ingles en el quinto afio de educacién genbédica de la escuela
Republica de México de canton Chone en el periectivb 2012-2013.

6.1 VARIABLES

6.1.1 Variable independiente
Evaluacion Formativa

6.1.2 Variable dependiente.
Ensefanza - Aprendizaje del idioma ingles

6.1.3 Término de relacion.
Incidira

35



CAPITULO IlI

7. METODOLOGIA

7.1 Tipos de investigacion.
Se aplicara una investigacion de campo, lgbdifica y descriptivaDe campo

ya que se tomara informacion del lugar de los h&diibliografica por cuanto se
utilizard en la recoleccion y seleccién de inforirdadedrica de libros e internet,
para sustentar el proyectodgscriptiva porque se describirdn los hechos como
son observados.

7.2 Nivel de investigacion.

El nivel al que pertenece eseaploratorio, porque se tiene conocimientos
previos del tema a tratar; tambiéndescriptivo, ya que describira los efectos que
el problema produce; ademés egplicativo, porque permitira explicar el

comportamiento de una variable en funcion de otra.
7.3 Métodos

Inductivo — Deductivo: Parte de un hecho particular o informacion indieid
para aplicarse en el caso de estudio y llegar gmrar la hipétesis planteada y

obtener conclusiones generales.

Analitico — Sintético: Permitird dividir al fendbmeno estudiado en parpesa
analizar y conocer cada una de ellas y luego rémongn un todo légico y

concreto los elementos de la teoria del tema.

Bibliografico: Se utilizara en la recoleccion y seleccion delemait bibliogréafico

requerido en la fundamentacion del marco tedrico.

Estadistica Se utilizar4d en el procesamiento de la infornmaciésto es el
ordenamiento, tabulacion, representacion graficdegpretacion estadistica en los

resultados

7.4. Técnicas de recoleccion de informacion.
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Las técnicas que se utilizara para la recoitade informacién son:
Entrevista.
Encuesta.

7.4 Poblacion y muestra.

7.4.1 Poblacion.
Sexto afio de Educacion General Basica de taeks“Republica de

México”.”.

Docente de la Unidad Educativa ““Republica de Mékit

7.4.2 Muestra.
En esta investigacion se tomara como muebtictad de la poblacion ya que

ésta es reducida, es decir:
1 docente del area de inglés

17 estudiantes del Quinto Afio
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8. MARCO ADMINISTRATIVO.

8.1 Recursos humanos
Docente del area de inglés

Estudiantes

Investigadores
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8.2 RECURSOS FINANCIEROS

DESCRIPCION COSTO TOTAL
Internet $220.00
Transporte $30.00
Visita a la institucion $20.00
Cartuchos de impresora (B/N) $50.00
Cartuchos de impresora (COLOR) $70.00
Resma de hojas $24.00
Anillados y empastados $60.00
Materiales de oficina $20.00
Imprevistos $150.00
TOTAL $644.00
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9. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDADES

OCT.

NOV.

DIC.

ENERO

FEBRERO

MARZO

SEMANAS

SEMANAS

SEMANAS

SEMANAS

SEMANAS

SEMANAS

Dia de Observacion

Eleccion del Tema

Planteamiento del

problema

Formulacion y

delimitacion

Justificacién

Objetivos e interrogantes

Marco Teorico

Hipotesis

Metodologia

Marco administrativo

Cronograma de
Actividades

Bibliografia y Anexos

Correccion del
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Anteproyecto

Impresion y entrega del
Anteproyecto

Recoleccién de

Informacién secundaria

Tabulacion de datos

Elaboracion del informe,
determinacion de
conclusiones y
recomendaciones y

propuesta

Revision y correccion de

Tesis en borrador

Revision y correccion

final de tesis
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CAPITULO IV

10.RESULTADOS OBTENIDOS Y ANALISIS DE DATOS.

Pregunta 1._ ¢ Te gusta cuando te evallan con unauaba escrita en inglés??

Tabla #1
ALTERNATIVAS No. PORCENTAJE
SI 10 20%
NO 10 20%
NO SIEMPRE 30 60%
TOTAL 50 100%

Investigadores: Marisol Yanez Garcia, Dioselin diera

GRAFICO 1

Ha.
Hb.

Hec.
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ANALISIS E INTERPRETACION:
De los 50 nifios encuestados:

De acuerdo con la encuesta un 20% de la pobla@épondio Sl lo que equivale
a 10 nifos, el 20% respondié NO lo que equivél® aifios y el 60% respondid
NO SIEMPRE lo que equivale a 30 nifios.
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Pregunta 2. ¢De las cosas que te explica tu profesor/a de $nghitiendes:

Tabla # 2
ALTERNATIVAS No. PORCENTAJE
NADA 15 30%
CASI NADA 7 14%
CASITODO 10 20%
TODO 18 36%
TOTAL 50 100%

Investigadores: Marisol Yanez Garcia, Dioselyn Ydltera

GRAFICO 2

Ha.

Hb.
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ANALISIS E INTERPRETACION:
De los 50 nifios encuestados:

De acuerdo con la encuesta un 30% de la poblae$pondiONADA lo que
equivale a 15 estudiantes, el 14% respor@iS| NADA lo que equivale a 7
personas, el 20% respondi®SI TODO Ilo que equivale a 10 personas, y el

36% que equivale a 18 personas respom@dO.
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Pregunta 3. Je gustaria que tu profesor te evalle:

Tabla # 3
ALTERNATIVAS No. PORCENTAJE
SIEMPRE 20 40%
CASI SIEMPRE 10 20%
DE VEZ EN CUANDO 5 10%
NUNCA 15 30%
TOTAL 50 100%

Investigadores: Marisol Yanez Garcia, Dioselyn Yélera.

GRAFICO 3

Ma.
Hb.

M c.

ANALISIS E INTERPRETACION:
De los 50 nifilos encuestados:

De acuerdo con la encuesta un 40% de la pobla@8pondiGSIEMPRE lo que
equivale a 20 personas, el 20% respoz¥&| SIEMPRE lo que equivale a 10
personas y el 10% respondifE VEZ EN CUANDO Ilo que equivale a 5
personas, y 15 estudiantes respondi®&OMNCA lo que equivale al 30%
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Pregunta 4. ;Te gustaria que tu profesor de inglés te evalte co

Tabla # 4
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
NUMEROS 30 60%
LETRAS 10 20%
LOS DOS 10 20%
TOTAL 50 100%

Investigadores: Investigadores: Marisol Yanez Gafioselyn Vélez Mera.

GRAFICO 4

Ha.
mb.

Hc.
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ANALISIS E INTERPRETACION:
De los 50 nifios encuestados:

De acuerdo con la encuesta un 60% de la poblaegpondiNUMEROS lo
gue equivale a 30 personas, el 20% respoh&i®dRAS lo que equivale a 10

personas y el 20% respondidS DOS lo que equivale a 10 personas

Pregunta 5. ¢En la semana pasada tu profesor de Inglés teGalu
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Tabla#5

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
SI 20 40%

NO 30 60%

TOTAL 50 100%

Investigadores: Marisol Yanez Garcia, Dioselyn Yélera.

| N8

GRAFICO 5

Ha.

Hb.

ANALISIS E INTERPRETACION:

De los 50 nifios encuestados:

De acuerdo con la encuesta un 40% de la poblae&pondiéSI lo que equivale a

20 personas, el 60% respontl® lo que equivale a 30 personas.
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Pregunta 6.-¢,Qué calificaciones te gusta obtener en inglés ?

Tabla # 6
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
ALTA 40 80%
BAJA 3 6%
ME DA IGUAL 7 14%
TOTAL 50 100%

Investigadores: Marisol Yanez Garcia, Dioselyn Ydera.

GRAFICO 6

ANALISIS E INTERPRETACION:

De los 50 nifios encuestados:

De acuerdo con la encuesta un 80% de la poblaeé$pondioALTA lo que

equivale a 40 personas, el 6% resporBiJA lo que equivale a 3 personas, el

14% respondidME DA IGUAL lo que equivale a 7 personas.
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Pregunta 7.-Antes de evaluarte, tu profesor de inglés:

Tabla # 7
ALTERNATIVAS No. PORCENTAJE
a. Responden tus10 20%
preguntas
b. Se preocupan porquel0 60%
entiendas la clase
c. Aclara las dudas sobrelO 20%
el nuevo conocimiento
TOTAL 50 100%

Investigadores: Marisol Yanez Garcia, Dioselyn Ydltera

GRAFICO 7

Ha.
Hb.

M.
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ANALISIS E INTERPRETACION:
De los 50 nifios encuestados:

De acuerdo con la encuesta un 20% de la poblaci@n glie el docente
RESPONDE LAS PREGUNTASIo que equivale a 10 personas, el 60% dice que
SE PREOCUPA PORQUE ENTIENDAS LA CLASE lo que equivale a 30
personas, y el 20% responde &l ARA LAS DUDAS SOBRE EL NUEVO
CONOCIMIENTO lo que equivale a 10 personas.
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Pregunta 8- Cuando te evallan te sientes:

Tabla # 8
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
NERVIOSO 25 50%
SIENTES TEMOR 15 30%
NO SIENTES NADA 10 20%
TOTAL 50 100%

Investigadores: Investigadores: Marisol Yanez @GaMioselyn Vélez Mera.

GRAFICO 8

B NERVIOSO W SIENTESTEMOR  m NO SIENTES NADA

De los 50 nifios encuestados:

De acuerdo con la encuesta un 50% de la poblacign qlie SE PONE
NERVIOSO lo que equivale a 25 personas, el 30% diceS{JiENTE TEMOR
lo que equivale a 15 personas, y el 20% responddN® SIENTE NADA lo

gue equivale a 10 personas.
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Pregunta 9.-El momento de la evaluacion prefieres:

Tabla # 9
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
HABLAR EN INGLES 35 70%
ESCRIBIR EN INGLES 10 20%
LAS DOS 5 10%
TOTAL 50 100%

Investigadores: Investigadores: Marisol Yanez Gaidioselyn Vélez Mera.

GRAFICO 9

m DE MEMORIA B ANALIZAS Y MEMORIZAS NINGUNA DE LAS DOS

De los 50 nifios encuestados:

De acuerdo con la encuesta un 70% de la poblacionode PREFIERE
HABLAR EN INGLES lo que equivale a 35 personas, el 20% dice que
PREFIERE ESCRIBIR EN INGLES lo que equivale a 10 personas, y el 10%
responde queAS DOS lo que equivale a 5 personas.
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Pregunta 1Q- Cuando tienes evaluaciones en Inglés estudias:

Tabla # 10
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
DE MEMORIA 30 60%
ANALIZAS Y | 10 20%
MEMORIZAS
NINGUNA DE LAS DOS | 10 20%
TOTAL 50 100%

Investigadores: Investigadores: Marisol Yanez @aidioselyn Vélez Mera.

GRAFICO 10
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De los 50 nifios encuestados:

De acuerdo con la encuesta un 60% de la pobladjonqde ESTUDIA DE
MEMORIA lo que equivale a 30 personas, el 20% dice ANALIZA Y
MEMORIZA lo que equivale a 10 personas, y el 20% respond®iNGUNA
DE LAS DOSIlo que equivale a 10 personas.
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11.ANALISIS DE LA ENTREVISTA AL DOCENTE

De acuerdos a datos obtenidos de la entregisbaie evaluacion formativa, los
procesos evaluativos en inglés determinan quapetndizaje es factible siempre
y cuando los objetivos que se plantean al inicamsgaros, precisos y que en el

transcurso se realice el mayor esfuerzo para acasz

Aprender el idioma inglés, depende en granidaedel proceso de evaluacion,
el que debe ser claro y con guias precisa parar@ahfusiones, y sobre todo para
fortalecer y corregir en el camino, una herramieniaes la estrategia didactica
que se emplea para transmitir el nuevo conocimiegtoque una buena
preparacion del docente es la ayuda para lograavaés de la motivacion una

invitacion adecuada al aprendizaje.

En el analisis se destaca la no ideatifiin de los momentos de
evaluacion: la evaluacion diagnostica, formativesymativa tienen su rol
importante para saber plantear objetivos, perablan de evaluacion y como se
destaca en la entrevista, la sumativa es la Ugieay emite criterios de

validacion o promocion.

La docente, coincide en que las razoaes @mprender un buen proceso es
aquel que estd enmarcado dentro de lineamienteshggan que el estudiante
mejore en el proceso su desemperio, y que la ev@uao sea motivo de castigo,

por lo tanto la retroalimentacion es la clavealevaluacion formativa.

No hay mejor momento en los procesos evalositiue aquel que se dedica a
la parte formadora, por lo tanto una de las coses s destaca es la que se
destinada al logro del aprendizaje, esa transfexedel conocimiento y la

aplicacién del mismo.

El maestro debe organiza y crear estrategitemaente Ilamativas e

integradoras para que el logro de competencias migativas sea eficaz.

Se destaca la no estandarizacion de los meoegluativos, cada maestro

evalla de acuerdo a su criterio personal, en lwsepos afios de la educacion
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basica lo que comprende de primero a séptimo, isbeexcriterios definidos por
la institucion, ni por el Ministerio de Educacipara evaluar el aprendizaje de

una segunda lengua.

Por lo tanto cada maestro evalla segun lo cuesidera conveniente,
destacando mas la evaluacion terminal, la que jyzgae emite criterio en base
una proporcidén numeérica, teniendo en cuenta qumawm es medible, y que una
calificacion no determina el verdadero desempeiiestadiante.

En conclusion la evaluacion formativa tieredacion directa con los procesos
de aprendizaje que con el producto en si mismoe g9aluar, como evaluar?,
por qué evaluar? Son preguntas de rigor que dagwoekso nos permite un
lineamiento claro de como esta el accionar conemtes y lo principal que es si

en realidad estan los docentes consiguiendo umaigege significativo.
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12. COMPROBACION DE LA HIPOTESIS.

En base a la investigacion realizada y lagios emitidos por los estudiantes
y la maestra del area de Inglés se determina qutipdtesis: “La evaluacion
formativa incidira en el proceso de ensefianzaerajizaje del idioma ingles en el
quinto afio de educacion general basica de la es®mpublica de México de
cantdén Chone en el periodo lectivo 2012-2013.hasstiva, ya que a través de la
investigacion de campo se logré comprobar que #uacion formativa es un
factor fundamental dentro del proceso de ensefiapeendizaje de un nuevo
idioma, si los estudiantes saben exactamente Ieg@spera de ellos y se guia su
proceso de aprendizaje, su rendimiento académicd patencializado por la
retroalimentacion constante que obtendran y de rastzera los estudiantes del
quinto aflo de educacién general basica de la EsdRepublica de México

lograran un aprendizaje significativo.

59



CAPITULO V

13.CONCLUSIONES

Dentro del proceso de ensefianza aprendizajen daievo idioma es preciso
tomar en consideracion la evaluacion, es un fagt@r cobra importancia si el
docente pretende determinar el progreso de su aluras técnicas, el momento
de aplicar la evaluacion, los objetivos, tambiém smportantes dentro del
proceso, porgue si son aplicadas correctamenteraerde apoyo dentro del
proceso y evitara asociar al alumno con el éxitel dracaso como unicas

opciones.

De acuerdo a la investigacion realizada y d@san el proceso historico se
concluye que toda accion educativa debe ser evabeaiendo un claro proceso.

La evaluacion formativa es recomendada pargorare el proceso de
aprendizaje porque retroalimenta, y contribuyapaéndizaje significativo.

La evaluacion dentro del campo educativo dsemanejada con diferentes
instrumentos de evaluacion, las pruebas escritagah el accionar de éste

proceso.

Plantear claros objetivos comunicativos ded#loaprendizaje de esta lengua y
comunicar la intencién a los estudiantes para ¢joe puedan seguir un camino
claro y alcanzar la meta propuesta al inicio, es lbuena iniciativa si deseamos

encontrar éxito en el proceso.
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14. RECOMENDACIONES.

A través de éste trabajo de investigacionemes recomendar la elaboracién
de un programa que evidencie claramente el progdes@prendizaje de los
estudiantes (rubricas) de acuerdo a cada nivel silailacion en el que se

encuentren los estudiantes.

Estandarizar los procesos de evaluacion ymetar parametros que permitan

evidenciar el progreso del estudiante.

Estructurar una evaluacion de diagnostico parardabeortalezas y debilidades

de los estudiantes.

Evaluar con criterios de niveles en los que se wat@jando, incentivando al

estudiante el manejo comunicativo del nuevo idioma.
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UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
EXTENSION CHONE

Encuesta dirigida a los estudiantes del quinto Afide Educacion Béasica de la

escuela Republica de México del Cantéon Chone.
INVESTIGADORES: Dioselyn Vélez Mera y Marisol Yanez Garcia.

OBJETIVO: Determinar la incidencia dé&a “evaluacién formativa en el
proceso de ensefianza aprendizaje del idioma ingledé los estudiantes de

Quinto Afo de educacion general basica de la es®epublica de México.

1.-¢ Te gusta cuando te evalian con una pruebsaeseringlés?
1. Si
2. No
3. No siempre
2.-¢, De las cosas que te explica tu profesor/agliéd, entiendes:
1. Nada.
2. Casi nada.
3. Casi todo.
4. Todo.
3.- Te gustaria que tu profesor te evalue:
1. Siempre
2. Casi siempre
3. De vez en cuando
4. Nunca
4. Te gustaria que tu profesor de inglés te evaiae
1. Nameros
2. Letras

3. Los dos



5. En la semana pasada tu profesor de Inglés tleG@va

1. Si
2. No
6. ¢ Qué calificaciones te gusta obtener en inglés ?
1. Alta
2. Baja
3. Me da igual
7. Antes de evaluarte, tu profesor de inglés:
1. Responden tus preguntas
2. Se preocupan porque entiendas la clase
3. Aclara las dudas sobre el nuevo conocimiento?
8.- Cuando te evaluan te sientes:
1.- Nervioso
2.- Sientes temor

3.- No sientes nada

9.- El momento de la evaluacioén prefieres:
1.- Hablar en Inglés
2.- Escribir en Inglés

3.- Las dos

10.- Cuando tienes evaluaciones en Inglés estudias
1.- De memoria
2.- Analizas y memorizas

3.- Ninguna de las dos.



UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
EXTENSION CHONE

Entrevista dirigida a la profesora del area de Ingks de educacion basica de la

escuela Republica de México del Cantén Chone.

INVESTIGADORES: Dioselyn Vélez Mera y Marisol Yanez Garcia.

OBJETIVO: Determinar la incidencia dé&a “evaluacion formativa en el

proceso de ensefianza aprendizaje del idioma ingledé los estudiantes de

Quinto Afo de educacion general basica de la es®epublica de México.

1.

¢, Sus objetivos sentados al inicio de la planifimasion comunicativos?

¢, Qué tipo de evaluacién se aplica para demostsacdoocimientos de los

estudiantes?
¢, Conoce usted la definicion de evaluacion formativa
¢ En qué momento usted retroalimenta la informagisus estudiantes?

¢ Utiliza usted una tabla de referencia de parasgtaiterios para evaluar a

sus estudiantes?

¢, Considera usted que sus calificaciones demueskaaamente lo que su

estudiante aprende?

¢Qué tanto por ciento usted le asigna al buen cdamiento y al

cumplimiento de tareas?



