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1. Introduccion

La lectoescritura es un proceso fundamental en la Educacion Bésica, ya que constituye
la base para el desarrollo de las competencias comunicativas, cognitivas y sociales de los
estudiantes. En segundo afio de bésica, este proceso adquiere especial relevancia, puesto que
los nifios consolidan las habilidades iniciales de lectura y escritura necesarias para acceder de
manera autonoma a los aprendizajes de las distintas areas del conocimiento. No obstante, en el
contexto educativo actual se evidencian dificultades en el dominio de estas habilidades,
reflejadas en problemas de comprension lectora, produccion escrita y fluidez, lo que incide

negativamente en el rendimiento académico y en la motivacion por aprender.

Ante esta realidad, el curriculo ecuatoriano promueve el uso de estrategias didacticas
innovadoras, participativas y centradas en el estudiante, que favorezcan el aprendizaje
significativo mediante experiencias activas y contextualizadas. Desde un enfoque
constructivista, el docente asume el rol de mediador del aprendizaje, disefiando e
implementando actividades que respondan a las necesidades reales del aula, permitan la
participacion activa de los estudiantes y fortalezcan progresivamente los procesos de lectura y
escritura. En este marco, la aplicacion de estrategias como la lectura guiada, la lectura
compartida, la dramatizacion, los rincones de lectura y la escritura guiada se presenta como

una alternativa pedagogica pertinente para mejorar los niveles de desempefio lectoescritor.

El presente trabajo de sistematizacion tiene como objetivo general desarrollar
habilidades de la lectoescritura en nifios de segundo afio de basica de una Institucion
Educativa Fiscomisional de la ciudad de Manta, por medio de estrategias didacticas
innovadoras y participativas, para promover el aprendizaje significativo. La intervencion se

sustentd en un diagnoéstico inicial que permitid identificar el nivel de lectoescritura de los



estudiantes y orientar la planificacion del plan de intervencion, para posteriormente contrastar

los resultados obtenidos antes y después de la aplicacion de las estrategias.

Los resultados evidencian un progreso significativo en el desarrollo de las habilidades
de lectura y escritura, reflejado en la mejora del rendimiento académico y en una mayor
homogeneidad en los aprendizajes alcanzados por los estudiantes. Asimismo, se observaron
cambios positivos en la motivacion, participacion activa y seguridad para expresarse de
manera oral y escrita, lo que confirma que la implementacion sistematica de estrategias
didacticas innovadoras contribuye de manera efectiva al fortalecimiento de la lectoescritura y

al logro de aprendizajes significativos en los primeros afos de escolaridad.

2. Fundamentacion tedrica

2.1 Enfoques metodolégicos aplicados a la lectoescritura en Ecuador

El curriculo ecuatoriano se orienta bajo un enfoque constructivista, comunicativo y por
competencias, lo que implica que el aprendizaje de la lectoescritura debe centrarse en la
comprension, la comunicacion y la produccion significativa. El Ministerio de Educacion
(2016) propone metodologias activas que integren lectura y escritura en contextos reales. Por
ello, (Mora Pérez et al., 2023) afirman que, “la formacioén por competencias, reconocidas
dentro del curriculo ecuatoriano como destrezas, mismas que responden a una perspectiva
modernizadora de la educacion, con el fin de formar ciudadanos orientados a ser productivos

y funcionales” (p.2).

Segun el Ministerio de Educacion (2016), el curriculo se concibe como la expresion
del proyecto educativo nacional, elaborado por los distintos actores de un pais con el
proposito de promover el desarrollo mediante la socializacion de las nuevas generaciones vy,

en general, de todos los sectores de la sociedad. El curriculo cumple una funcidén importante



en la socializacion porque permite transmitir saberes, normas junto con principios que
fortalecen tanto la identidad nacional como la convivencia democrética. El entendimiento de
todos los segmentos de la poblacion busca que se garantice la equidad educativa mientras
existe el reconocimiento de la diversidad cultural, social, asi como territorial, por lo tanto, el
curriculo se convierte en una herramienta estratégica que orienta la educacion hacia la
transformacion social, el desarrollo integral de los estudiantes en conjunto con la construccion

de una sociedad mas justa e inclusiva.

Entre las metodologias mas utilizadas se encuentran el enfoque global, el método
fonético-analitico-sintético, asi como también el enfoque equilibrado, se conoce que el
primero parte del texto completo hacia las unidades menores tales como palabras, silabas o
letras, mientras que el segundo sigue la secuencia inversa. El enfoque equilibrado en cambio
combina ambos métodos mientras se prioriza tanto la comprension como el uso funcional del
lenguaje, asimismo se promueven practicas pedagogicas basadas en el aprendizaje
cooperativo, donde los estudiantes trabajan en grupos en la resolucion de tareas lectoras y

escritoras.

Como parte de su proceso de actualizacién y mejora continua, el curriculo incorpora
inserciones curriculares, entendidas como competencias o destrezas nuevas o reforzadas que
responden a los desafios actuales y a las demandas locales y globales. Estas inserciones
promueven el bienestar, la autonomia y el desarrollo integral del estudiantado en los distintos
contextos de la vida cotidiana. Las areas que se integran son: Educacién Civica, Etica e
Integridad; Educacion para el Desarrollo Sostenible; Educacion Socioemocional; Educacion
Financiera; Educacion para la Seguridad Vial y la Movilidad Sostenible, (Curriculo — Ministerio

de Educacion, 2016). (ver figura 1).



Figura 1 Inserciones Curriculares

(Curriculo — Ministerio de Educacion, 2016)

2.2 La lectoescritura

2.2.1 Concepto y relevancia en la educacion basica

La lectoescritura es un proceso fundamental en el desarrollo cognitivo, lingiiistico, asi
como social de los nifios pues representa la base en la cual se asienta el aprendizaje de todas
las areas del conocimiento. Segin Carate et al.(2024), la lectoescritura es importante sobre
todo en nifios de segundo grado porque en esta etapa empiezan a fortalecer sus habilidades
tanto de lectura como escritura (p.16), por consiguiente, los mismos autores enfatizan que la
lectoescritura adquiere especial relevancia en el segundo grado, etapa en la que los estudiantes
comienzan a consolidar de manera significativa sus habilidades para leer y escribir. Ademas,
durante este periodo, el acompafiamiento docente resulta determinante, pues a través de
estrategias didacticas adecuadas se puede fortalecer la comprension, la expresion y el gusto

por el lenguaje escrito.

Segun, Sapatanga-Villavicencio & Cardenas-Cordero (2021), el aprendizaje de lectura
junto con escritura representa una de las habilidades esenciales para la vida y para

desenvolverse en ella, ya que se trata de un proceso complejo que requiere de una atencion
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prioritaria; lo que implica que gracias al lenguaje existe la comunicacion de ideas junto con la

decodificacion posteriormente se plasmara en el lenguaje escrito (p.353).

De acuerdo con lo que menciona el autor anterior, el aprendizaje de la lectura junto
con la escritura corresponde a una de las habilidades indispensables para la vida y para el
desarrollo integral de cada individuo. Este proceso, al ser complejo, demanda una atencion
prioritaria por parte de los educadores, ya que mediante el lenguaje se posibilita la
comunicacion, la comprension y la construccion de significados que luego se expresan en
forma escrita. Por ello, su ensefianza debe abordarse desde estrategias pedagodgicas que
fomenten el pensamiento reflexivo, la creatividad y la motivacion por aprender a comunicarse

de manera efectiva.

Por otra parte Chacha-Supe & Rosero-Morales (2020), mencionan que, “el docente sera el
protagonista de eliminar los mecanismos tradicionales y obsoletos de simplemente codificar y
decodificar letras y palabras como el método global y se pueda lograr promover el desarrollo
de destrezas y habilidades” (p.332). Los autores destacan la necesidad de superar practicas
mecanicas centradas inicamente en la codificacion y decodificacion de letras o palabras, en su
lugar proponen estrategias mas activas capaces de promover el desarrollo de destrezas junto
con habilidades comunicativas. El docente en este caso asume el rol como mediador y guia
del proceso educativo, generando experiencias de aprendizaje que estimulen la comprension,
la reflexion junto con la creatividad, de esta manera se fomenta una ensefianza de la
lectoescritura orientada al dominio técnico del codigo escrito, asi como también a la

formacion integral del estudiante como lector y escritor critico.

El desarrollo de la lectoescritura en segundo grado es un objetivo prioritario del
curriculo pues en este nivel los estudiantes consolidan las habilidades iniciales adquiridas en
primero mientras avanzan hacia una comprension mas auténoma de la lectoescritura. El

Ministerio de Educacion del Ecuador (2016), enfatiza que la lectoescritura es una herramienta
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esencial para la participacion ciudadana, la comunicacion efectiva, asi como para la

construccion del pensamiento critico.

La lectoescritura es un medio de inclusion y equidad. Un nifio o nifia que aprende a
leer y escribir con fluidez desarrolla la capacidad de expresarse, argumentar y comprender el
mundo que le rodea. Por ello, promover estrategias didacticas adecuadas en los primeros afios
de escolaridad es muy importante para garantizar el derecho a una educacion de calidad. Por
lo dicho anteriormente Herrera Gutiérrez & Villafuerte Alvarez, (2023) ,afirman que las
estrategias didacticas aportan en el desarrollo de actividades educativas en los distintos
niveles de la educacion basica, lo cual ayuda, fomenta, asi como mejora el aprendizaje de los

y las estudiantes (p.767).
2.3 La perspectiva constructivista del aprendizaje de la lectoescritura

El aprendizaje de la lectoescritura se sustenta en diversas teorias psicologicas y
pedagdgicas que explican como los nifios adquieren y desarrollan estas habilidades. Los
enfoques constructivistas cuando se refieren al ambito de educacién no concuerdan mucho
entre si, puesto que responden a diversos puntos de vista sobre la educacion escolar, sus

funciones y los diferentes modos de empleo de las teorias.

Segun Temas para la educacion (2009, A), citado por, (Rodriguez et al., 2020), se refiere al
“constructivismo como la idea de que la adquisicion de todo conocimiento nuevo tiene lugar a
través de la movilizacion” (p.13). Un rasgo fundamental del constructivismo es considerar que
el conocimiento previo de cualquier contenido facilita el aprendizaje y sustenta asi dicho

aprendizaje significativo.

Segun, (Rodriguez et al., 2020), menciona que el constructivismo es un concepto que
se ha formado con aportaciones de distintas fuentes: la pedagdgica, la psicolédgica y la

filosofica. Por ello, hay que tener en cuenta las contribuciones de la teoria del procesamiento
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de la informacion que aporta una perspectiva referida a los esquemas y marcos que son
codificados, reestructurados e incorporados de posibles respuestas a diversas situaciones que
se plantean. Por lo tanto, se puede considerar que los principales autores del aprendizaje

constructivista y sus teorias son:

e Piaget, con la teoria “psicogenética”.

e Ausubel, con la teoria de la “asimilacion del aprendizaje significativo”.

e Vygotsky con la teoria de la “psicologia culturalista y la importancia de la actividad
conjunta y cooperativa”.

e Bruner con la teoria del “aprendizaje por descubrimiento”. (p.14)

Por lo tanto, el método constructivista parte de un principio fundamental. Pues el nifio tiene
que ser el protagonista de su aprendizaje, es decir, debe construir un aprendizaje significativo

por si mismo e intentar evitar el aprendizaje memoristico.

2.4 La lectura

El autor (Séez 1951), citado por Lopez & Bayardo (2020), define la lectura como, "una
actividad instrumental en la cual no se debe leer por leer, sino que se lee por algo y para algo”.
Siempre detras de toda lectura ha de existir un deseo de conocer, un ansia de penetrar en la
intimidad de las cosas. (p.13). Esto quiere decir que leer implica un proposito claro, ya que el
lector busca responder a una necesidad, ampliar su saber o comprender la realidad que lo
rodea. Este deseo de conocer es lo que permite que la lectura sea significativa, pues motiva al
lector a profundizar en el contenido, reflexionar sobre la informacidn y construir nuevos

aprendizajes a partir de lo leido.
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2.4.1 Niveles de lectura

Vargas, 2020), menciona que todo lector autonomo es capaz de identificar, asi como
establecer la informacion presente en diversos textos (contexto), estableciendo relaciones
entre enunciados y evaluando su propdsito, por eso se abordan los tres niveles de lectura que

son lectura inferencial, lectura literal, asi como lectura critica (p.30).

2.4.1.1 Lectura Literal

Es un nivel de lectura que se centra en la decodificacion bésica de la informacion,
cuando se recupera este tipo de informacion, se avanza a otras formas de interpretacion las

cuales exigen la activacion de presaberes, hipdtesis junto con valoraciones (Vargas, 2020),

(p.30).

Este nivel se encarga de identificar la informacion explicitamente planteada en el
texto, esta informacion se reorganiza mediante técnicas como clasificaciones, resimenes y
sintesis para facilitar su comprension y memorizacion. Por lo tanto, es el nivel basico de

lectura, donde se entiende el contenido tal como esta escrito, sin interpretaciones adicionales.

2.4.1.2 Lectura Inferencial

Es un nivel de lectura que exige el desarrollo de la hipdtesis junto con el
descubrimiento de las intenciones en los textos mas de lo que las palabras expresan, es decir
que se plantean deducciones junto con su interpretaciéon mientras se usa diferentes elementos

del contexto (Vargas, 2020) (p.30).

Se establecen relaciones entre los datos explicitos del texto junto con las experiencias
personales y la intuicion para realizar conjeturas o hipdtesis, este nivel implica leer entre
lineas, deduciendo significados implicitos y relaciones no expresadas directamente, y permite

al lector conectar ideas y anticipar posibles consecuencias o intenciones del autor.
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2.4.1.3 Lectura Critica

Es un nivel de analisis que requiere adoptar una posicion critica, asi como establecer

vinculos entre el texto con otros textos u otras situaciones o contextos (Vargas, 2020) (p.30).

Es comprender, que el texto, se emiten juicios valorativos basados en el analisis
profundo del texto, incluye la reflexion personal o grupal, donde se evaluan argumentos, se
cuestionan ideas y se generan opiniones fundamentadas, este nivel fomenta la creatividad y el
pensamiento critico, permitiendo crear nuevas interpretaciones o proyectos a partir de la

lectura.

2.5 La escritura

Para Castro Zapata (2022) citado por (Clara Delgado, 2022), la escritura representa un
medio del lenguaje que se manifiesta a través de signos graficos junto con representaciones
mentales, derivados tanto del desarrollo de las habilidades motrices del cuerpo como de los
procesos cognitivos involucrados en la elaboracion del pensamiento (p.1754). Por aquello
podemos decir que la escritura es un medio esencial de lenguaje porque posibilita que los
seres humanos expresen sus ideas a través de signos graficos. Por un lado, la mente estructura,
interpreta y transforma la informacién en mensajes significativos; por otro, la motricidad fina
ejecuta los movimientos precisos que permiten materializar esos mensajes en el papel o en

cualquier soporte.

2.6 Motricidad fina en el desarrollo de la escritura

Para Rodriguez Vélez, (2016), citado por Delgado et al., (2022), la motricidad fina se
define como un conjunto de habilidades psicomotrices que comprende la coordinacion viso
manual, es decir los movimientos coordinados que se realizan con el brazo junto la mano

(p-1752), por lo tanto, la motricidad fina abarca un conjunto de capacidades psicomotrices
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orientadas a la coordinacion entre la vista y las manos, lo que permite ejecutar movimientos

precisos y controlados con el brazo y la mano.

Por otra parte, Delgado (2022), afirma que la motricidad fina debe ser estimulada asi
como fortalecida durante los primeros afios de escolaridad, con el proposito de que los nifios
desarrollen movimientos precisos que evidencien una adecuada coordinacion neurologica,
6sea junto con muscular. El proceso aporta a la ejecucion de acciones exactas mientras
prepara a nifios y nifias para la adquisicion de nuevas competencias fundamentales, las cuales
serviran como base para su participacion activa en el proceso de ensefianza—aprendizaje en los
niveles educativos posteriores, especialmente en lo relacionado con el desarrollo de la
lectoescritura. (p.1753). Por lo tanto, la escritura implica procesos cognitivos de planificacion,
textualizacion y revision. En segundo grado, los nifios comienzan a dominar la motricidad

fina y la ortografia basica, pero ain requieren acompafiamiento constante.

2.7 La conciencia fonoldgica como base del desarrollo de la escritura

Las estrategias didacticas que estimulan la conciencia fonologica, como los juegos de
rimas, la segmentacion silabica, la identificacion de sonidos iniciales y finales o el uso de
canciones, contribuyen al desarrollo de la escritura al fortalecer la correspondencia entre

fonema y grafema.

Seglin Quifidnez (2023), en la ensefianza de lenguaje resulta indispensable que el
docente alcance la activacion de la consciencia de modo que el niflo interiorice de manera
cognitiva los sonidos junto con la representacion grafica de las letras y las palabras (p.18). En
este sentido, el rol del maestro es fundamental, pues mediante estrategias didacticas adecuadas
puede estimular la discriminacion auditiva, la asociacion sonido-grafia y la construccion

progresiva del lenguaje escrito. Asi, la conciencia fonoldgica se convierte en un pilar esencial
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para el aprendizaje significativo del lenguaje, contribuyendo a que los estudiantes adquieran

una lectura y escritura mas precisa, comprensiva y funcional dentro de su proceso educativo.

Los nifios de 6 a 7 anos de edad deberian alcanzar un nivel de lecto-escritura
alfabética, el cual se desarrolla cuando logran reconocer y asociar los sonidos del lenguaje con
los simbolos graficos que los representan (es decir, las letras). En esta etapa los estudiantes
son capaces de leer al mismo tiempo que escriben palabras simples o frases cortas que
contengan letras, sonidos familiares mientras siguen patrones comunes tanto fonéticos como

ortograficos.

2.8 Estrategias didacticas para el desarrollo de la lectura

2.8.1 Concepto y caracteristicas

Segtn, Gamboa-Mora et al. (2013), citado por Sapatanga-Villavicencio & Cardenas-
Cordero (2021), menciona que las estrategias didacticas son un conjunto de actividades
orientadas a guiar el proceso de ensefianza mientras se alcanzan los resultados esperados, este
proceso debe ser tanto creativo como dindmico para que asi despierte el interés por el
aprendizaje lo cual permite la construccion del conocimiento (p.358). Por lo tanto, las
estrategias didacticas orientan el proceso de ensefianza y aprendizaje, promoviendo la
creatividad y la participacion activa del estudiante. Su aplicacion permite despertar el interés

por aprender y facilita la construccion significativa del conocimiento.

Por otra parte Herrera Gutiérrez & Villafuerte Alvarez (2023), mencionan que las
estrategias didacticas favorecen el desarrollo del aprendizaje pues potencian tanto el accionar
de los estudiantes como el desempeno del docente (p.766). Para el autor la aplicacion de
estrategias didacticas beneficia tanto el aprendizaje de los estudiantes como el desempefio del
docente, ya que estas herramientas fortalecen la dindmica del aula, mejoran la comprension de

los contenidos mientras favorecen un proceso educativo mas participativo, asi como eficaz.
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Cuando el maestro aplica estrategias adecuadas logra que las clases sean mas
dindmicas, asi como también centradas en el estudiante, esto favorece la comprension de los
contenidos junto con la consecucion de los objetivos de aprendizaje, ademads, estas estrategias
impulsan la innovacion y la reflexion docente, promoviendo un ambiente de ensefianza mas
participativo y adaptado a las necesidades del grupo. Por tanto, el uso consciente y planificado
de estrategias didacticas no solo mejora los resultados académicos, sino que también

contribuye al desarrollo integral de los actores educativos y a la calidad del proceso formativo.

Asimismo, Zambrano-Fernandez (2023) , sefiala que las estrategias didacticas aportan
al fortalecimiento de los conocimientos adquiridos por los estudiantes en los procesos de
lectura y escritura, ya que implican la aplicacion de un conjunto organizado de actividades y
acciones orientadas a consolidar dichas competencias. (p.21). La postura de esta autora resalta
la funcidn clave que tienen las estrategias didacticas en el fortalecimiento de las competencias
de lectura y escritura, para que, de esta manera, el aprendizaje deje de ser un proceso pasivo
para que se convierta en una experiencia activa y significativa. En consecuencia, implementar
las estratégicas en la ensefianza de la lectoescritura se convierte en un factor determinante

para mejorar la calidad del aprendizaje y el desarrollo comunicativo de los estudiantes.

Las estrategias didécticas son las herramientas que le permiten al docente guiar el
proceso lector junto al proceso escritor, adaptandose tanto a las necesidades como a los ritmos
de los estudiantes. Entre las principales caracteristicas de una estrategia didactica eficaz se
encuentran la planificacion intencionada, la flexibilidad, la participacion activa del estudiante
junto a la integracion de recursos variados tales como visual, auditivo, kinestésico, asi como

tecnologico.

El proceso de aprendizaje lector implica potenciar la comprension, la fluidez, la

capacidad de decodificar y el interés por la lectura. En el segundo grado, el docente tiene la
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posibilidad de emplear estrategias que integren aspectos recreativos y pedagogicos. Entre las

mas empleadas se encuentran:

2.8.2 Lectura guiada

La lectura guiada es una forma de lectura que como lo indica Verano & Espinoza
(2019), citados por Sibri Salto & Pinduisaca Torres (2025), “consiste en trabajar con un grupo
pequeiio en el que cada estudiante lee un texto en voz alta, mientras el docente actiia como

mediador ofreciendo orientaciones con actividades destinadas a mejorar la lectura” (p.5).

Los autores resaltan la lectura guiada como una estrategia didactica altamente efectiva
que fortalece las habilidades lectoras en el aula, este método promueve un espacio de
aprendizaje colaborativo en el que el docente en su rol de mediador orienta la lectura, ofrece
retroalimentacién inmediata mientras propone actividades que favorecen la comprension junto
con la fluidez. La interaccion constante entre maestro con estudiantes permite identificar
dificultades especificas, asi como adaptar las intervenciones segun las necesidades
individuales, potenciando asi el progreso lector de cada nifio. En consecuencia, la lectura
guiada se consolida como una practica pedagogica que no solo mejora las destrezas lectoras,

sino que también impulsa el pensamiento critico y el gusto por leer desde edades tempranas.

2.8.3 Lectura compartida

Castro Pérez et al. (2024), senalan que la lectura compartida integra elementos
fundamentales como son la interaccion durante la narrativa, el contexto sociocultural, la
motivacion proporcionada junto con el papel de familiares con educadores, todos estos

factores pueden influir significativamente en su desarrollo (p.31).

En la postura del autor anterior se resalta la importancia de la lectura compartida como
una practica que trasciende el simple acto de leer en conjunto pues involucra multiples

dimensiones del desarrollo integral del estudiante. En este enfoque se reconoce que los
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factores como el contexto sociocultural, la motivacion, la participacion familiar junto con la
mediacion del docente influyen directamente en la formacion de habitos lectores, asi como en
la comprension del texto. Por lo tanto, la lectura compartida se convierte, en un espacio de
interaccion y construccion de significado, donde el didlogo y la colaboracion fortalecen tanto

las habilidades comunicativas como los vinculos afectivos.

2.8.4 Rincones de lectura

Son espacios dentro del aula donde los nifios tienen acceso libre a libros y materiales
diversos. Permiten fomentar la autonomia lectora, la curiosidad y el placer por la lectura. En
Ecuador, el Ministerio de Educacion promueve la creacion de rincones de lectura como parte

del programa “Yo leo” (Ministerio de Educacion, 2018).

La creacion de rincones de aprendizaje centrados en la lectura y el arte posibilita el
desarrollo de espacios educativos dinamicos e innovadores, donde los estudiantes asumen un
rol activo en su propio aprendizaje, fortaleciendo de manera notable sus destrezas lectoras y

su capacidad de expresion, (Marcela et al., 2025) (, p.49).

De acuerdo con los autores se puede resaltar la importancia de los rincones de
aprendizaje como estrategias pedagdgicas que promueven la autonomia junto con el
protagonismo estudiantil, se plantea que estos espacios fomentan la creatividad junto con el
interés por la lectura y el arte, asi como fortalecen las competencias comunicativas pues
permiten que los estudiantes aprendan de forma activa, significativa, asi como colaborativa.
La integracion de recursos artisticos con literarios estimula la imaginacion mientras mejora la
comprension lectora, esto contribuye al desarrollo integral del alumno, asi como también al

logro de aprendizajes duraderos dentro de un ambiente motivador e inclusivo.
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2.8.5 Dramatizacion y lectura expresiva

La dramatizacion involucra actividades de teatro, titeres o lectura dramatizada que
fortalecen la comprension y expresion oral. Segtn,(Fiorella, 2023) “la dramatizacion es un
recurso indispensable para el aprendizaje de la lectoescritura y que con la misma los
estudiantes logran el nivel de lectura que corresponde al grado en el que se encuentran”
(p.11). La afirmacion de la autora antes mencionada destaca que la dramatizacion es una
herramienta pedagogica esencial para el desarrollo de la lectoescritura porque permite a los
estudiantes involucrarse activamente en el proceso de aprendizaje, por ende, a través del
teatro, los titeres o la lectura dramatizada, los nifios no solo comprenden mejor los textos, sino
que también fortalecen su expresion oral, su memoria, asi como su creatividad, este tipo de
actividades estimula la participacion, mejora la fluidez lectora mientras favorece la
interpretacion de significados, contribuyendo asi al logro de las competencias lingiiisticas

propias de su nivel educativo.

2.8.6 Uso de TIC en la lectoescritura

Las tecnologias digitales ofrecen recursos interactivos, juegos y aplicaciones que
fortalecen la lectura de manera visual y auditiva, segun, (Pinos-Rodriguez et al., 2020)
afirman que, los recursos tecnoldgicos son fundamentales porque los estudiantes no solamente
son motivados; sino, que sienten la atraccion por leer y se inicia un proceso de ensefianza
aprendizaje integral aprovechando sus primeros afios de vida, pues leer, es trabajar el area
cognitiva y socio-afectiva a través de estrategias que ayuden al nifio en su formacién

educativa (p.524).

Por lo mencionado anteriormente, es recomendable la incorporacion de las TIC en el
aula no solo para incrementar la motivacion y el interés por la lectura, sino que también

promover un aprendizaje mas integral, donde se desarrollen tanto las habilidades cognitivas
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como las socioafectivas. Por lo tanto, las herramientas digitales, al ser interactivas y
visualmente atractivas, facilitan la comprension de los textos y fomentan la autonomia del
estudiante, permitiendo que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea mas dindmico,

significativo y acorde con las demandas de la educacion actual.

En la actualidad la tecnologia ofrece herramientas innovadoras que convierten a la
lectura en mas interactiva, accesible, asi como motivadora para los estudiantes, algunas
plataformas digitales junto con bibliotecas virtuales permiten que los nifios disfruten de y

actividades con cuentos que transforman la lectura en una experiencia divertida.

2.9 Estrategias didacticas para el desarrollo de la escritura

Las estrategias didacticas para el desarrollo de la escritura incluyen actividades como
la grafomotricidad, la copia y el dictado, la lectura de textos modelo y la escritura creativa las
cuales pueden ayudar a mejorar la coordinacion, el vocabulario, la organizacion de ideas y la
expresion escrita, favoreciendo una escritura clara y coherente. Por ello (Magne La Fuente &
Ufio Magne, 2024) , afirman que, “la escritura académica requiere habilidades especificas que
son diferentes de la escritura cotidiana, algunas de estas habilidades incluyen la capacidad de
organizar ideas de manera logica” (p.42). Por lo tanto, para lograrlo, es indispensable
organizar la informacion de forma logica, establecer relaciones entre las ideas y utilizar un
lenguaje preciso. Sin estas habilidades, los textos académicos pierden coherencia y dificultan
la comprension del lector, lo que demuestra que la escritura académica requiere una

preparacion y practica especificas.

2.9.1 Escritura guiada

La escritura guiada es una estrategia educativa que acompafia a los estudiantes en la
organizacion de sus ideas y en el fortalecimiento de sus habilidades escritas, mediante un

proceso orientado y estructurado paso a paso, por ello, (Raul Tipan, 2023), “menciona que la
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practica regular de escritura a mano y la instruccion explicita en caligrafia pueden mejorar la
calidad de la grafia y la linealidad de los estudiantes” (p.418). Esto quiere decir que, Cuando
los estudiantes reciben orientacion directa sobre la forma correcta de las letras y practican de
manera constante, logran mayor precision, uniformidad y legibilidad en su escritura, lo que

facilita la comprension de sus textos y mejora su desempefio académico.

2.10 Rol del docente en el desarrollo de la lectoescritura

El docente cumple un papel esencial como mediador del aprendizaje. No solo
transmite conocimientos, sino que guia, motiva y adapta las estrategias a las caracteristicas
individuales de sus estudiantes. Segin (Vazquez Reyes et al., 2024), afirma que, los docentes
de todos los niveles educativos perciben problemas en el desarrollo lectoescritor de sus
estudiantes, ya que el dominio tanto de la escritura como de la lectura no corresponde al grado
que se cursa (p.26). Por tanto, estas deficiencias en el dominio tanto lector como escritor
pueden estar relacionadas con factores pedagogicos, metodologicos, asi como contextuales,
tales como la falta de estrategias didacticas adecuadas, escasa estimulacion temprana junto
con limitaciones en el acompafiamiento familiar. Es imprescindible que los docentes
implementen intervenciones pedagdgicas oportunas, asi como sistematicas, que fortalezcan las
habilidades lectoescritoras permitiendo a los estudiantes avanzar de manera progresiva, asi

como acorde a su nivel educativo.

En el pais el perfil del docente de educacion basica establece competencias especificas
relacionadas con la planificacion de estrategias inclusivas, la evaluacion formativa junto con
la atencion a la diversidad (Ministerio de Educacion, 2019), esto implica disenar actividades
que respeten los distintos ritmos de aprendizaje, las diferencias culturales, asi como las

necesidades educativas especiales.
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2.11 Evaluacion del proceso de lectoescritura

La evaluacion debe concebirse como un proceso continuo y formativo que permita
identificar los avances, dificultades y potencialidades de los estudiantes. Segun el Ministerio
de Educacion (2020), la evaluacion en lectoescritura debe centrarse en la comprension, la
expresion, la creatividad y el uso funcional del lenguaje, mas que en la simple correccion de

€ITOICS.

Entre las técnicas mas efectivas se encuentran las listas de cotejo, los portafolios, la
observacion sistemdtica y las rubricas descriptivas. Estas herramientas permiten al docente

obtener una vision integral del progreso del estudiante y ajustar sus estrategias de ensefanza.
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3. Metodologia

La presente intervencion se desarrolld bajo un enfoque mixto ya que combind
elementos cualitativos y cuantitativos para comprender y analizar el desarrollo de la
lectoescritura en los estudiantes de segundo afio de basica asi como el impacto de las
estrategias didacticas para aplicar en el enfoque cualitativo permitié describir reflexionar
sobre las experiencias pedagdgicas la participacion de los estudiantes y la observacion es
realizada durante la intervencion mientras que el enfoque cuantitativo facilitdo la medicion y
comparacion de los resultados obtenidos en la evaluacion diagnostica y la evaluacion

posterior.

El tipo de investigacion corresponde a una investigacion aplicada puesto que se
orientd la solucion de una problematica educativa concreta relacionada con las dificultades
lectoescritura ademas se enmarca dentro de una sistematizacion de experiencia ya que recoge
organiza y analiza de manera reflexiva la practica pedagdgica desarrollada durante el proceso

de intervencion en el aula.

El disefio de investigacion fue casi cuasi experimental con aplicacion de un pretest
(diagndstico) y un postest (evaluacion final), al mismo grupo de estudiantes lo que permitio
comparar los resultados antes y después de la implementacion de las estrategias didacticas,
este disefo facilito identificar los cambios producidos en las habilidades de la lectura y

escritura y como consecuencia la intervencion educativa.

Las técnicas de recoleccion de informacion utilizada fueron la observacion directa y la
evaluacion educativa, como instrumento se emplearon una prueba diagnostica, una evaluacion
final de lectoescritura, la prueba de diagndstica evalu6 cuatro dimensiones lectura de imagen

y vocabulario produccién escrita comprension lectora y comunicacion oral y escucha at
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El procedimiento metodologico se desarrollo en tres fases: El diagnostico que se
realizé mediante la aplicacion de la prueba inicial para identificar el nivel de lectoescritura en
los estudiantes, luego se hizo el plan de intervencion donde se implementaron estrategias
didactica innovadoras y participativa como lectura guiada lectura compartida rincones de
lectura dramatizacién escritura guiada y actividades ludicas y por Gltimo se procedio a aplicar
la prueba final en lo cual se compararon los resultados obtenidos antes y después de la

intervencion.

Para el analisis de datos se utilizo el software estadistico JASP 0.95.4. Se utilizo
estadistica descriptiva diferencial, se aplico la prueba de t estudent para nuestras emparejadas,
asi como la prueba de Shapiro-Wilk para verificar normalidad de los datos, lo que permitio

determinar el impacto de las estrategias didacticas en el desarrollo de la lectoescritura.

3.1 Poblacion y muestra

a) Poblacion: la poblacion estuvo conformada por 970 estudiantes de la institucion
educativa fiscomisional de la ciudad de Manta, quienes participaron en el estudio por
ser representativos de la poblacion total, asimismo pertinentes para el cumplimiento de
los objetivos de la investigacion.

b) Muestra: la muestra estuvo constituida por 24 estudiantes de segundo grado de
la institucion educativa fiscomisional de la ciudad de Manta, quienes participaron
en el desarrollo del estudio, al considerarse un grupo pertinente para el logro de

los objetivos de la investigacion
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4. Plan de Intervencion

Semana | Objetivo especifico Actividades principales | Estrategias Recursos Tiempo de | Logro esperado
intervencion
1y2 O.E.1. Diagnosticar el nivel de | Pruebas iniciales de Evaluacion Tarjetas  con 10 horas Estudiantes con
lectoescritura de los nifios de segundo afio | lecturay escritura diagnostica inicial imagenes mayor dominio en
de Educacién Bdsica de la institucidn Observacidn directa Ficha individual lectura y escritura
educativa fiscomisional de la ciudad de basica
Manta
3y4 O.E.1. Diagnosticar el nivel de | Elaboracién de Evaluacion Lectura guiada 10 horas Estudiantes con
lectoescritura de los nifios de segundo afio | instrumento para la prueba educativa en mayor dominio en
de Educacién Basica de la institucidén | Analisis de resultados conjunto Dictados de lectura y escritura
educativa fiscomisional de la ciudad de | Didlogo con la docente Estudio  didactico palabras basica
Manta titu.lar para.:criangulaci()n grupal
de informacion Revisidn pedagdgica
O.E.2. Disefiar estrategias didacticas | Participacion de manera Caja magica de Cajas forradas 10 horas Favorecer la
S5y6 innovadoras  y  participativas  que activa vy r,notivada, silabas Tar!'etas parFicipacién, y
extrayendo silabas vy Cuaderno de Imagenes mejorar el
fortalezcan los procesos de lectura y | combindndolas para apuntes Cuaderno de 4 aprendizaje de la
. . formar palabras sencillas Talleres de lectura lineas lectoescritura  de
escritura en los estudiantes de segundo e . . . .
Identificacion de sonidos compartida Lapiz forma lidica vy
afio de Educacién Basica Escribir las palabras Borrador significativa
formadas en su Cuentos cortos
cuaderno
Elaboracidn de rincon de
lectura

Talleres de textos cortos
y adecuados a su nivel,
de manera grupal vy
guiada
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Semana | Objetivo especifico Actividades principales Estrategias Recursos Tiempo de | Logro esperado
intervencion
7y8 O.E.2. Disefiar estrategias didacticas | Utilizar cartones con Bingo de palabras Caja decorada 10 horas Fortalecer la lecturay
. . palabras sencillas, Imégenes la escritura de forma
innovadoras y  participativas  que . . . .
relacionadas con los Caja de Tapas con las lidica, mejorar la
fortalezcan los procesos de lectura y | contenidos trabajados lectoescritura letras. fluidez  lectora vy
. . en clase ; desarrollar la
escritura en los estudiantes de segundo Explica | las del Tarjetas. tividad
i o .xp ica las reglas de Cuaderno de 4 creativida
afio de Educacién Basica juego, asuvez lee envoz lineas
alta las palabras -
. Lapiz
seleccionadas,
. Borrador
asegurandose de
pronunciarlas de forma
clara
Escuchar atentamente e
identificar la palabra en
su cartén, marcandola
cuando corresponde
Presentacion de la caja
como un recurso
motivador que invitd a los
estudiantes a seleccionar
las imdgenes de manera
aleatoria
9y10 0.E.3. Aplicar actividades pedagodgicas | Escribir palabras Escritura creativa Cuaderno de 4 10 horas Reconocer letras,

basadas en la lectoescritura que fomenten
la participacién activa y el interés por el

aprendizaje en los nifios

Escribir oraciones
representadas con
dibujos

Dictado
autoevaluacion

lineas
Lapiz
Borrador

silabas y palabras,
leen con  mayor
fluidez y comprension
textos sencillos, vy
producen escritos
breves con
coherencia
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Semana | Objetivo especifico Actividades principales Estrategias Recursos Tiempo de | Logro esperado
intervencion
1Myl12 | O.E.3. Aplicar actividades pedagodgicas | Escuchar cuentos cortos Lapiz 10 horas Fortalece la
. Crear un cuento de su Creacidn de cuentos Lapices de produccion  escrita,
basadas en la lectoescritura que fomenten | . L, , .
imaginacion colores amplia el vocabulario
la participacién activa y el interés por el Borrador y estimular la
. - Leer su cuento en voz alta creatividad
aprendizaje en los nifios Cuentos
Cartulina
13y 14 | O.E.3. Aplicar actividades pedagogicas | Colorear las imagenes Caja de cuentos Caja forrada de 10 horas Dramatizar un cuento
. del cuento negro de  manera oral
basadas en la lectoescritura que fomenten o
Contar un  cuento, Dramatizacion Paletas de demostrando
la participacién activa y el interés por el | mediante titeres de helado creatividad,
- . imdagenes con paletas . organizacion uso
aprendizaje en los nifios | bg i6n d P . Imagenes Ig del | vy
aboracién de su propio coloreadas claro del lenguaje
cuento
Dramatizar su cuento
15y 16 | O.E.4.Evaluarelimpacto de las estrategias | Indicaciones antes de la Evaluacidn formativa Ficha de | 10 horas Aprendizaje
e rueba final evaluacion significativo
didacticas implementadas en el desarrollo P . ., g‘
Realizar la evaluacién Medir el progreso
de las habilidades de lectura, escritura y | Retroalimentar lo
., aprendido
motivacién por aprender
Comparar resultados
inicial y final
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S. Intervencion de la practica y recuperacion de la experiencia

La intervencion de la practica pedagogica se concibié como un proceso intencionado,
reflexivo y contextualizado, coherente con los lineamientos del Ministerio de Educacion del
Ecuador, el cual establece que toda accion educativa debe partir del diagnostico de los
aprendizajes y responder a las necesidades reales del contexto escolar Ministerio de
Educacion (2016, 2020). En este marco, la evaluacion diagndstica inicial permiti6 identificar
dificultades especificas en los procesos de lectura y escritura de los estudiantes de segundo
afno de Educacion Basica, constituyéndose en el punto de partida para la planificacion de
estrategias didacticas pertinentes, que permitan motivar a los estudiantes a alcanzar un

aprendizaje significativo.

Por otra parte, una vez elaborado el plan de intervencidn con su respectivo objetivo
general y cuatro objetivos especificos, permitié organizar el tiempo y desarrollar estrategias
didacticas con sus respectivas actividades, que tuvo como duracion 16 semanas de
intervencion, se trabajo dia a dia con mucha responsabilidad y compromiso para lograr el

objetivo principal de la problematica.

Desde la perspectiva de la sistematizacion de experiencias, (Jara Oscar, 2021) sostiene
que, “intervenir la practica no implica unicamente aplicar actividades, sino reconstruir de
manera critica el proceso vivido, comprendiendo las relaciones entre contexto, actores y
resultados”. Por ello, la intervencion desarrollada integro estrategias activas como la lectura
guiada, la lectura compartida, la dramatizacion y la escritura guiada, las cuales se alinean con
el enfoque constructivista y comunicativo del curriculo ecuatoriano, promoviendo

aprendizajes significativos a partir de la experiencia directa del estudiante.

La recuperacion de la experiencia se realizo mediante la observacion sistematica, el

registro de las actividades y la reflexion permanente sobre la practica docente. Segiin
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(Cifuentes y Camargo, 2022), “la sistematizacion permite transformar la experiencia en
conocimiento pedagogico, ya que posibilita analizar lo ocurrido, interpretar los cambios
generados y extraer aprendizajes transferibles a otros contextos educativos”. Este proceso
permitié valorar no solo los resultados académicos, sino también los aspectos actitudinales,
motivacionales y socioemocionales de los estudiantes, argumentando que, el proceso estuvo
acompafiado por los padres de familia los cuales ayudaban en casa a realizar las actividades

enviadas.

Una vez aplicado el plan de intervencion, se procedio a tomar una evaluacion final
para evaluar el aprendizaje de los estudiantes, y realizar la comparacion entre los resultados
del diagnostico y la Evaluacion final donde, se evidencio mejoras significativas en las
habilidades lectoescritoras, lo que permiti6é confirmar la pertinencia del plan de intervencion.
Tal como sefialan (Torres y Medina, 2023), la sistematizacion de experiencias educativas
fortalece la practica docente al vincular la accion con la reflexion critica, favoreciendo
procesos de mejora continua coherentes con las politicas educativas nacionales y el enfoque

de calidad educativa promovido por el Ministerio de Educacion del Ecuador.

5.1 Resultados generales

Se realiz6 un andlisis de datos a nivel general del diagnostico y de la evaluacion,

donde se reflejan datos muy significativos los cuales seran descritos a continuacion.

Con el objetivo de comparar los puntajes totales obtenidos por los estudiantes en la
evaluacion diagnostica (Diag. Total) y en la evaluacion posterior (Eva. Total2), se aplico la
prueba t de Student para muestras emparejadas. Los resultados muestran una diferencia
estadisticamente significativa entre ambas mediciones, t (23) = —3.327, p = .003. (ver tabla 1).
Este resultado se da debido a que se aplico las estrategias didacticas correspondientes para

lograr el objetivo planteado.
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Tabla 1. Contraste t para muestras emparejadas

Medida 1 Medida 2 t gl P

Diag. Tota; - Eva. Total2 -3.327 23 .003

Nota. Contraste t de Student

Previo a la aplicacion para verificar el supuesto de normalidad de las diferencias entre
las puntuaciones del pretest y postest, se empleo la prueba de Shapiro-Wilk. Los resultados

obtenidos reflejan un valor de W = 0.772 con un nivel de significancia p <.001. (ver tabla 2).

El resultado obtenido indica que el rendimiento académico de los estudiantes en la
evaluacion posterior fue significativamente superior al registrado en la evaluacion
diagnostica, evidenciando un progreso general en el aprendizaje tras la intervencion educativa

implementada,

Tabla 2. Contraste de Normalidad (Shapiro-Wilk)

W p

Diag. Tota; - Eva. Total2 0.772 <.001

Nota. Los resultados significativos sugieren una desviacion respecto a la Normalidad

En la informacidn estadistica descriptiva se evidencia que, en la evaluacion
diagnostica, los estudiantes alcanzaron una media de 8.004 con una desviacion tipica de
2.279, lo cual refleja un nivel de desempefio inicial moderado junto con una variabilidad
considerable entre los participantes. El coeficiente de variacion fue de 0.285, indicando una
dispersion relativamente alta en los resultados iniciales, en contraste en la evaluacion
posterior se observa un incremento en la media, alcanzando un valor de 9.429, acompaiiado
de una reduccion en la desviacion tipica (DT = 0.712). El coeficiente de variacion disminuye
notablemente a 0.076 y esto evidencia una mayor homogeneidad en el desempeio de los

estudiantes tras la intervencion. (ver tabla 3 y figura 2), por ende, los resultados proponen no
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solo una mejora en el nivel de logro académico, sino también una mayor consistencia en los

aprendizajes alcanzados.

Tabla 3: Descriptivos

N Media DT ET Coeficiente de variacion
Diag. Tota; 24 8.004 2.279 0.465 0.285
Eva. Total2 24 9.429 0.712 0.145 0.076

Figura 2

Graficos Descriptivos. Diag. Tota; - Eva. Total2

105

Diag. Tota; Eva, Total2
El resultado indica que el rendimiento académico de los estudiantes en la evaluacion

posterior fue superior al registrado en la evaluacion diagndstica, esto evidencia un progreso

general en el aprendizaje después de la intervencion educativa implementada.
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6. Cambios en los agentes educativos

Durante el proceso de intervencion se evidenciaron cambios significativos en los
estudiantes, quienes progresivamente asumieron un rol mas activo en su aprendizaje. El
Ministerio de Educacion del Ecuador plantea que el estudiante debe ser protagonista del
proceso educativo, desarrollando autonomia, pensamiento critico y habilidades comunicativas
desde los primeros afios de escolaridad (Ministerio de Educacion, 2016). En concordancia con
ello, se observd un aumento en la motivacion, la participacion y la confianza para leer y

escribir, asi como mejoras en la fluidez lectora y la produccion escrita.

Desde la mirada de la sistematizacion, (Mejia, 2020) afirma que los cambios en los
estudiantes son uno de los principales indicadores del impacto de una intervencion
pedagogica, ya que reflejan transformaciones no solo cognitivas, sino también actitudinales y
sociales. En esta experiencia, los estudiantes mostraron mayor disposicion al trabajo
colaborativo, ya que se realiz6 actividades grupales y mostraron interés por las actividades
lectoras y seguridad para expresar ideas de manera oral y escrita, evidenciando un aprendizaje

mas significativo.

En cuanto al rol docente, la intervencion favorecio un proceso de reflexion critica
sobre la practica pedagogica. (El Ministerio de Educacion, 2019) establece que, el docente de
Educacion Bésica debe disenar estrategias inclusivas, aplicar evaluacion formativa y atender
la diversidad. La experiencia permitio fortalecer estas competencias, ya que se priorizoé la
adaptacion de las estrategias a los ritmos de aprendizaje y la retroalimentacion constante,

transformando la practica docente en un proceso mas consciente y reflexivo.

Asimismo, se produjeron cambios en la dinamica de trabajo entre la docente
investigadora y la docente titular del aula, promoviendo una relacion colaborativa basada en

el didlogo pedagogico. Segun (Quintero y Ramirez, 2024), la sistematizacion de experiencias
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favorece la construccion colectiva del conocimiento y fortalece el trabajo en equipo entre los
actores educativos, generando ambientes de aprendizaje mas coherentes, inclusivos y

comprometidos con la mejora de la calidad educativa.

7. Lecciones aprendidas

Una de las principales lecciones aprendidas fue reconocer la importancia del
diagnostico como base para la planificacion pedagogica. EI Ministerio de Educacion del
Ecuador sefiala que la evaluacion diagnostica permite identificar los saberes previos y orientar
las decisiones didacticas (Ministerio de Educacion, 2020). Esta experiencia confirmo que una
intervencion planificada sin un diagnostico previo limita el alcance de los resultados y la

pertinencia de las estrategias aplicadas.

Otra leccion relevante fue constatar que las estrategias didécticas activas y ludicas
potencian el aprendizaje de la lectoescritura en los primeros afios. De acuerdo con (Sandoval
y Ruiz, 2021), “las experiencias pedagdgicas basadas en la participacion activa del estudiante
favorecen aprendizajes duraderos y significativos, especialmente cuando se integran
actividades que estimulan la creatividad, la expresion y el trabajo colaborativo, como ocurrio

durante la intervencion”.

Asimismo, se aprendio6 que el rol del docente es clave como mediador del aprendizaje
y como sujeto reflexivo de su propia practica. Segin (Bolivar y Domingo, 2022), la
sistematizacion permite al docente analizar criticamente su accion pedagogica, identificar
aciertos y dificultades, y transformar su practica a partir de la experiencia vivida. En este
sentido, la intervencion fortalecio la comprension de la evaluacion como un proceso

formativo, continuo y orientado a la mejora del aprendizaje.

Finalmente, la sistematizacion de la experiencia permitié comprender que la mejora de

los procesos lectoescritores no es resultado de acciones aisladas, sino de un trabajo
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planificado, sostenido y coherente con las politicas educativas nacionales. Tal como afirman
(Pérez y Castillo, 2024), las lecciones aprendidas en una sistematizacion constituyen un
aporte valioso para la practica docente y para la construccion de una educacién inclusiva y de

calidad, alineada con los principios del Ministerio de Educacion del Ecuador.
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8.

Conclusiones

La implementacion sistematica de estrategias didacticas innovadoras y
participativas permitié mejorar significativamente las habilidades de lectoescritura en
los estudiantes de segundo afio de Educacion Basica. Los resultados obtenidos en la
comparacion entre la evaluacion diagnoéstica y la evaluacion final evidenciaron un
progreso en la fluidez lectora, la comprension y la produccion escrita, asi como una

mayor homogeneidad en el rendimiento académico.

La aplicacion de un enfoque constructivista, coherente con los lineamientos del
Ministerio de Educacion del Ecuador, favorecio el aprendizaje significativo al
promover la participacion activa, la motivacion y el protagonismo estudiantil.
Asimismo, la sistematizacion de la experiencia permiti6 reflexionar criticamente sobre

la practica docente y fortalecer la planificacion pedagdgica basada en el diagnostico.

Recomendaciones

Continuar aplicando y fortaleciendo estrategias diddacticas activas como la lectura
guiada, la dramatizacién, los rincones de lectura y la escritura creativa, integrandolas de
manera permanente en la planificacién curricular para consolidar los avances alcanzados en

los procesos de lectoescritura.

Promover procesos de capacitacién docente enfocados en metodologias innovadoras
y evaluacidn formativa, alineados con el curriculo nacional del Ministerio de Educaciéon del
Ecuador, con el fin de garantizar intervenciones pedagdgicas oportunas, inclusivas y sostenidas

en el tiempo.
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11. Anexos

Escrituras de cuentos
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Personal colaborador para la fiesta de la lectura
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Actividad de la semana deportiva
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Casa abierta de cuentos
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Elaboracion de caja de lectoescritura
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Actividad de lectoescritura
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Exposicion de cuentos

Refuerzo académico

Circulo de lectura
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Prueba diagnoéstica Evaluacion final

Dramatizacion de cuentos con la caja magica

46



