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RESUMEN

La comprension lectora constituye una competencia fundamental en la Educacion
General Bésica; sin embargo, en el contexto educativo ecuatoriano persisten dificultades que
limitan el desarrollo de los niveles inferencial y critico, especialmente en estudiantes de
noveno afio. En este marco, la presente investigacion tuvo como objetivo analizar la
aplicacion del modelo de transpodidactica textual a cuentos ecuatorianos de tradicion oral
como propuesta didactica alternativa para potenciar la comprension lectora en estudiantes de
noveno afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa El Carmen, en la provincia
de Manabi. El estudio se desarroll6 desde un enfoque mixto, con predominio descriptivo-
diagnostico, sustentado en el paradigma sociocritico. Para la recoleccion de informacion se
emplearon técnicas cuantitativas y cualitativas, tales como una encuesta aplicada a
estudiantes, una prueba diagndstica de comprension lectora estructurada en los niveles literal,
inferencial y critico, y entrevistas semiestructuradas dirigidas a docentes de Lengua y
Literatura. Los datos obtenidos fueron analizados mediante frecuencias, porcentajes y un
analisis categorial, complementados a través de un proceso de triangulacion. Los resultados
evidencian que los estudiantes presentan un alto desempefio en el nivel literal de
comprension, mientras que en los niveles inferencial y critico se observan avances
significativos, aunque con limitaciones en la argumentacion y profundidad reflexiva.
Asimismo, se identificd que, si bien los docentes reconocen el valor pedagogico de los
cuentos de tradicion oral, su uso en el aula no responde a una planificacion metodoldgica
sistemdtica. En este sentido, los hallazgos permiten concluir que el modelo de
transpodidactica textual resulta pertinente como propuesta didéctica, cuya aplicacion en una
fase posterior podria contribuir al fortalecimiento de la comprension lectora desde un enfoque

intercultural y significativo.

Palabras clave: Comprension de lectura; Educacion General Basica; Literatura oral;

Tradicion oral ecuatoriana; Transpodidactica textual.
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ABSTRACT

Reading comprehension is a fundamental competence in Basic General Education;
however, within the Ecuadorian educational context, persistent difficulties remain that limit
the development of inferential and critical comprehension levels, particularly among ninth-
grade students. In this framework, the present study aimed to analyze the application of the
textual transpodidactic model to Ecuadorian oral tradition stories as an alternative didactic
proposal to enhance reading comprehension in ninth-grade students of Basic General
Education at the El Carmen Educational Unit, located in the province of Manabi. The study
was conducted using a mixed-methods approach, with a predominantly descriptive—
diagnostic orientation, grounded in the sociocritical paradigm. Data collection involved both
quantitative and qualitative techniques, including a student survey, a diagnostic reading
comprehension test structured around literal, inferential, and critical levels, and semi-
structured interviews with Language and Literature teachers. The data were analyzed through
frequencies, percentages, and categorical analysis, complemented by a triangulation process.
The results show that students demonstrate high performance at the literal level of
comprehension, while at the inferential and critical levels significant progress is observed,
albeit with limitations in argumentation and depth of reflection. Likewise, it was identified
that although teachers recognize the pedagogical value of oral tradition stories, their use in
the classroom does not follow a systematic methodological planning. In this regard, the
findings allow the conclusion that the textual transpodidactic model is pertinent as a didactic
proposal, whose application in a later phase could contribute to strengthening reading

comprehension from an intercultural and meaningful approach.

Keywords: Reading comprehension; Basic General Education; Oral literature;

Ecuadorian oral tradition; Textual transpodidactics.
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CAPITULO I
INTRODUCCION

La comprension lectora constituye uno de los pilares fundamentales en la formacion
académica de los estudiantes de Educacion General Bésica, dado que de ella dependen
procesos esenciales como el razonamiento critico, la interpretacion de textos, la produccion
escrita y la construccion de aprendizajes significativos en todas las areas del curriculo. En el
contexto educativo contemporaneo, la lectura trasciende la mera decodificacion de palabras y
se concibe como un proceso complejo que implica comprender, inferir, reflexionar y emitir
juicios criticos sobre los textos, competencias indispensables para la formacion integral del

estudiante.

No obstante, diversos estudios desarrollados a nivel nacional e internacional
evidencian que la comprension lectora presenta limitaciones persistentes en los niveles de
educacion basica, particularmente en el noveno afio, etapa en la que se exige al estudiantado
un mayor nivel de andlisis, interpretacion y pensamiento critico. Estas dificultades se
manifiestan en la escasa capacidad para establecer relaciones logicas, interpretar mensajes
implicitos y reflexionar criticamente sobre el contenido textual, lo cual incide negativamente

en el rendimiento académico y en el desarrollo cognitivo del alumnado.

Esta problematica se observa también en el contexto local, especificamente en
instituciones educativas del canton El Carmen, provincia de Manabi, donde se identifican
dificultades recurrentes en la comprension de textos narrativos y en la apropiacion
significativa de los contenidos leidos. La situacion se ve agravada cuando las estrategias
pedagogicas empleadas en el aula no logran despertar el interés del estudiantado ni establecer

vinculos significativos entre los textos trabajados y su realidad sociocultural.

A pesar de que el Ecuador posee una amplia riqueza de cuentos de tradicion oral,
portadores de valores identitarios, saberes ancestrales y memoria colectiva, estos relatos no
siempre son incorporados de manera sistematica en los procesos de ensefianza de la lectura.
Su escasa utilizacion representa una oportunidad desaprovechada para promover una
comprension lectora contextualizada, intercultural y significativa, capaz de fortalecer el

vinculo entre lectura, cultura e identidad.

En este marco adquiere especial relevancia el modelo de la transpodidactica textual,

propuesto por Pilar Couto-Cantero (2014), como una propuesta teérico-metodologica



innovadora orientada a resignificar la ensefianza de la lectura desde una perspectiva activa,
creativa y contextualizada. Dicho modelo parte de la premisa de que la comprension lectora
se fortalece cuando el estudiante no se limita a una lectura pasiva del texto, sino que participa
en procesos de transformacion pedagdgica que le permiten reinterpretar, recrear y expresar el

contenido literario a través de diversos lenguajes y soportes comunicativos.

La transpodidactica textual propone, asi, la adaptacion del texto literario hacia
multiples formas expresivas —como la dramatizacion, la narracion oral, las producciones
audiovisuales, los codmics, los guiones teatrales o las creaciones digitales—, favoreciendo un
aprendizaje multimodal que integra dimensiones cognitivas, emocionales, culturales y
expresivas. Este enfoque no implica una simplificacion del texto original, sino una
resignificacion pedagodgica que preserva su riqueza simbolica y cultural, al tiempo que lo
hace accesible y significativo para el estudiante en funcidén de su contexto, experiencias y

capacidades expresivas.

En el contexto regional latinoamericano, este modelo ha sido retomado y validado en
investigaciones desarrolladas principalmente en paises como Colombia y Ecuador, donde se
ha evidenciado su pertinencia para trabajar la lectura y la cultura en escenarios educativos
caracterizados por la diversidad sociocultural. Estos estudios destacan que la transpodidactica
textual permite articular la ensefianza de la lengua y la literatura con los saberes locales y las
tradiciones orales, favoreciendo procesos de comprension lectora mas profundos, criticos y
contextualizados, asi como una mayor implicacion del estudiantado en la construccion del

sentido textual.

Desde esta perspectiva, el modelo promueve la participacion activa del alumnado en
la construccion del significado, estimula el trabajo colaborativo, fortalece la creatividad y
propicia un vinculo mas profundo entre el lector y el texto. Asimismo, se alinea con enfoques
contemporaneos de la didactica de la lengua y la literatura que conciben la lectura como una

practica social, cultural y dialdgica, mas que como un ejercicio meramente técnico.

Las investigaciones previas desarrolladas en el contexto local, particularmente las
realizadas por Diaz et al. (2024) en el canton El Carmen, evidencian que la aplicacion del
enfoque transpodidactico contribuye de manera significativa al fortalecimiento de la
comprension lectora en sus distintos niveles, al tiempo que incrementa la motivacion por la
lectura, potencia la creatividad del estudiantado y refuerza el vinculo con la cultura y la

identidad local. Estos antecedentes, en didlogo con los aportes regionales, confirman la



pertinencia de analizar el modelo de transpodidactica textual como una alternativa
metodoldgica viable para enriquecer los procesos de ensefianza de la lectura, especialmente

cuando se articula con el uso pedagodgico de cuentos ecuatorianos de tradicion oral.

En atencion a este contexto, surge la necesidad de analizar la pertinencia del modelo
de transpodidactica textual como alternativa metodoldgica para potenciar la comprension
lectora en estudiantes de noveno afio de Educacion General Basica, a partir del uso
pedagdgico de cuentos ecuatorianos de tradicion oral. En coherencia con este proposito, la
investigacion se orienta a diagnosticar el nivel actual de comprension lectora del
estudiantado, describir las percepciones y practicas docentes relacionadas con el uso de textos
literarios y tradicionales, y analizar la pertinencia tedrica y metodolégica del modelo

transpodidactico, sin contemplar atn su aplicacion directa.

De lo expuesto se deriva la siguiente pregunta de investigacion: ;De qué manera la
aplicacion del modelo de transpodidactica textual a cuentos ecuatorianos de tradicion oral
podria potenciar la comprension lectora en los estudiantes de noveno afio de Educacion

General Basica de la Unidad Educativa E1 Carmen?

La presente investigacion se justifica por su relevancia educativa, tedrica,
metodologica y cultural. Desde el ambito educativo, responde a la necesidad de fortalecer la
comprension lectora en un nivel clave de la Educacion General Bésica, en el que se requiere
consolidar habilidades de interpretacion, inferencia y pensamiento critico. Desde una
perspectiva tedrica, contribuye a profundizar el anélisis del modelo de la transpodidactica
textual como un enfoque emergente dentro de la didactica de la lengua y la literatura,
ampliando su discusion en el contexto ecuatoriano. En el plano metodologico, genera
insumos que permiten reflexionar sobre las practicas docentes y la necesidad de estrategias
innovadoras, contextualizadas e inclusivas. Desde una dimension cultural, promueve la
revalorizacion de los cuentos ecuatorianos de tradicion oral como parte del patrimonio

intangible y de la identidad nacional.

El estudio se desarroll6 desde un enfoque mixto, sustentado en el paradigma
sociocritico, lo que permitié abordar la comprension lectora como un fendémeno educativo
complejo y situado. Para la recoleccion de informacion se emplearon encuestas a estudiantes,
una prueba diagnostica de comprension lectora estructurada en los niveles literal, inferencial
y critico, y entrevistas semiestructuradas a docentes de Lengua y Literatura. Los datos

cuantitativos fueron analizados mediante procedimientos estadisticos descriptivos, mientras



que la informacioén cualitativa fue examinada a través de un proceso de categorizacion e

interpretacion discursiva, integrandose posteriormente mediante un proceso de triangulacion.

En cuanto a los resultados, se evidencio que los estudiantes alcanzan un desempefio
solido en el nivel literal de comprension lectora; sin embargo, se identifican limitaciones en
los niveles inferencial y critico, especialmente en la argumentacion, la profundidad reflexiva
y la resignificacion del contenido textual en relacién con su contexto sociocultural.
Asimismo, se constatd que, aunque los docentes reconocen el valor pedagdgico y cultural de
los cuentos de tradicion oral, su uso en el aula no responde a una planificacion metodologica
sistematica ni a la aplicacion consciente de un modelo didéctico estructurado. Estos hallazgos
confirman la pertinencia de analizar el modelo de transpodidactica textual como una
alternativa metodoldgica viable para fortalecer la comprension lectora desde un enfoque

contextualizado, intercultural y significativo.



CAPITULO II
MARCO TEORICO

El presente marco teodrico tiene como finalidad fundamentar conceptualmente la
investigacion, a partir del andlisis de los principales enfoques, modelos y categorias que
sustentan el estudio de la comprension lectora y el uso pedagdgico de los cuentos de tradicion
oral en la Educacion General Basica. En este apartado se revisan antecedentes de
investigacion relevantes a nivel internacional, regional y local, asi como los aportes tedricos
vinculados al modelo de la transpodidactica textual, la comprension lectora y sus niveles, y la
lectura como practica sociocultural. Estas bases teoricas permiten contextualizar el problema
de estudio, orientar el analisis de los resultados y justificar la pertinencia del modelo
transpodidactico como una alternativa metodoldgica para el fortalecimiento de la

comprension lectora en estudiantes de noveno afio de Educacion General Bésica.
2.1. Antecedentes de la investigacion

La presente investigacion tiene como finalidad la busqueda de metodologias
didacticas innovadoras que se conviertan en nuevas opciones para el fortalecimiento de la
comprension lectora, especialmente en contextos aulicos donde los métodos tradicionales, por
lo general, no logran los resultados esperados. Para contextualizar la temdtica objeto de
investigacion, se presenta una revision de estudios previos relevantes sobre la comprension
lectora, la tradicion oral y, de manera central, el modelo de transpodidactica textual,

abordando distintas escalas geograficas: internacional, regional y local.
2.1.1 Antecedentes internacionales

En el ano 2014, en la Universidad de La Corufia, Espafia, Pilar Couto Cantero
desarroll6 un trabajo titulado Un modelo tedrico-prdactico: la transpodidactica textual. Usos y
aplicaciones de los textos de ficcion para la enserianza y aprendizaje de lenguas. El
proposito fundamental de dicho articulo es la presentacion de un modelo que integra teoria y
practica, denominado “modelo de la transpodidactica textual”. Este modelo se apoya en una
metodologia estructurada en cuatro fases, cuya finalidad es evidenciar los beneficios
pedagdgicos derivados de su implementacion en contextos educativos vinculados al

aprendizaje de lenguas.



Para ilustrar la aplicabilidad del modelo, la autora toma como punto de partida el
cuento literario Los trajes nuevos del emperador, de Hans Christian Andersen. A partir de
este relato, se describe el recorrido del proceso transpodidactico textual, el cual transforma el
texto original en una nueva creacion ficcional perteneciente a un género distinto: una breve
obra teatral. Esta adaptacion se disefia especificamente para su uso en la ensefianza y el

aprendizaje de lenguas, permitiendo asi demostrar la funcionalidad del modelo.

En esta misma linea investigativa, el trabajo de Fraga Castrillon (2021), titulado
“Peter and the Fox”: una propuesta interdisciplinar basada en el modelo de la
transpodiddctica textual, presenta una experiencia desarrollada en el nivel de Educacion
Primaria. En esta propuesta, se aplica el modelo de Couto Cantero al cuento Pefer and the
Fox, el cual es transformado, conforme a las fases metodologicas, en una cancion en inglés.
Esta version musicalizada del texto permite articular de manera interdisciplinar las areas de
lengua, musica y arte, promoviendo el desarrollo de competencias lingiiisticas, la creatividad,
el aprendizaje cooperativo y un vinculo emocional con los textos. La experiencia pone de
relieve el caracter ladico, inclusivo y significativo del modelo transpodidactico textual en el

aula.

Por su parte, Casanova y Couto-Cantero (2012), documenta una experiencia
pedagogica en aulas de Educacion Primaria de Galicia, centrada en la dramatizacion de textos
en lengua inglesa. Las autoras proponen una metodologia activa y participativa basada en la
adaptacion dramatizada de cuentos tradicionales —especificamente E/ Mago de Oz— como
recurso para fortalecer el aprendizaje del idioma. Mediante un estudio de caso, se evidencia
coémo la dramatizacion contribuye al desarrollo de competencias lingiiisticas, al tiempo que
fomenta la motivacion del alumnado, la atencion a la diversidad y una ensefianza creativa e

inclusiva.
2.1.2 Antecedentes regionales

En el ambito regional, Couto Cantero (2023) llevé a cabo una investigacion cuyos
hallazgos fueron publicados en el articulo E/ modelo de la transpodidactica textual para el
aprendizaje de lenguas y culturas. “Yuche y los ticunas”. Este trabajo presenta una propuesta
empirica desarrollada en el contexto del quinto curso de Educacion Basica en Colombia. La

experiencia se estructura en torno al cuento tradicional colombiano “Yuche y los ticunas” y



aplica las cuatro fases del modelo tedrico-practico de transpodidactica textual, disefiado por

la propia autora, dentro de una metodologia de investigacion-accion.

El proposito central de la propuesta fue demostrar la efectividad del modelo para
potenciar las competencias comunicativas lingliisticas desde un enfoque innovador. Los
resultados evidenciaron que su implementacion favorece un aprendizaje significativo y
contextualizado, estimula la escritura creativa, promueve el trabajo colaborativo y potencia el

desarrollo cognitivo, confirmando asi su validez como herramienta pedagogica.
2.1.3 Antecedentes locales

En el contexto local, Diaz et al. (2024) llevaron a cabo un estudio centrado en la
ensefanza y el aprendizaje de lenguas y culturas en entornos educativos, desde una
perspectiva global e integradora. Esta investigacion fue publicada bajo el titulo Aplicacion
del modelo de la transpodidactica textual a un cuento ecuatoriano de tradicion oral. Su
objetivo principal consistiéo en comprobar la eficacia del modelo tedrico-practico de la

transpodidactica textual en el desarrollo innovador de competencias lingiiisticas.

La propuesta empirica se contextualiz6 en el canton El Carmen, provincia de Manabi,
Ecuador, y fue aplicada a un grupo de sexto afio de Educacion Basica. A través de un enfoque
metodoldgico basado en la investigacion-accion, se trabajé con el cuento tradicional local E/
angelito en pena. El proceso se estructur6 en las cuatro fases del modelo de la
transpodidactica textual: seleccion del texto fuente, desarrollo del proceso transpodidactico,

elaboracion del nuevo texto y puesta en escena del producto final.

Los hallazgos evidenciaron que la implementacion del modelo favorece un
aprendizaje significativo y contextualizado, estimula la escritura creativa, impulsa el trabajo
colaborativo y fortalece el desarrollo cognitivo. Ademas, se destacé su contribucion a la
valorizacion y preservacion del patrimonio cultural local. Los estudiantes manifestaron una
valoracidn positiva de la experiencia, resaltando el impacto del modelo en su creatividad,

participacion activa y mejora de las habilidades lingiiisticas.
2.2 El modelo de transpodidactica textual

El Modelo de Transpodidactica Textual (MTT) se presenta como una propuesta

pedagdgica innovadora orientada al desarrollo de la comprension lectora mediante la



adaptacion y transformacion de textos narrativos en diversos formatos, tales como
dramatizaciones, comics, producciones audiovisuales o narraciones orales. De acuerdo
Couto-Cantero (2014), el modelo parte de la transposicion didéctica textual, que consiste en
la transformacion pedagodgica de un texto para facilitar su comprension y apropiacion por
parte del estudiante. Este enfoque resulta especialmente relevante, ya que permite a los
estudiantes interactuar con los textos desde multiples lenguajes y perspectivas, promoviendo

un aprendizaje activo, significativo y multimodal.

Lejos de limitarse a la lectura pasiva, el MTT propone una experiencia de recreacion
y reinterpretacion textual que contribuye al fortalecimiento del pensamiento critico y la
expresion creativa del alumnado. En esta linea, Couto Cantero (2014) sostiene que “El
elemento novedoso de este modelo de la transpodidéctica textual consiste en la
implementacién de un proceso de transposicion de distintos textos de ficcion que da lugar a la
posterior elaboracion de otros textos ficcionales con fines educativos” (p. 109). Este
planteamiento es fundamental, ya que desmonta la nocion de que la comprension lectora
exige necesariamente la reduccion de los textos, proponiendo en su lugar una adaptacioén
pedagdgica que preserve la profundidad y riqueza cultural del contenido, sin subestimar las

capacidades de los estudiantes.

Asimismo, Diaz et al. (2024) evidencian que “Este tipo de enfoque (MTT) permite
que los estudiantes se conecten de manera mas profunda con los contenidos, procesando la
cultura y las emociones de forma positiva.” (p. 99). Este hallazgo subraya la capacidad del
modelo para convertir a los estudiantes en agentes constructores de sentido, implicandolos
emocional e intelectualmente con el contenido textual. Tal enfoque responde a los desafios
contemporaneos del aula, donde el desinterés por la lectura convencional representa una

barrera significativa para el aprendizaje.

Finalmente, Couto Cantero (2014) destaca que la transposicion textual permite
integrar otras habilidades comunicativas como la oralidad, la escritura creativa y el trabajo en
grupo. Este aspecto otorga al modelo un caracter integral, ya que trasciende la lectura
individual para fomentar procesos colaborativos que enriquecen tanto la competencia
lingtiistica como las habilidades sociales. En consecuencia, el MTT se configura como una
herramienta pedagdgica valiosa para el desarrollo de aprendizajes significativos, creativos y

contextualizados, en sintonia con las demandas formativas del entorno escolar actual.



2.2.1 Fundamentos tedricos del modelo

Pilar Couto-Cantero (2014), creadora del Modelo de Transpodidactica Textual
(MTT), retoma y resignifica el concepto de transposicion didactica para delimitar, por
primera vez en el ambito pedagogico, lo que denomina el universo transposicional textual.
Aunque el término no es nuevo —su origen se atribuye a Michel Verret en 1975— fue Yves
Chevallard quien, en 1985, lo introdujo formalmente en el campo de la didactica de las
matematicas para referirse al proceso mediante el cual un saber académico se transforma en
contenido ensefiable. Chevallard distingue dos sentidos: uno amplio, reflejado en el esquema
objeto de saber — objeto a ensefiar — objeto de ensefianza, y otro mas especifico, que alude

a la adaptacion didactica de un saber preciso.

Couto-Cantero recoge estos aportes y los proyecta al &mbito del lenguaje y la
literatura, ampliando su alcance hacia una propuesta educativa integral. En este marco, la
transposicion textual no consiste en simplificar contenidos, sino en mediar pedagogicamente
entre el texto y el estudiante, respetando el valor cultural y simbolico de la obra original y
facilitando su apropiacion critica. Esta mediacion se materializa en el MTT, una propuesta
tedrico-practica que promueve la comprension lectora a través de la transformacion creativa
de textos narrativos en otros formatos expresivos, como dramatizaciones, comics, narraciones

orales o recursos audiovisuales.

Un rasgo distintivo del modelo es su articulacion con la investigacién-accion, no solo
como metodologia de aplicacion, sino como filosofia pedagogica. En este enfoque, tanto los
docentes como los estudiantes se convierten en investigadores de sus propios procesos: los
docentes analizan, experimentan y reflexionan sobre su practica con el fin de transformarla,
mientras que los estudiantes participan activamente como sujetos creativos, criticos y
reflexivos, involucrados en la reconstruccion del texto y en la co-creacion del conocimiento.
Asi, el aula se transforma en un laboratorio de indagacion colaborativa, donde se entrelazan

teoria, practica y experiencia.

Desde esta perspectiva, el MTT no solo fortalece la comprension lectora, sino que
también potencia habilidades como la oralidad, la escritura creativa, el trabajo cooperativo y
la interpretacion cultural, promoviendo un aprendizaje significativo, inclusivo y situado. Al
integrar multiples lenguajes expresivos y sentidos, el modelo habilita una pedagogia mas

participativa y emancipadora, coherente con los desafios de la educacion contemporanea.



2.2.2 Etapas del proceso transpodidactico.

Segtn Couto-Cantero (2014) “El primer paso para iniciar la implementacion del
modelo transpodidactico textual consiste en una seleccion de textos razonada. De acuerdo
con el nivel educativo y teniendo en cuenta los distintos factores que influyen en el proceso
de aprendizaje de una lengua conviene seleccionar un texto de ficcion literario partiendo de
diversas fuentes de informacion” (p. 113). Ademas, se deben considerar cuidadosamente las
caracteristicas de la etapa educativa a la que va dirigida la intervencion didéctica, asi como
los objetivos de aprendizaje correspondientes. La transpodidactica, en este sentido, implica
recrear o reconfigurar un texto existente, utilizando la imaginacion para construir una nueva
historia o relato, manteniendo la esencia del texto fuente, pero desde una perspectiva

pedagdgica y creativa.

El MTT, creado por Pilar Couto-Cantero (2014), se estructura en cuatro fases

interrelacionadas que guian este proceso de transformacion textual con fines educativos:

1. Transformacion del texto de ficcion inicial: Esta primera fase consiste en
seleccionar un texto literario original y comenzar su adaptacion, buscando que pueda
ser utilizado con fines didacticos. El objetivo es despertar el interés del estudiantado,
fomentando la motivacion y el desarrollo de habilidades cognitivas, lingiiisticas y

creativas a través del contacto con la literatura.

2. Proceso transpodidactico textual: Una vez elegido el texto base, el docente lo
adapta al marco curricular correspondiente, incorporando las competencias, objetivos,
contenidos y criterios de evaluacion propios del nivel educativo. Sin embargo, esta
transformacion no es exclusivamente docente. EI modelo promueve la participacion
activa del alumnado en la reinterpretacion y reconstruccion del texto, desde una
postura critica y creativa. El rol del docente es también el de mediador: debe disefar
estrategias didacticas que conecten el texto con la realidad del estudiante, propiciando

un aprendizaje significativo, reflexivo y contextualizado (Couto-Cantero, 2023).

3. Texto de ficcion literario final: En esta fase se concreta la version adaptada del
texto. Aunque transformado, este mantiene la esencia del relato original y responde a
los propositos educativos establecidos. Se trata de un producto textual

pedagogicamente orientado, accesible y coherente con las necesidades del grupo
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destinatario, cuya finalidad es facilitar la comprension lectora, promover el

pensamiento critico y reforzar el vinculo afectivo con la literatura.

4. Usoy aprendizaje a través de la representacion oral: La ultima etapa se enfoca en
la puesta en escena del texto transformado. Aqui, el aprendizaje se activa mediante la
lectura expresiva, la narracion oral, el teatro escolar o la dramatizacion creativa. Los
estudiantes no solo interpretan el texto, sino que lo encarnan, lo sienten y lo
comunican, explorando distintos lenguajes expresivos. Esta dimension performativa
permite integrar habilidades lingiiisticas, artisticas y sociales, enriqueciendo el

proceso de ensefianza-aprendizaje y favoreciendo la apropiacion critica del contenido.

Texto de ficcion literario inicial
TFL 1: cuento popular

Y

Pl
Proceso transpodidactico textual
PTD

Texto de ficcion literario final
TFT 2: texto teatral breve

Uso y aprendizaje de una LE @
Representacion oral

Fuente: Couto Cantero (2014, p. 6).

En conjunto, estas cuatro fases conforman una metodologia innovadora que, mas alla
de adaptar textos, transforma la experiencia lectora en una vivencia educativa integral,
centrada en la creatividad, la participacion activa y el desarrollo de competencias multiples.
El MTT, en su esencia, construye puentes entre la literatura, la pedagogia y la vida escolar,
abriendo nuevas posibilidades para la ensefianza de lenguas y culturas desde una perspectiva

critica e inclusiva.

2.2.3 Aplicacion del modelo a cuentos de tradicion oral

La aplicacion del MTT a cuentos de tradicion oral ecuatoriana constituye una
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estrategia pedagdgica potente para potenciar la comprension lectora, la creatividad y la
participacion activa del estudiante. Estos relatos, transmitidos de generacion en generacion,
poseen una riqueza lingiiistica, simbolica y cultural que puede ser aprovechada

didacticamente a través de las cuatro etapas del modelo.

Para empezar, la seleccion del cuento debe hacerse considerando su relevancia
cultural y su potencial expresivo. Segin Diaz et al. (2024 los cuentos de tradicion oral
ecuatoriana permiten una lectura critica del entorno cultural y social, ademés de activar el
imaginario de los estudiantes. Por lo tanto, estos textos resultan ideales para iniciar procesos

de lectura contextualizada y significativa.

En la segunda etapa, correspondiente a la comprension y analisis del cuento, los
estudiantes exploran el contenido en profundidad: analizan personajes, escenarios, conflictos,
estructuras narrativas y mensajes implicitos. Esta etapa activa el enfoque comunicativo, ya
que promueve el didlogo interpretativo y el desarrollo del pensamiento critico. Segin Couto
Cantero (2014), el texto debe ser leido desde la experiencia del lector, permitiéndole
establecer vinculos entre la palabra escrita y su entorno vital. Esta reflexion permite que el
cuento deje de ser solo una historia y se transforme en un espacio de cuestionamiento y

resignificacion.

Posteriormente, en la planificacion de la transpodidéctica, se decide el formato en el
cual sera transformado el cuento: dramatizacion, video, comic, podcast, etc. Aqui entra en
juego el principio de multimodalidad, ya que se activan distintos lenguajes expresivos. Como
lo explican Diaz et al. (2024), la transpodidactica textual favorece la reconstruccion del texto
en lenguajes visuales, sonoros, corporales o digitales. Esta etapa estimula la creatividad de los
estudiantes y permite que cada grupo explore nuevas formas de comunicar el relato desde sus

propios recursos.

Finalmente, en la etapa de reescritura o transformacion, los estudiantes recrean el
cuento en el formato elegido, incorporando sus interpretaciones, ideas y voces. Este momento
refleja el principio de transposicion didactica, pues se adapta el saber cultural para que el
estudiante lo apropie, lo transforme y lo comparta. Como afirma Chevallard (1985), el saber
ensenado debe construirse desde la mediacion y el contexto del alumno. Esta transformacion
convierte al estudiante en sujeto activo del conocimiento, desarrollando habilidades

lingliisticas, comunicativas y colaborativas.
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Segun Diaz et al. (2024) el uso de cuentos ecuatorianos de tradicion oral dentro del
modelo transpodidactico no solo enriquece el contenido curricular, sino que también fortalece
la identidad cultural y el pensamiento critico. A través de este enfoque, la lectura se convierte

en una experiencia viva, creativa y profundamente significativa para los estudiantes.
2.3 La comprension lectora en la Educacion Basica

La comprension lectora es el proceso cognitivo y lingiiistico mediante el cual un
lector interacta activamente con un texto para construir significados, integrando informacion
explicita e implicita, sus conocimientos previos, experiencias y contextos socioculturales.
Este proceso trasciende la mera decodificacion de signos escritos, ya que implica la
interpretacion critica, la inferencia, la evaluacion y la reconstruccion del contenido textual a

partir de multiples niveles de lectura: literal, inferencial y critico.

Desde el enfoque socioconstructivista y de la pedagogia critica, la comprension
lectora no se reduce a una habilidad instrumental, sino que constituye una practica discursiva
situada, en la que el lector se apropia del lenguaje como medio de reflexion, participacion y
transformacion social. En este sentido, la comprension lectora se concibe como una
herramienta de emancipacion cognitiva, capaz de empoderar a los sujetos desde sus propios

referentes culturales y lingiiisticos.

En el marco de esta investigacion, la comprension lectora se entiende como un
proceso multidimensional que involucra habilidades cognitivas, lingiiisticas, metacognitivas y
culturales, a través de las cuales el lector interactia activamente con el texto, lo interpreta, lo
resignifica y lo proyecta hacia nuevos escenarios de sentido. Como ya se dijo, este proceso
sera abordado en funcidn de tres niveles: literal, inferencial y critico-valorativo, conforme a
los planteamientos de Solé (1992), Cassany (2006) y Perrenoud (2004), quienes coinciden en

que leer implica pensar, interpretar y actuar sobre el mundo a través del lenguaje.

Desde un enfoque didéctico, se reconoce que la comprension lectora no es un
producto acabado, sino una competencia en desarrollo que requiere acompafiamiento,
estrategias pedagdgicas pertinentes y materiales culturalmente significativos. En este sentido,
la presente investigacion se articula con el MTT de Couto-Cantero (2019), el cual promueve
una lectura dialogica, critica y transformadora mediante la transposicion de textos en diversos
formatos expresivos y modalidades semidticas. Bajo esta perspectiva, los cuentos
ecuatorianos de tradicion oral constituyen un insumo pedagdgico privilegiado, pues vinculan

al lector con su identidad cultural, su memoria colectiva y su lenguaje simbolico.
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La comprension lectora se operacionaliza como la capacidad de los estudiantes de

noveno afio de Educacion General Basica para desenvolverse en las siguientes dimensiones:
2.3.1 Comprension literal

La comprension literal constituye el primer nivel de procesamiento del texto y se
refiere a la capacidad del lector para identificar y recuperar informacion explicita contenida
en el mismo, sin necesidad de realizar inferencias. Esta dimension implica una lectura atenta
y detallada que permite reconocer datos concretos como los personajes, los escenarios, la
secuencia de acciones, el tiempo en que se desarrollan los acontecimientos, asi como los

hechos que se presentan de manera directa y sin ambigiiedades.

Segun Solé (1992), este nivel es la base sobre la cual se construyen los niveles
superiores de comprension. Aunque se considera un proceso de bajo nivel cognitivo, la
comprension literal es imprescindible para garantizar el acceso al significado global del texto,
ya que, sin esta recuperacion inicial de informacion, el lector no dispone de los elementos
necesarios para establecer relaciones, emitir juicios o construir nuevas interpretaciones. En
este sentido, leer literalmente no significa una actividad pasiva, sino una forma de acercarse

activamente al texto desde lo observable y lo directo.

En el contexto de la educacion basica, especialmente en estudiantes de noveno afo, la
comprension literal representa un punto de partida pedagogico clave, pues muchos
estudiantes aun enfrentan dificultades para reconocer informacion explicita, debido a
falencias en la decodificacion, escaso vocabulario o poca familiaridad con los tipos textuales.
La seleccion de cuentos de tradicion oral —por su estructura clara, repetitiva y cargada de
elementos simbolicos— facilita el fortalecimiento de esta habilidad, al ofrecer relatos con
componentes reconocibles que permiten al lector vincular lo leido con experiencias

cotidianas.

La comprension literal se manifiesta cuando el estudiante puede:
 Identificar quiénes son los personajes principales y secundarios.
e Reconocer el orden cronolédgico de los hechos narrados.
e Ubicar el lugar y el tiempo donde transcurre la historia.

e Repetir datos explicitos del texto en sus propias palabras.
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o Responder preguntas cerradas o abiertas relacionadas con el contenido superficial

del relato.

Desde la perspectiva del MTT, el reconocimiento literal de los elementos narrativos
es también un paso inicial hacia la reconstruccion creativa de los textos, debido a que, al
dominar la estructura basica del relato, el estudiante se encuentra en condiciones de

reinterpretarlo, transformarlo o adaptarlo en otros lenguajes y formatos.

Asi, la comprension literal no solo habilita la decodificacion de lo dicho, sino que
actlia como una puerta de entrada a la alfabetizacion critica, donde el estudiante aprende a
observar con atencion, a discriminar informacion relevante y a organizar mentalmente el

contenido leido como preparacion para niveles de pensamiento mas complejos.
2.3.2 Comprension inferencial

La comprension inferencial representa un nivel intermedio de lectura en el que el
lector va mas alla de la informacion explicita del texto y construye significados implicitos
mediante procesos de deduccion, suposicion e interpretacion. Esta capacidad requiere que el
lector complete el sentido del texto conectando ideas, estableciendo relaciones 16gicas y
activando sus conocimientos previos, sus esquemas mentales y su contexto cultural para
generar nuevas comprensiones que no estan escritas de forma directa, pero que son sugeridas

o inferidas a través del discurso.

Como senala Cassany (2006), este tipo de comprension implica una lectura profunda
y flexible, en la que el lector no solo se detiene en lo que el texto dice, sino que se pregunta
qué quiere decir, qué oculta, qué presupone y cOmo se relaciona con otros textos y contextos.
Es un proceso que moviliza habilidades cognitivas superiores como la interpretacion, la

anticipacion, la relacion causa-efecto, y la induccion de significados latentes o simbolicos.

La comprension inferencial se apoya fuertemente en la teoria del esquema
(Rumelhart, 1980), que plantea que el lector interpreta la informacion en funcion de
estructuras cognitivas previamente adquiridas. Asi, cuanto mayor sea el bagaje cultural y
experiencial del lector, mas eficaz sera su capacidad de inferencia. Este aspecto es
especialmente importante en contextos como el ecuatoriano, donde los cuentos de tradicion
oral contienen elementos culturales, simbolicos y sociales que solo pueden ser comprendidos

plenamente si se articulan con la cosmovision y el entorno de los estudiantes.

En el aula, la comprension inferencial se manifiesta cuando el estudiante es capaz de:
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e Deducir intenciones, emociones o pensamientos de los personajes a partir de sus acciones
o palabras.

e Predecir posibles desenlaces de la historia con base en pistas textuales.

e Inferir el mensaje central o el tema del cuento, aunque no esté formulado explicitamente.

e Establecer relaciones causa-efecto entre los acontecimientos narrados.

e Interpretar simbolos, metaforas o expresiones figuradas presentes en los textos

tradicionales.

En el marco del MTT, esta dimension adquiere un papel crucial, ya que la
interpretacion creativa es uno de los ejes fundamentales del modelo. Al invitar a los
estudiantes a transformar el texto a través de multiples lenguajes (escrito, visual, corporal,
digital), se estimula no solo la recuperacion literal del contenido, sino también la
reconstruccion personal y colectiva del sentido, a partir de inferencias sobre lo que el texto

sugiere o esconde.

Asimismo, este tipo de comprension favorece el pensamiento critico y el didlogo
intercultural, ya que permite que los estudiantes pongan en juego su subjetividad para
construir significados multiples, reconocer otros puntos de vista y vincular la tradicion oral

con sus propias realidades.

Visto asi, la comprension inferencial no solo expande el horizonte interpretativo del
lector, sino que le permite apropiarse del texto desde su experiencia, reinterpretar y

proyectarlo hacia nuevos espacios de reflexion y creatividad.
2.3.3 Comprension critica

La comprension critica es el nivel mas profundo y exigente del proceso lector. Implica
la capacidad del estudiante para analizar, valorar y emitir juicios reflexivos sobre el contenido
del texto, desde una postura ética, cultural, ideoldgica o social. En este nivel, el lector no se
limita a entender lo que el texto dice (nivel literal) ni a interpretar lo que sugiere (nivel
inferencial), sino que se posiciona activamente frente al discurso, cuestiona sus

implicaciones, identifica sus intenciones y evalla sus efectos.

Desde una perspectiva freiriana, la comprension critica estd intimamente vinculada
con el acto de concientizacion. Paulo Freire (1970) sostiene que leer no es solo decodificar

palabras, sino interpretar la realidad. En este sentido, la lectura critica no se agota en una
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técnica académica, sino que se configura como una practica liberadora, mediante la cual el
sujeto lector se convierte en agente de transformacion social, capaz de “leer el mundo” a
través del texto y de interpretar la palabra como una herramienta de didlogo, denuncia y

reconstruccion del sentido colectivo.

Este enfoque se alinea con los postulados de Sol¢ (1992), quien afirma que una
lectura verdaderamente critica permite a los estudiantes reconocer que los textos son
producciones situadas, cargadas de ideologia, valores y formas de ver el mundo. Por lo tanto,
la comprension critica no solo se centra en el contenido, sino también en el contexto de
produccidn, en la intencidon comunicativa del autor y en la manera como el texto puede influir

o condicionar la mirada del lector.

En el marco de la educacion basica, y especificamente en estudiantes de noveno afio,

esta dimension se desarrolla cuando el estudiante:
o Identifica los valores y contravalores presentes en el texto.
o Detecta estereotipos, prejuicios o visiones del mundo implicitas en la narrativa.

e Cuestiona las acciones de los personajes o los desenlaces de la historia desde una

perspectiva ética.

o Relaciona el texto con situaciones sociales actuales, estableciendo paralelos entre la ficcion

y su realidad.

o Expresa opiniones fundamentadas sobre los mensajes del cuento, su vigencia, su relevancia

cultural o su carga simbolica.

En los cuentos de tradicion oral ecuatoriana, esta dimension cobra especial relevancia,
ya que muchos relatos contienen sabidurias populares, criticas sociales encubiertas,
enseflanzas morales y representaciones culturales que deben ser analizadas desde una
perspectiva intercultural y descolonizadora. La comprension critica permite al estudiante
reapropiarse de su patrimonio narrativo no como un legado estético, sino como un territorio
simbolico que puede ser resignificado, cuestionado y transformado desde sus propias

vivencias y aspiraciones.

El MTT, como modelo metodolégico, potencia esta dimension al propiciar procesos
de relectura, dialogo, debate, transposicion y reconstruccion del texto, desde miradas

multiples. Al promover que el texto sea representado en otros lenguajes (teatral, visual,
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audiovisual, digital), se incentiva en el estudiante no solo una mayor comprension, sino una

toma de posicion activa y reflexiva frente al discurso y su carga ética, historica y cultural.

Definitivamente, la comprension critica permite que la lectura se convierta en una
practica de libertad, donde el estudiante no solo reproduce el sentido del texto, sino que lo
confronta, lo transforma y lo vincula con su derecho a imaginar y construir otros mundos

posibles.
2.4 Reestructuracion creativa del texto

Aunque no forma parte de los niveles de lectura, la reestructuracion creativa del texto
constituye una dimension clave en el marco del MTT, y se basa en la premisa de que
comprender un texto también implica la capacidad de recrearlo desde nuevos codigos,
lenguajes y perspectivas. Esta dimension no se limita a la reproduccion del contenido leido,
sino que implica una apropiacion activa, transformadora y expresiva del texto, lo que supone

un transito del lector pasivo al sujeto creador de sentido.

Desde este enfoque, la comprension lectora no culmina en la decodificacion ni en la
interpretacion critica, sino que se expande hacia la reinvencion del discurso original en
formatos alternativos: dramatizaciones, relatos paralelos o alternativos, guiones teatrales,
podcasts, cortometrajes, adaptaciones digitales, murales, historietas, cuentos ilustrados, entre
otros. Esta reconfiguracion textual, segun Couto-Cantero (2014), responde a la necesidad de
ampliar el campo semiodtico de la lectura y habilitar espacios de expresion multimodal, donde
el estudiante pueda traducir su comprension en una obra propia, situada, emocional y

significativa.

Esta dimension responde a los aportes de la pedagogia del lenguaje desde una
perspectiva critica, intercultural y emancipadora, en la que el texto deja de ser un objeto
cerrado de estudio para convertirse en materia viva de creacion, didlogo y representacion.
Desde las teorias del aprendizaje significativo (Ausubel, 1976) y el enfoque
socioconstructivista (Vygotsky, 1978), se reconoce que la transformacion creativa del
contenido potencia no solo la comprension, sino también el desarrollo del pensamiento

divergente, la autonomia intelectual y la apropiacion profunda del texto.
La reestructuracion creativa se evidencia cuando el estudiante es capaz de:

e Representar el contenido del texto en formatos artisticos, escénicos, digitales o graficos.
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e Reformular la historia desde otra perspectiva (por ejemplo, reescribirla desde el punto

de vista de otro personaje).
o Imaginar finales alternativos o escenarios ficcionales complementarios.

e Combinar el texto leido con elementos de su entorno cultural o familiar, estableciendo

conexiones entre lo narrado y su realidad.

o Utilizar recursos expresivos personales para resignificar el cuento (musica, danza,

oralidad, ilustracion, etc.).

En el contexto de la tradicion oral ecuatoriana, esta dimension cobra una especial
importancia, pues muchos de estos relatos han sido histéricamente transmitidos mediante
recursos orales, visuales y escénicos, y permiten una lectura que integra lo ancestral con lo
contemporaneo. Al invitar al estudiante a recrear estos relatos desde su propia vivencia, se
favorece la construccion de una ciudadania lingiiistica critica, creativa y situada, capaz de

dialogar con su herencia cultural no como repeticion, sino como acto de resignificacion.

Asi, la reestructuracion creativa del texto no solo potencia la comprension lectora,
sino que permite al estudiante convertirse en sujeto narrador de su tiempo, un constructor de

discursos propios, capaces de articular memoria, identidad y proyeccion social.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA
3.1. Paradigma de la investigacion

La presente investigacion se sustenta en el paradigma sociocritico, en tanto se orienta
a comprender de manera reflexiva la realidad educativa relacionada con la ensefianza de la
comprension lectora en el noveno afio de Educacion General Basica. Desde este enfoque, el
estudio analiza criticamente las practicas pedagdgicas vigentes, las percepciones de los
actores educativos y las condiciones socioculturales del contexto, con el propdsito de generar
fundamentos tedricos y metodologicos que permitan proponer alternativas didacticas
innovadoras, como el modelo de transpodidactica textual, sin que ello implique su aplicacion

directa en esta fase investigativa.
3.2. Enfoque de la investigacion

El enfoque de la investigacion es mixto (cualitativo—cuantitativo), debido a que
integra métodos de recoleccion y andlisis de datos de ambos enfoques, con el fin de lograr

una comprension mas amplia del fenémeno estudiado.

Desde el enfoque cualitativo, se interpretan las percepciones, experiencias y practicas
docentes relacionadas con la ensenanza de la comprension lectora y el uso de cuentos de
tradicion oral, a partir de entrevistas semiestructuradas.

Desde el enfoque cuantitativo, se analizan datos obtenidos mediante encuestas aplicadas a
estudiantes y una prueba diagndstica de comprension lectora, cuyos resultados se procesan a

través de frecuencias y porcentajes.
3.3. Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo diagnostica y de campo, ya que se orienta a identificar la
situacion actual de la comprension lectora en los estudiantes de noveno afio de Educacion
General Bésica, asi como las estrategias metodologicas y recursos empleados por los
docentes en el area de Lengua y Literatura. Este diagndstico permite reconocer fortalezas,
debilidades y vacios metodolédgicos, sirviendo como base para analizar la pertinencia del
modelo de transpodidactica textual como propuesta didactica, sin desarrollar aun una

intervencion pedagogica.
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3.4. Nivel de investigacion

El nivel de la investigacion es descriptivo, puesto que se limita a caracterizar el
contexto educativo, las practicas docentes y el desempefio lector de los estudiantes, sin
manipular variables ni establecer relaciones causales. El estudio describe y analiza la realidad

educativa existente en torno a la comprension lectora y al uso de textos de tradicion oral.
3.5. Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por los estudiantes y docentes de noveno afio de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa E1 Carmen, ubicada en el canton El

Carmen, provincia de Manabi.

La muestra fue seleccionada mediante un muestreo no probabilistico de tipo
intencional, considerando criterios de accesibilidad, disposicion institucional y colaboracioén

voluntaria. Estuvo integrada por:
e 56 estudiantes de noveno afio de Educacion General Basica.

o Dos docentes de la asignatura de Lengua y Literatura, considerados informantes clave

por su experiencia en el proceso de ensefianza de la comprension lectora.
3.6. Métodos de investigacion
Para el desarrollo del estudio se emplearon los siguientes métodos:

e Meétodo analitico, para examinar las practicas pedagogicas relacionadas con la

ensefanza de la comprension lectora.

e Método descriptivo, para caracterizar el nivel de comprension lectora de los

estudiantes y el uso de cuentos de tradicion oral en el aula.

e Meétodo inductivo, para elaborar interpretaciones y conclusiones a partir de los datos

obtenidos en el trabajo de campo.

e Método comparativo, para contrastar informacién proveniente de los distintos
instrumentos de recoleccion de datos (encuesta, prueba diagnoéstica y entrevista), como

parte del proceso de triangulacion.
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3.7. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Para la obtencion de la informacion se utilizaron las siguientes técnicas e instrumentos:
3.7.1 Técnicas cualitativas

o Entrevista semiestructurada aplicada a docentes, con el proposito de conocer sus
percepciones sobre la comprension lectora, el uso de cuentos de tradicion oral y las

estrategias metodologicas empleadas en el aula.
3.7.2 Técnicas cuantitativas

o Encuesta estructurada dirigida a estudiantes, orientada a recopilar informacién sobre
habitos de lectura, nivel de comprension lectora, uso de recursos didacticos y valoracion

de los textos de tradicion oral.

e Prueba diagnodstica de comprension lectora, de cardcter cualitativo con tratamiento

cuantitativo, estructurada en los niveles literal, inferencial y critico.
3.7.3 Instrumentos

e QGuia de entrevista para docentes.

e Cuestionario de encuesta dirigido a estudiantes.

e Prueba diagnostica de comprension lectora basada en un cuento ecuatoriano de
tradicion oral, compuesta por preguntas abiertas organizadas segun los niveles de

comprension lectora.
3.8 Proceso seguido en el tratamiento de los resultados

El tratamiento de los resultados se realizo conforme al enfoque mixto de la
investigacion, mediante la articulacion de procedimientos estadisticos descriptivos y técnicas
de analisis cualitativo, con el propdsito de garantizar una interpretacion sistematica y

coherente de la informacion recolectada.

Los datos provenientes de la encuesta aplicada a los estudiantes fueron procesados
mediante estadistica descriptiva, utilizando el programa Statistical Package for the Social

Sciences (SPSS), version 25. A través de este software se efectud la codificacion de
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variables, el célculo de frecuencias absolutas y relativas, y la elaboracion de tablas
estadisticas, lo que permiti6 identificar tendencias y patrones relacionados con el interés por
la lectura, la percepcion del nivel de comprension lectora, el uso de recursos didacticos y la

valoracion de los textos de tradicion oral.

En el caso de la prueba diagndstica de comprension lectora, si bien el instrumento
estuvo conformado por preguntas abiertas y tuvo un carécter cualitativo en su disefio, sus
resultados fueron sometidos a un tratamiento cuantitativo-descriptivo. Para ello, las
respuestas fueron codificadas y clasificadas en categorias de analisis previamente definidas,
correspondientes a los niveles de comprension literal, inferencial y critico. Posteriormente,
estas categorias fueron sistematizadas mediante frecuencias y porcentajes, utilizando hojas de

calculo para el procesamiento y organizacion de la informacion.

Por su parte, la informacion obtenida a través de las entrevistas semiestructuradas
aplicadas a los docentes fue analizada mediante un andlisis cualitativo de tipo categorial,
apoyado en un proceso de codificacion manual asistida. Las respuestas fueron transcritas,
segmentadas y organizadas en categorias y subcategorias emergentes, a partir de la
recurrencia tematica y del sentido pedagogico de los discursos, lo que permitid interpretar de
manera profunda las percepciones y practicas docentes en torno a la comprension lectora, el

uso de textos de tradicion oral y el conocimiento del modelo de transpodidactica textual.

Finalmente, los resultados obtenidos a través de los distintos instrumentos fueron
integrados mediante un proceso de triangulacion metodoldgica, contrastando los datos
cuantitativos procesados en SPSS, los resultados categorizados de la prueba diagnostica y el
analisis cualitativo de las entrevistas docentes. Este procedimiento fortalecio la validez
interna del estudio y permitié una comprension integral del fendmeno investigado, en
coherencia con el caracter descriptivo-diagnostico de la investigacion y con el analisis de la

pertinencia del modelo de transpodidactica textual como propuesta didactica alternativa.

Asimismo, se precisa que la operacionalizacion de las variables, donde se detallan las
dimensiones, indicadores, técnicas e instrumentos empleados en el estudio, se encuentra

consignada en el Anexo 9, como complemento del presente capitulo metodologico.
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CAPITULO IV
RESULTADOS/HALLAZGOS Y DISCUSION

En este apartado se presentan los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los
instrumentos de recoleccion de datos empleados en la investigacion, en correspondencia con
los objetivos planteados. La informacidn expuesta integra los hallazgos derivados de la
encuesta aplicada a los estudiantes, la prueba diagndstica de comprension lectora y la
entrevista semiestructurada dirigida a los docentes de Lengua y Literatura. Los resultados se
organizan y analizan mediante procedimientos cuantitativos y cualitativos, lo que permite
describir el nivel de comprension lectora del estudiantado, las percepciones y practicas
docentes, asi como la pertinencia del modelo de transpodidactica textual en el contexto

educativo estudiado.

4.1 Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes

Los resultados que se presentan a continuacion corresponden al analisis cuantitativo
de la encuesta aplicada a los estudiantes de noveno afio de Educacion General Basica de la
Unidad Educativa El Carmen. La informacion recolectada fue procesada mediante
frecuencias y porcentajes, lo que permitié describir de manera objetiva las percepciones del
estudiantado respecto al gusto por la lectura, el nivel de comprension lectora, el uso de

recursos didécticos y la valoracion de los textos de tradicion oral.

En la Tabla 1 tiene como proposito evidenciar la percepcion de los estudiantes de
noveno afio de Educacion General Basica respecto a su interés por la lectura de cuentos,

leyendas e historias.

Tabla 1

Interés de los estudiantes por la lectura de cuentos, leyendas e historias
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 3 54%
A veces 33 58.9 %
Casi siempre 14 25.0 %
Siempre 6 10.7 %
Total 56 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta aplicada a estudiantes de noveno afio de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa E1 Carmen.
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Como se aprecia en la Tabla 1 los resultados evidencian que la mayoria de los
estudiantes (58.9 %) manifiesta que solo a veces le gusta leer cuentos, leyendas o historias, lo
que indica un interés lector ocasional. Un 25 % senala que casi siempre disfruta este tipo de
lecturas, mientras que apenas un 10.7 % expresa un gusto constante. Por otro lado, un 5.4 %
manifiesta desinterés total. Estos datos permiten inferir que no existe un habito lector
consolidado, aunque si se identifica un grupo significativo con predisposicion positiva hacia
la lectura, lo cual constituye una base favorable para el fortalecimiento de estrategias lectoras

en el aula.

La Tabla 2 permite identificar el grado de comprension lectora alcanzado por los
estudiantes, constituyéndose en un indicador clave para el diagndstico de las dificultades

lectoras existentes en el grupo.

Tabla 2
Nivel de comprension lectora percibido por los estudiantes

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 2 3.6 %
A veces 21 37.5%
Casi siempre 17 30.4 %
Siempre 16 28.6 %
Total 56 100 %

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la encuesta aplicada a estudiantes de noveno afio de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa E1 Carmen.

Como se observa en la Tabla 2 el 37.5 % de los estudiantes indica que solo a veces
comprende facilmente los textos trabajados en clase, mientras que un 30.4 % afirma que casi
siempre lo logra y un 28.6 % manifiesta comprension constante. Estos resultados reflejan que
una parte considerable del estudiantado presenta dificultades parciales de comprension
lectora, lo que sugiere la necesidad de fortalecer estrategias didacticas que favorezcan la

interpretacion, el andlisis y la reflexion textual.

La Tabla 3 permite identificar la frecuencia con la que los estudiantes perciben

elementos culturales de su comunidad en las lecturas trabajadas en clase.
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Tabla 3
Percepcion sobre la presencia del contexto cultural en las lecturas

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 3 54%
A veces 30 53.6 %
Casi siempre 17 30.4 %
Siempre 6 10.7 %
Total 56 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta aplicada a estudiantes de noveno afio de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa El Carmen.

Como se puede ver en la Tabla 3 més de la mitad de los estudiantes (53.6 %) percibe
que solo ocasionalmente los textos leidos reflejan costumbres o tradiciones de su comunidad.
Aunque un 41.1 % reconoce una presencia frecuente de elementos culturales, los resultados
evidencian una desconexion parcial entre la lectura escolar y el contexto sociocultural del

estudiante, lo que limita el sentido de pertenencia y la identificacion con los textos trabajados.

La Tabla 4 presenta los resultados relacionados con la percepcion de los estudiantes
sobre la adaptacion de los textos por parte del docente, con el fin de facilitar la comprension

lectora y atender las diversas necesidades del grupo.

g:g:piién estudiantil sobre la adaptacion de textos por parte del docente
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 6 10.7 %
A veces 16 28.6 %
Casi siempre 8 14.3 %
Siempre 26 46.4 %
Total 56 100 %

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la encuesta aplicada a estudiantes de noveno afio de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa E1 Carmen.

En la Tabla 4 se observa que el 46.4 % de los estudiantes afirma que siempre el
docente adapta los textos para facilitar la comprension, lo que evidencia una practica

pedagogica inclusiva. Sin embargo, un 39.3 % sefiala que esta adaptacion se realiza solo
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ocasionalmente o nunca, lo que indica que no existe una aplicacion sistemdtica de estrategias
diferenciadas en todos los casos.

La Tabla 5 presenta los resultados relacionados con el nivel de interés de los
estudiantes por la lectura de textos ecuatorianos de tradicion oral, permitiendo identificar su

grado de aceptacion y motivacion hacia este tipo de narraciones.

Tabla §
Interés por los textos ecuatorianos de tradicion oral

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 4 7.1 %
A veces 24 42.9 %
Casi siempre 19 33.9%
Siempre 9 16.1 %
Total 56 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta aplicada a estudiantes de noveno afio de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa E1 Carmen.

Los resultados de la Tabla 5 muestran que el interés por los textos de tradicion oral es
moderado, ya que el 42.9 % indica que solo a veces le resultan interesantes. No obstante, un
50 % manifiesta interés frecuente o constante, lo que evidencia que estos relatos poseen
potencial pedagogico, aunque requieren ser trabajados mediante estrategias mas dinamicas y
contextualizadas.

La Tabla 6 presenta los resultados relacionados con la frecuencia con la que en el aula
se analizan los pensamientos y sentimientos de los personajes, como parte del proceso de
comprension lectora.

Tabla 6

Analisis de emociones y pensamientos de los personajes

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 4 7.1 %
A veces 18 32.1 %
Casi siempre 22 393 %
Siempre 12 21.4%
Total 56 100 %

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la encuesta aplicada a estudiantes de noveno afio de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa El Carmen.
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Como se aprecia en la Tabla 6 el 60.7 % de los estudiantes reconoce que
frecuentemente se analizan los pensamientos y sentimientos de los personajes, lo cual
favorece la comprension inferencial y critica. Sin embargo, un 39.2 % percibe esta practica
como ocasional o inexistente, lo que revela desigualdad en la aplicacion de estrategias

interpretativas.

La Tabla 7 presenta los resultados relacionados con el uso de cuentos apoyados en
recursos didacticos y audiovisuales, como videos, dramatizaciones u otros medios expresivos,

durante las actividades de lectura en el aula

Tabla 7
Uso de recursos audiovisuales y expresivos en la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 26 46.4 %
A veces 20 35.7 %
Casi siempre 3 54%
Siempre 7 12.5 %
Total 56 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta aplicada a estudiantes de noveno afio de
Educacion General Bésica de la Unidad Educativa El Carmen.

Los datos de la Tabla 7 reflejan que el uso de recursos multimodales es limitado, ya
que el 46.4 % de los estudiantes afirma que nunca se emplean, y solo un 17.9 % sefiala un uso
frecuente. Este resultado evidencia una debilidad metodolodgica y refuerza la pertinencia del

modelo de transpodidactica textual, que promueve el uso de multiples lenguajes expresivos.

La Tabla 8 presenta los resultados relacionados con la percepcion de los estudiantes
sobre la capacidad de las lecturas para generar reflexion acerca de la vida y las acciones de

las personas, como parte del proceso de comprension lectora.
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Tabla 8
Lectura como medio de reflexion personal

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 4 7.1 %
A veces 6 10.7 %
Casi siempre 17 30.4 %
Siempre 29 51.8 %
Total 56 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta aplicada a estudiantes de noveno afio de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa El Carmen.

En la Tabla 8 se aprecia que la mayoria de los estudiantes (82.2 %) considera que las
lecturas frecuentemente o siempre les permiten reflexionar sobre la vida y las acciones
humanas, lo que demuestra el potencial formativo de la lectura cuando se orienta

adecuadamente.

La Tabla 9 presenta los resultados relacionados con la disposicion de los estudiantes
para compartir y expresar sus opiniones sobre los textos leidos, como parte del proceso de

comprension lectora.

Tabla 9
Disposicion para compartir opiniones lectoras

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 13 232 %
A veces 20 35.7%
Casi siempre 10 17.9 %
Siempre 13 232 %
Total 56 100 %

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la encuesta aplicada a estudiantes de noveno afio de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa El Carmen.

Los resultados de la Tabla 9 evidencian una disposiciéon moderada hacia la expresion
de opiniones lectoras. Aunque un 41.1 % comparte ideas con frecuencia, un porcentaje
similar muestra resistencia, lo que podria relacionarse con factores emocionales,

metodoldgicos o con la ausencia de espacios dialdgicos sistematicos.
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La Tabla 10 permite identificar el grado en que las actividades de lectura fomentan la

valoracion de la cultura ecuatoriana en los estudiantes.

Tabla 10
Percepcion sobre la valoracion cultural en las clases de lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 5 8.9 %
A veces 13 232 %
Casi siempre 13 232 %
Siempre 25 44.6 %
Total 56 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la encuesta aplicada a estudiantes de noveno afio de
Educacion General Béasica de la Unidad Educativa El Carmen.

Segun lo expuesto en la Tabla 10 el 67.8 % de los estudiantes percibe que las clases
de lectura frecuente o siempre contribuyen a valorar la cultura ecuatoriana. No obstante, un
32.1 % identifica este aporte solo de manera ocasional o nula, lo que sugiere la necesidad de
fortalecer intencionalmente la dimension cultural de la lectura, especialmente mediante textos

de tradicion oral.

4.2 Resultados de la aplicacion de la prueba diagnéstica de comprension lectora

Con el propdsito de evaluar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de
noveno afio de Educacion General Basica, se aplico una prueba diagnostica estructurada en
tres niveles de comprension: literal, inferencial y critico. El instrumento se disefio a partir de
un cuento ecuatoriano de tradicion oral, titulado La madre sabia, autoria de Gonzalo Diaz T.
(2012), seleccionado por su contenido narrativo, simbolico y formativo, vinculado a valores

éticos y sociales.

La prueba permiti6 identificar no solo la capacidad de los estudiantes para reconocer
informacion explicita del texto, sino también su habilidad para interpretar significados
implicitos, reflexionar sobre las acciones de los personajes y establecer relaciones entre el

relato y su contexto sociocultural.

En cuanto a la organizacion de los resultados, cabe indicar que la prueba diagndstica

de comprension lectora fue de caracter cualitativo, puesto que se fundamenta en preguntas
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abiertas orientadas a evaluar los niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora;
no obstante, las respuestas obtenidas fueron sistematizadas mediante categorias de analisis y
procesadas cuantitativamente, a través del uso de frecuencias y porcentajes, con el fin de

facilitar una interpretacion clara y objetiva de los resultados.

A continuacidn, se presenta el texto base empleado para la aplicacion de la prueba

diagnodstica de comprension lectora:

La madre sabia

El inquieto viento arrastr6 las plumas, unas mas lejos, otras mas cerca, las mas
grandes, arrastro las medianas y arrastr6 también a las mas pequefias. A todas las arrastro.

Unas cayeron alli, otras mas all4, otras... no se sabe.

Increpd la madre al hijo:

—iAhora, anda y recogelas todas!

Sin atinar qué decir, atemorizado respondio:

—Podré recoger a algunas, mami, pero a otras... no lo sé.

Y con voz maternal, que emblandece y endulza el corazén, y que apacigua la
conciencia culpable, le dijo:
—Asi es la honra de las personas, mijo. Cuando se habla mal de alguien, lo que digas de ¢é1
pasa de una persona a otra... vuela como las plumas. Asi lo desearas, no es posible reparar

plenamente la honra del que has difamado.

Por: Gonzalo Diaz T. (2012)

Seguidamente, se presentan los resultados organizados en funcion de los tres niveles de

comprension lectora: literal, inferencial y critico.

4.2.1 Nivel literal
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Pregunta 1: ;Qué personajes aparecen en el relato?

Tabla 11
Identificacion de los personajes del relato

Categoria de respuesta Frecuencia Porcentaje

Respuesta correcta (madre e hijo) 57 100 %

Respuesta incorrecta 0 0 %
Total 57 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos en la prueba diagnostica aplicada a estudiantes de
noveno afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa EI Carmen.

Como se aprecia en la Tabla 11, el hecho de que la totalidad de los estudiantes
identifique correctamente a los personajes principales del relato evidencia un dominio s6lido
de la comprension literal basica, particularmente en el reconocimiento de informacion
explicita. Este resultado indica que los estudiantes poseen habilidades adecuadas para
localizar y recuperar datos directos del texto; sin embargo, este nivel de logro, aunque
positivo, representa inicamente la base del proceso lector y no garantiza, por si solo, una

comprension profunda del contenido narrativo.
Pregunta 2: ;Donde ocurre la historia?

Tabla 12
Identificacion del contexto espacial del relato

Categoria de respuesta Frecuencia Porcentaje

Respuesta coherente con un ambiente rural 46 80.7 %
(campo, finca, patio, bosque)
Respuesta poco precisa o erronea 11 19.3 %

Total 57 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos en la prueba diagndstica aplicada a estudiantes de
noveno afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa El Carmen.

Como se aprecia en la Tabla 12 la mayoria de los estudiantes logra identificar el
contexto espacial del relato de manera coherente, lo que refleja una comprension literal
funcional del texto. No obstante, el porcentaje de respuestas poco precisas evidencia que una

parte del estudiantado presenta dificultades para interpretar elementos descriptivos implicitos,
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lo que sugiere la necesidad de reforzar estrategias de lectura atenta y anélisis del ambiente

narrativo como componente clave de la comprension global.

Pregunta 3: ;Qué hecho importante sucede al final del relato?

Tabla 13
Comprension del desenlace del relato

Categoria de respuesta Frecuencia Porcentaje
Identifica el consejo o reflexion sobre la honra 41 71.9 %
Respuesta vaga o incompleta 10 17.5 %
Respuesta incorrecta o sin respuesta 6 10.6 %

Total 57 100 %

Nota. Elaboracién propia a partir de los datos obtenidos en la prueba diagnéstica aplicada a estudiantes de
noveno afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa El Carmen.

Segtn se muestra en la Tabla 13, si bien una proporcion significativa de los
estudiantes reconoce el hecho central del desenlace, se observa que un grupo considerable
presenta respuestas vagas o incompletas. Este resultado revela que, aunque los estudiantes
identifican la idea general, existen limitaciones en la organizacion y expresion escrita del
pensamiento, lo que afecta la claridad con la que logran comunicar la comprension del cierre

narrativo y su sentido formativo.

4.2.2 Nivel inferencial

Pregunta 4: ;Por qué crees que el personaje principal actué de esa manera?

Tabla 14
Inferencia sobre la intencion de la accion del personaje

Categoria de respuesta Frecuencia Porcentaje

Relaciona la accion con una ensefianza o 39 68.4 %

Correccion

Respuesta confusa o poco argumentada 11 19.3 %

No responde 7 12.3 %
Total 57 100 %

Nota. Elaboracién propia a partir de los datos obtenidos en la prueba diagndstica aplicada a estudiantes de
noveno afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa El Carmen.
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Seglin se aprecia en la Tabla 14 la mayoria de los estudiantes logra inferir la intencion
educativa y moral de la actuacion del personaje, lo que evidencia un nivel inferencial en
desarrollo. Sin embargo, la presencia de respuestas poco argumentadas y la ausencia de
respuesta en algunos casos indican dificultades para justificar inferencias de manera
coherente, lo que sugiere una debilidad en los procesos de razonamiento inferencial y

argumentacion escrita.

Pregunta 5: ;Qué ensefianza o mensaje puedes deducir del relato?

Tabla 15
Identificacion del mensaje o ensefianza del texto

Categoria de respuesta Frecuencia Porcentaje

Reconoce el valor de la honra y la importancia de 45 78.9 %

no difamar

Mensaje general o poco claro 8 14.0 %

Respuesta incorrecta o en blanco 4 7.1 %
Total 57 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos en la prueba diagndstica aplicada a estudiantes de
noveno afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa EI Carmen.

El reconocimiento mayoritario del mensaje central del relato, segin se observa en la
Tabla 15, demuestra que los estudiantes poseen una capacidad inferencial adecuada para
deducir ensefianzas implicitas a partir del texto narrativo. Este resultado evidencia un nivel de
comprension que va mas alla de la literalidad y confirma la pertinencia de las actividades
propuestas para favorecer la interpretacion del contenido simbolico del relato. No obstante, la
presencia de respuestas generales, vagas o poco precisas pone de manifiesto que, en
determinados casos, la inferencia no se acompafia de un proceso reflexivo mas profundo. Esta
limitacidn reduce la posibilidad de que los estudiantes articulen el mensaje del cuento con
experiencias personales, situaciones sociales o problematicas de su entorno, lo que restringe
la apropiacion critica del texto y su proyeccion hacia contextos de analisis mas amplios. En
este sentido, los resultados sugieren la necesidad de reforzar estrategias pedagdgicas
orientadas a la argumentacion, la reflexion interpretativa y el didlogo critico, con el fin de

consolidar una comprension mas significativa y contextualizada de los relatos trabajados.
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4.2.3 Nivel critico

Pregunta 6: Aspectos buenos o malos de la actuacion de los personajes

Tabla 16
Valoracion critica de la actuacion de los personajes

Categoria de respuesta Frecuencia Porcentaje
Valoracion positiva con reflexion 43 75.4 %
Respuesta superficial 9 15.8 %
Respuesta negativa o sin analisis 5 8.8 %

Total 57 100 %

Nota. Elaboracién propia a partir de los datos obtenidos en la prueba diagnéstica aplicada a estudiantes de
noveno afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa EI Carmen.

La Tabla 16 muestra que la mayoria de los estudiantes realiza valoraciones positivas
acompafiadas de reflexiones basicas, lo que evidencia una disposicion favorable hacia el
analisis critico. Sin embargo, la limitada profundidad argumentativa observada en un grupo
de respuestas sugiere que, aunque los estudiantes emiten juicios de valor, aiin requieren
fortalecer habilidades de reflexion critica, justificacion y fundamentacion ética de sus

opiniones.

Pregunta 7: ;Qué relacion encuentras entre esta historia y las costumbres o valores de
tu comunidad?

Tabla 17
Relacion del texto con el contexto sociocultural

Categoria de respuesta Frecuencia Porcentaje
Relaciona el relato con valores comunitarios 44 77.2 %
(respeto, honra)
Relacion débil o general 8 14.0 %
No encuentra relacion 5 8.8%
Total 57 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos en la prueba diagndstica aplicada a estudiantes de
noveno afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa El Carmen.

En la Tabla 17, el alto porcentaje de estudiantes que logra relacionar el relato con

valores y practicas de su comunidad, evidencia una comprension critica contextualizada, en la
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que el texto es interpretado como un referente cultural y social. Este resultado confirma el
potencial de los cuentos de tradicion oral como recursos pedagogicos para promover la
reflexion ética y la construccion de sentido desde la realidad sociocultural del estudiante; no
obstante, la presencia de respuestas débiles o inexistentes indica la necesidad de

acompafiamiento docente para profundizar estas conexiones.

Analisis global de los resultados de la prueba diagnoéstica

Tabla 18
Desemperio por niveles de comprension lectora

Nivel de comprension Desempeiio predominante
Literal Alto
Inferencial Medio — alto
Critico Medio

Nota. Elaboracién propia a partir de los datos obtenidos en la prueba diagndstica aplicada a estudiantes de
noveno afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa El Carmen.

En conjunto, los resultados de la prueba diagnostica evidencian que los estudiantes
presentan un alto desempefio en el nivel literal, lo que indica dominio de la informacion
explicita del texto. En los niveles inferencial y critico se observan avances significativos; sin
embargo, persisten limitaciones en la argumentacion, profundidad reflexiva y expresion
escrita, aspectos fundamentales para una comprension lectora integral. Estos hallazgos
confirman la necesidad de implementar estrategias didacticas que promuevan la
interpretacion profunda, el pensamiento critico y la resignificacion de los textos,
particularmente mediante el uso pedagdgico de cuentos de tradicion oral desde enfoques

innovadores como el MTT.
4.3 Resultados de la entrevista aplicada a docentes

Con el fin de conocer las percepciones y practicas docentes relacionadas con la
comprension lectora y el uso de textos de tradicion oral, se aplicé una entrevista
semiestructurada a dos docentes de la asignatura de Lengua y Literatura de la Unidad
Educativa El Carmen, seleccionados como informantes clave por su experiencia en el proceso
de ensefianza de la lectura. La informacion obtenida fue analizada mediante un proceso de

categorizacion, que permitio organizar e interpretar los discursos a partir de categorias y
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subcategorias emergentes. Este analisis cualitativo complementa los resultados cuantitativos

del estudio y contribuye a una comprension integral del fendmeno investigado.
La entrevista se estructurd en torno a preguntas orientadas a explorar aspectos como:

o Elnivel de comprension lectora de los estudiantes;

o los tipos de textos utilizados en el aula;

e el uso de cuentos y relatos de tradicion oral ecuatoriana;

o las principales dificultades lectoras observadas;

e la importancia del contexto cultural del estudiante;

o las estrategias de adaptacion y contextualizacion de los textos;
e el conocimiento sobre el modelo de transpodidactica textual,

¢ los beneficios del uso de cuentos tradicionales;

o las estrategias para fortalecer la comprension lectora desde una perspectiva

intercultural;
e v, los apoyos institucionales necesarios para la implementacion de modelos didécticos
innovadores.

4.3.1 Analisis categorial

Tabla 19
Analisis categorial de la entrevista a docentes sobre comprension lectora y uso de textos de

tradicion oral

Categoria Subcategoria Evidencias Interpretacion
discursivas/sintesis de
respuestas.
Nivel de Heterogeneidad  Los docentes coinciden  Se evidencia una
comprension del nivel lector ~ en que el nivel de comprension
lectora comprension lectora es  lectora desigual,
variable; algunos influenciada por
estudiantes poseen factores
bases solidas debidoa  familiares,
habitos familiares o escolares y
escolares, mientras que metodoldgicos, lo
otros presentan que refuerza la

necesidad de
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Tipos de textos
utilizados

Uso de tradicion
oral ecuatoriana

Dificultades en la
comprension
lectora

Importancia del
contexto cultural

Adaptacion y
contextualizacion
de textos

Predominio de
textos narrativos

Finalidad
formativa y
cultural

Habitos,
vocabulario y
atencion

Aprendizaje
significativo

Estrategias
didacticas

carencias
significativas.

Se emplean
principalmente
cuentos, textos
narrativos, juveniles
cortos, con jergas
juveniles y, en menor
medida, textos
argumentativos.

Los cuentos de
tradicion oral se
utilizan para transmitir
conocimientos,
fortalecer valores,
normas sociales e
identidad cultural.

Se identifican
dificultades como
escasos habitos de
lectura, bajo
vocabulario, desinterés,
problemas de
concentracion y
complejidad de los
textos.

El contexto cultural del
estudiante influye
directamente en la
comprension, el interés
y la eficacia del
aprendizaje.

Uso de conocimientos
previos, resimenes,
identificacion de ideas,
preguntas, imagenes,
dramatizaciones y
ejemplos de la vida
diaria.

estrategias
diferenciadas.

(Continua en la
pdagina siguiente)
La preferencia
por textos
narrativos
favorece la
comprension
inicial, pero
revela una
limitada
diversificacion
textual.

Los docentes
reconocen el
valor pedagdgico
y cultural de la
tradicion oral,
aunque su uso no
es sistematico ni
planificado.

Estas dificultades
confirman un
déficit estructural
en el proceso
lector, que
requiere
intervencion
pedagogica
contextualizada.

El
reconocimiento
del contexto
cultural refuerza
la pertinencia de
enfoques
interculturales en
la ensefianza de
la lectura.

Los docentes
aplican
estrategias de
adaptacion,
aunque de
manera intuitiva
y no articulada a
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un modelo
didactico formal.

(Continua en la
pdagina siguiente)

Conocimiento del Conocimiento Un docente reconoce el  Existe una brecha
modelo de parcial o modelo y su estructura  formativa
transpodidactica  inexistente por fases; el otro respecto a
textual manifiesta modelos
desconocimiento total.  didacticos
innovadores, 1o
que limita su
implementacion.
Beneficios de los  Desarrollo Se destacan beneficios  Los cuentos
cuentos integral como imaginacion, tradicionales son
tradicionales creatividad, lenguaje, percibidos como
valores, gestion recursos
emocional e altamente
identificacion cultural.  formativos, con
gran potencial
pedagogico.
Estrategias Diversidad y Activacion de Se evidencia una
interculturales participacion conocimientos previos, apertura hacia
visualizacion, estrategias
reflexion, debates, interculturales,
lectura activa y saberes aunque sin una
ancestrales. estructura
metodoldgica
clara.
Apoyo Capacitacion y Necesidad de La
institucional recursos capacitaciones, implementacion
requerido profesionalizacion de modelos
docente, recursos innovadores
tecnologicos, depende del
metodologias activasy  respaldo
redes institucional y la
interinstitucionales. formacion
continua.

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos en la entrevista aplicada a docentes de la Unidad

Educativa El Carmen.

El analisis categorial de las entrevistas evidencia que los docentes poseen una

conciencia clara de las dificultades lectoras de sus estudiantes y reconocen la importancia del
contexto cultural y de los cuentos tradicionales como recursos pedagogicos. No obstante, se
observa una ausencia de formacion sistematica en modelos didacticos innovadores, como la

transpodiddctica textual, lo que limita su aplicacion consciente y estructurada en el aula.
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Asimismo, aunque los docentes emplean diversas estrategias de adaptacion y
contextualizacion de los textos, estas se aplican de manera fragmentada, sin responder a un
enfoque metodologico integral. Los resultados refuerzan la necesidad de procesos de
capacitacion docente, apoyo institucional y acceso a recursos, como condiciones
indispensables para fortalecer la comprension lectora desde una perspectiva intercultural e

innovadora.
4.3.2 Triangulacion de resultados

La triangulacion de resultados permitio contrastar y complementar la informacion
obtenida a través de los distintos instrumentos aplicados —encuesta a estudiantes, prueba
diagnodstica de comprension lectora y entrevista a docentes— con el fin de lograr una
comprension integral del fendémeno estudiado. Este procedimiento fortalecid la validez del
diagnostico al articular las percepciones del estudiantado, el desempefio lector evidenciado en

la prueba y las valoraciones pedagdgicas del profesorado.

En relacion con el nivel de comprension lectora, los resultados de la encuesta indican
que una parte significativa de los estudiantes manifiesta comprender los textos solo de
manera ocasional, lo cual se ve reflejado y confirmado en la prueba diagnéstica. En esta
ultima, los estudiantes alcanzan un alto desempefio en el nivel literal, mientras que en los
niveles inferencial y critico presentan avances importantes, aunque con limitaciones en la
argumentacion y profundidad reflexiva. Esta situacion es coherente con las percepciones
docentes, quienes senalan que el nivel lector es heterogéneo y estd condicionado por factores

como los habitos de lectura, el vocabulario y la atencion.

En cuanto al uso de textos narrativos y de tradicion oral, la encuesta evidencia que los
estudiantes muestran un interés moderado por los cuentos ecuatorianos de tradicion oral y
reconocen que estos textos solo en ocasiones reflejan costumbres y tradiciones de su
comunidad. De manera complementaria, la entrevista a docentes revela que los cuentos
tradicionales si son valorados como recursos pedagdgicos por su aporte cultural, ético y
formativo; sin embargo, su utilizacion no responde a una planificacion sistematica ni a un
modelo didactico estructurado. Esta apreciacion se refuerza con los resultados de la prueba
diagnostica, en la que los estudiantes logran establecer relaciones entre el relato y los valores

comunitarios, aunque no siempre con profundidad critica.
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Respecto a las estrategias metodoldgicas empleadas en el aula, los estudiantes
reconocen que los docentes adaptan los textos para facilitar la comprension, pero también
sefialan un uso limitado de recursos audiovisuales, dramatizaciones u otras estrategias
multimodales. Esta percepcion coincide con el discurso docente, que menciona la aplicacion
de estrategias como la activacion de conocimientos previos, el uso de ejemplos cotidianos,
preguntas orientadoras e imagenes, aunque de manera intuitiva y no articulada a un enfoque
metodoldgico innovador. Esta situacion explica, en parte, las dificultades observadas en los

niveles inferencial y critico de la comprension lectora.

En relacion con el pensamiento critico y la reflexion, la encuesta muestra que la
mayoria de los estudiantes considera que las lecturas favorecen la reflexion sobre la vida y las
acciones humanas. Este hallazgo se confirma en la prueba diagnostica, donde los estudiantes
evidencian capacidad para valorar la actuacion de los personajes y vincular el texto con su
contexto social, aunque con limitaciones argumentativas. Los docentes, por su parte, destacan
que los cuentos tradicionales permiten trabajar valores, emociones y principios sociales, lo
que refuerza el potencial formativo de este tipo de textos cuando se emplean de manera

pedagdgicamente intencionada.

Finalmente, la triangulacion evidencia una coincidencia clara entre los tres
instrumentos respecto a la necesidad de fortalecer la comprension lectora mediante
estrategias innovadoras, contextualizadas e interculturales. Los docentes reconocen la
importancia de la capacitacion y el apoyo institucional para implementar modelos didacticos
como el MTT, mientras que los resultados del estudiantado y de la prueba diagnéstica
justifican la pertinencia de una propuesta que integre textos de tradicion oral, recursos

multimodales y procesos de resignificacion textual.
4.4 Discusion de los resultados

Los resultados de la presente investigacion permiten analizar de manera critica el
estado de la comprension lectora en estudiantes de noveno afio de Educacion General Bésica,
asi como las condiciones pedagogicas que inciden en su desarrollo. El diagndstico evidencia
un desempeifio diferenciado en los niveles literal, inferencial y critico, lo que confirma que la
comprension lectora no se consolida de forma automatica ni progresiva, sino que requiere de

mediaciones didacticas intencionadas y contextualizadas.
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En el nivel literal, los estudiantes alcanzan un desempefio alto, evidenciado en la
identificacion correcta de personajes, hechos y secuencias narrativas. Este resultado coincide
con lo planteado por Sol¢ (1992), quien sefiala que la comprension literal suele ser el nivel
mas trabajado en la escuela, debido a que se apoya en estrategias reproductivas centradas en
la recuperacion de informacion explicita. De manera similar, Cassany (2006) advierte que
muchas précticas lectoras escolares privilegian preguntas cerradas y actividades de
reconocimiento superficial del texto, lo que explica por qué los estudiantes logran responder
adecuadamente a este tipo de tareas sin necesariamente comprender el sentido profundo del

discurso.

Sin embargo, al analizar los niveles inferencial y critico, los resultados muestran
limitaciones significativas, especialmente en la formulacion de inferencias argumentadas, la
interpretacion de significados implicitos y la reflexion valorativa sobre el contenido textual.
Estos hallazgos confirman los planteamientos de Cassany (2006), quien sostiene que inferir
implica establecer conexiones entre el texto, los conocimientos previos y el contexto
sociocultural del lector, una competencia que no se desarrolla espontdneamente, sino que

requiere ensefianza explicita y acompafiamiento pedagodgico sistematico.

En el nivel critico, las dificultades observadas se relacionan con la escasa profundidad
reflexiva, la debilidad argumentativa y la limitada resignificacion del texto en funcion de la
realidad del estudiante. Aunque los estudiantes emiten juicios generales sobre las acciones de
los personajes y reconocen valores presentes en los relatos, estas valoraciones suelen carecer
de fundamentacion. Esta situacion coincide con lo sefialado por Perrenoud (2004), quien
advierte que el desarrollo del pensamiento critico exige situaciones didécticas que promuevan
la problematizacion, el debate y la toma de posicion, elementos que no siempre estan

presentes en las practicas lectoras tradicionales.

Desde una perspectiva sociocritica, estos resultados adquieren especial relevancia.
Freire (1970) plantea que la lectura auténtica no se limita a decodificar palabras, sino que
implica “leer el mundo”, es decir, interpretar criticamente la realidad y posicionarse frente a
ella. En este sentido, los hallazgos del estudio evidencian que la lectura escolar ain no se ha
consolidado como una practica de conciencia critica, sino que permanece, en muchos casos,
en un nivel informativo e instrumental. Los estudiantes comprenden el texto, pero enfrentan

dificultades para convertir la lectura en un espacio de reflexion ética, social y cultural.
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En relacion con el uso de cuentos ecuatorianos de tradicion oral, los resultados
cuantitativos y cualitativos coinciden en sefialar su alto potencial pedagogico. Los estudiantes
reconocen que las lecturas favorecen la reflexion sobre la vida y las acciones humanas, y una
proporcion significativa logra vincular los relatos con valores y costumbres de su comunidad.
Este hallazgo se alinea con los planteamientos de Vygotsky (1978), quien sostiene que el
aprendizaje se construye a partir de la interaccion social y del contexto cultural del sujeto.
Desde esta perspectiva, los cuentos de tradicion oral actian como mediadores culturales que

facilitan la comprension, al conectar el texto con la experiencia vital del estudiante.

No obstante, el estudio también evidencia una brecha entre el valor reconocido de
estos textos y su uso efectivo en el aula. Tanto estudiantes como docentes coinciden en que
los cuentos de tradicion oral se emplean de manera ocasional y sin una planificacion
metodoldgica estructurada. Las entrevistas revelan que las estrategias docentes —como la
activacion de conocimientos previos, el uso de preguntas, imagenes o dramatizaciones— se
aplican de forma intuitiva y fragmentada. Esta situacion coincide con lo sefialado por
Chevallard (1985), quien advierte que, cuando no existe una transposicion didactica
consciente, el saber cultural pierde fuerza pedagdgica y se convierte en un contenido

descontextualizado.

En este punto, los hallazgos dialogan directamente con el modelo de la
transpodidactica textual propuesto por Couto-Cantero (2014, 2019), el cual concibe la
comprension lectora como un proceso activo de resignificacion y recreacion del texto a través
de multiples lenguajes expresivos. La escasa utilizacion de recursos multimodales,
dramatizaciones, producciones creativas o representaciones alternativas del texto,
evidenciada en los resultados, pone de manifiesto que el aula aiin no incorpora de manera
sistematica enfoques que promuevan la lectura como experiencia multimodal, creativa y

participativa.

Asimismo, los resultados del presente estudio se corresponden con investigaciones
regionales y locales. Estudios desarrollados en contextos latinoamericanos, como los de
Couto-Cantero (2023) en Colombia, demuestran que la aplicacion del enfoque
transpodidactico favorece una comprension lectora mas profunda, estimula la escritura
creativa y fortalece el vinculo entre lengua, cultura e identidad. De manera particular, las
investigaciones de Diaz et al. (2024) en el canton El Carmen evidencian que la

transpodidéctica textual potencia la comprension lectora y la motivacion del estudiantado
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cuando se articula con cuentos de tradicion oral, lo que contrasta con los resultados del
presente diagnostico, donde la ausencia de este enfoque limita el desarrollo de los niveles

inferencial y critico.

Como consecuencia de lo dicho, se puede afirmar que la comprension lectora en los
estudiantes de noveno afio se encuentra consolidada en el nivel literal, pero presenta desafios
persistentes en los niveles inferencial y critico, estrechamente vinculados a practicas
pedagdgicas tradicionales y a la falta de modelos didacticos innovadores. Estos hallazgos
refuerzan la necesidad de transitar hacia enfoques que integren la tradicion oral, la
multimodalidad y la participacion activa del estudiante como ejes centrales del proceso

lector.

Desde esta perspectiva, la investigacion confirma la pertinencia tedrica y
metodoldgica del modelo de la transpodidéctica textual como una alternativa viable para
responder a las necesidades detectadas en el contexto estudiado. Aunque el presente trabajo
no contempla la aplicacion directa del modelo, sus resultados constituyen un fundamento
solido para futuras intervenciones pedagdgicas orientadas a fortalecer una comprension
lectora critica, creativa y culturalmente situada, en coherencia con los principios de la
pedagogia critica, la educacion intercultural y la didactica contemporanea de la lectura. En
todo caso, en el Anexo 1 se expone una propuesta de planificacion didactica y los

instrumentos de evaluacion utilizados en la aplicacion del Modelo Transpodidéctico Textual.
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CONCLUSIONES

La investigacion permitié diagnosticar que los estudiantes de noveno afio de
Educacion General Béasica presentan un desempefio adecuado en el nivel literal de
comprension lectora; sin embargo, este dominio se debilita en los niveles inferencial y critico,
donde se evidencian dificultades en la interpretacion profunda, la argumentacion y la

reflexion sobre los textos.

Se constato que, aunque los estudiantes muestran interés potencial por la lectura y
reconocen el valor reflexivo de los textos narrativos, no se ha consolidado un habito lector
critico y sostenido, lo que limita la apropiacion significativa del contenido y su vinculacion

con la realidad sociocultural.

Asimismo, se concluye que los cuentos ecuatorianos de tradicion oral poseen un alto
valor pedagdgico y cultural; no obstante, su utilizacion en el aula es ocasional y carece de una
planificacion metodolodgica sistematica que permita aprovechar plenamente su potencial para

fortalecer la comprension lectora.

Desde la perspectiva docente, se evidencid que, si bien existe conciencia sobre la
importancia del contexto cultural y el uso de estrategias de adaptacion textual, estas practicas
se aplican de manera intuitiva y fragmentada, sin el respaldo de un modelo didéctico

estructurado.

En este sentido, el estudio confirma la pertinencia teérica y metodoldgica del modelo
de la transpodidéctica textual como una alternativa viable para fortalecer la comprension
lectora, al promover la resignificacion del texto, la multimodalidad y la participacion activa

del estudiante.

Finalmente, al tratarse de una investigacion de caracter diagnostico, los resultados
constituyen un fundamento solido para el disefio de futuras intervenciones pedagdgicas
orientadas a la aplicacion del modelo de transpodidactica textual, con el propdsito de
desarrollar una comprension lectora critica, creativa y culturalmente situada en la Educacion

General Basica.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda fortalecer las practicas pedagogicas orientadas al desarrollo de la
comprension lectora en los niveles inferencial y critico, mediante estrategias didacticas que
promuevan la interpretacion profunda, la argumentacion y la reflexion contextualizada de los

textos.

Es pertinente incorporar de manera sistematica los cuentos ecuatorianos de tradicion
oral en el proceso de ensefianza de la lectura, reconociendo su valor cultural y formativo, y
articulandolos con actividades que favorezcan la identificacion cultural y el pensamiento

critico del estudiantado.

Se sugiere capacitar a los docentes del area de Lengua y Literatura en modelos
didacticos innovadores, particularmente en el modelo de la transpodidactica textual, a fin de
fortalecer la planificacion metodologica y el uso consciente de estrategias multimodales y

expresivas en el aula.

Asimismo, se recomienda promover el uso de recursos audiovisuales, dramatizaciones
y producciones creativas como mediaciones pedagogicas que permitan resignificar los textos
leidos y estimular una participacion activa y motivadora de los estudiantes en el proceso

lector.

Finalmente, se sugiere que futuras investigaciones desarrollen fases de intervencion
pedagdgica basadas en el modelo de transpodidéctica textual, con el proposito de evaluar su
impacto directo en el fortalecimiento de la comprension lectora y en la formacion de lectores

criticos, creativos y culturalmente conscientes en la Educacion General Basica.
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Anexo 1

PROPUESTA

APLICACION DEL MODELO DE TRANSPODIDACTICA TEXTUAL A
CUENTOS ECUATORIANOS DE TRADICION ORAL

PRESENTACION:

La presente propuesta se fundamenta en la aplicacion del Modelo de Transpodidactica
Textual, orientado a integrar lengua, cultura y creatividad mediante el trabajo con cuentos
ecuatorianos de tradicion oral. Dentro de este proceso, se incorpora de manera intencional el
estudio de los verbos como recurso lingiiistico central del texto narrativo. A partir de la
lectura del cuento seleccionado, los estudiantes identificaran y enlistardn los verbos
presentes, analizaran su funcion en la construccion de acciones, tiempos y significados, y los
emplearan de forma consciente en la reescritura y dramatizacion del relato. Esta
aproximacion permite fortalecer la comprension gramatical en contextos significativos, asi
como potenciar la coherencia textual, la expresion oral y la creatividad, en consonancia con

los principios del modelo transpodidéctico.
DESTREZA

Analiza e interpreta textos narrativos de tradicion oral, identificando su estructura,
verbos y valores culturales, para producir, transformar y dramatizar dichos textos de forma

creativa y colaborativa.
OBJETIVO GENERAL

Aplicar el Modelo de Transpodidactica Textual en estudiantes de noveno afio de
Educacion General Basica mediante el trabajo con cuentos ecuatorianos de tradicion oral, con
el fin de fortalecer la comprension y produccion de textos narrativos, el analisis de verbos
como recurso lingiiistico, la expresion creativa y la valoracion de la identidad cultural, a

través de procesos de lectura, reescritura y dramatizacion.
INDICADORES DE EVALUACION

1. Identifica la estructura narrativa del cuento de tradicion oral (inicio, nudo y desenlace).
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2. Reconoce y utiliza los verbos como recurso lingiiistico para expresar accion, tiempo y
significado.

3. Interpreta los valores culturales del texto y su relacion con la identidad regional.
4. Reescribe y transforma el texto narrativo con coherencia y creatividad.

5. Produccion y dramatizacién del cuento con trabajo colaborativo y expresiones
comunicativas adecuadas.

EVALUACION!
Tipo Sesion(s) Instrumento Proposito
Diagnostica 1 Lista de cotejo Verificar conocimientos previos
Formativa 2-4 Ficha de observacion / Monitoreo del proceso
Rubrica
Sumativa 5 Rubrica de Evaluar desempeiio final
dramatizacion
RECURSOS

Cuentos ecuatorianos de tradicion oral, textos impresos, cuadernos, marcadores,

cartulinas, materiales reciclados, hojas de trabajo, espacio escénico.
ROL DEL DOCENTE

Facilitar el aprendizaje mediante orientacién, mediacion y retroalimentacion;
promover la colaboracidn, la reflexion critica y la creatividad a partir de las actividades

planteadas.
PRODUCTO FINAL ESPERADO

Representacion teatral de un cuento de tradicion oral adaptado y dramatizado por los

estudiantes, acompafiada de producciones escritas (reescrituras y guiones).

! Los instrumentos de evaluacion se encuentran desarrollados al final de la presente propuesta.
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PLANIFICACION MICROCURRICULAR

AREA: Lengua y Literatura

SUBNIVEL: Educacion General Basica Media

GRADO: Noveno afo

TIEMPO TOTAL: 5 sesiones (60 minutos cada una) / Una por dia.
ESTRATEGIA METODOLOGICA: Modelo Transpodidactico Textual

Sesion 1 — Exploracion inicial y organizacion del trabajo
Tiempo: 60 min.

Bienvenida: Todos

Técnica de motivacion: “Muévete si estas de acuerdo” — 10 min.
Actividades principales:

o Distribucion de grupos y explicacion de tareas — 15 min.

e Presentacion del cuento: De un conjunto de diez cuentos previamente seleccionados
por su pertinencia tematica, los estudiantes escogeran uno. — 5 min.

Trabajo por grupos:

e Grupo Cultura: Investigar sobre la cultura manabita — 20 min.

e Grupo Lenguaje: Leer y analizar la estructura del cuento (inicio, nudo y desenlace) —
20 min.

e Grupo Artistica: Enlistar los verbos del cuento — 20 min.

e Grupo Comunicacién: Definir el arte escénico para la interpretacion del cuento — 20
min.

Cierre:

Lluvia de ideas para evaluar la comprension de las tareas asignadas — 10 min.
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Sesion 2 — Comprension, andlisis y transformacion inicial del texto
Tiempo: 60 min.

Bienvenida: Todos

Técnica de motivacion: “La palabra escondida” — 10 min.
Actividades principales:
Recordatorio breve del cuento y de las tareas realizadas — 10 min.

Orientaciones para la transformacion textual — 10 min.

Trabajo por grupos:

Grupo Cultura: Identificar valores, costumbres y simbolos culturales presentes en el
cuento — 20 min.

Grupo Lenguaje: Reescribir el cuento con palabras propias, manteniendo la
estructura narrativa — 20 min.

Grupo Artistica: Transformar acciones del cuento en gestos 0 movimientos
expresivos — 20 min.

Grupo Comunicacion: Proponer didlogos sencillos para la dramatizacion — 20 min.

Cierre:

Socializacion breve de avances y retroalimentacion del docente — 10 min.

Sesion 3 — Profundizacion y produccion textual-creativa
Tiempo: 60 min.

Bienvenida: Todos

Técnica de motivacion: “El semaforo” — 10 min.
Actividades principales:

Explicacion de actividades — 20 min.

Trabajo por grupos:

Grupo Cultura: Realizar un dibujo representativo del cuento — 20 min.
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e Grupo Lenguaje: Describir el contexto cultural del cuento — 20 min.
e Grupo Artistica: Elaborar un resumen del cuento, lectura y discusiéon — 20 min.
e Grupo Comunicacion: Elaborar el guion del cuento — 20 min.

Cierre:

Puesta en comun, discusion y propuestas de mejora — 10 min.

Sesion 4 — Ensayo y preparacion de la representacion
Tiempo: 60 min.
Bienvenida: Todos

Técnica de motivacion: “El espejo” — 10 min.
Actividades principales:

e Organizacion de roles y revision del guion — 10 min.

o Ensayo general por grupos — 30 min.

Trabajo por grupos:

e Grupo Cultura: Preparar elementos culturales para la puesta en escena — 20 min.
e Grupo Lenguaje: Ajustar dialogos y narracion oral — 20 min.

e Grupo Artistica: Disefiar movimientos, gestos y expresiones — 20 min.

e Grupo Comunicacion: Coordinar entradas, salidas y orden escénico — 20 min.

Cierre:

Autoevaluacion grupal y ajustes finales — 10 min.

Sesion 5 — Representacion y cierre del proceso
Tiempo: 60 min.
Bienvenida: Todos

Técnica de motivacion: “Saludo y auto saludo” — 10 min.

Actividad principal:
Representacion teatral del cuento ante la audiencia, en el siguiente orden:

Grupo Cultura, Grupo Lenguaje, Grupo Artistica y Grupo Comunicacion — 40 min.
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Despedida:

Celebracion del esfuerzo, la creatividad y la colaboracion — 10 min.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

INSTRUMENTO 1: LISTA DE COTEJO (EVALUACION DIAGNOSTICA)

Tipo de evaluacion: Diagnostica
Sesion: 1
Propésito: Verificar conocimientos previos sobre textos narrativos, tradicion oral y uso de

verbos.

Lista de cotejo — Conocimientos previos

N° Criterios de observacion Si No

1 | Reconoce qué es un cuento de tradicion oral.

2 | Identifica elementos basicos de la estructura narrativa
(inicio, nudo, desenlace).

3 | Distingue acciones principales dentro del relato.

4 | Identifica verbos en un texto narrativo sencillo.

5 | Muestra interés por la lectura del cuento propuesto.

Observaciones:
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INSTRUMENTO 2: FICHA DE OBSERVACION / RUBRICA (EVALUACION
FORMATIVA)

Tipo de evaluacion: Formativa
Sesiones: 2, 3 y 4
Proposito: Monitorear el proceso de andlisis, transformacion textual, trabajo colaborativo y

expresion creativa.

Ficha de observacion del proceso

Criterios Logrado En Por
proceso fortalecer

Analiza la estructura del cuento de tradicion oral.

Utiliza los verbos de manera adecuada en la
reescritura del texto.

Relaciona el contenido del cuento con elementos
culturales locales.

Participa activamente en el trabajo grupal.

Aporta ideas creativas en la transformacion y
dramatizacion del texto.

Observaciones del docente:

56



INSTRUMENTO 3: RUBRICA DE DRAMATIZACION (EVALUACION

SUMATIVA)

Tipo de evaluacion: Sumativa

Sesion: 5

Proposito: Evaluar el desempefio final en la dramatizacion del cuento de tradicion oral.

Rubrica de dramatizacion

Criterios Excelente (4) Bueno (3) Basico (2) Inicial (1)
Comprension | Demuestra Comprende el Comprension | Muestra escasa
del cuento comprension texto con leves parcial del comprension.
profunda del texto | imprecisiones. texto.
y su mensaje
cultural.
Uso del Uso adecuado y Uso mayormente | Uso limitado Uso
lenguaje coherente de correcto del del lenguaje. inadecuado o
verbal verbos y dialogos. | lenguaje. minimo.
Expresion Expresion clara, Expresion Expresion poco | Escasa
corporal y creativa'y adecuada con clara o expresion
escénica coherente con el pocos errores. insegura. corporal.
relato.
Trabajo Excelente Buena Coordinacién | Falta de
colaborativo coordinacion y coordinacion con | limitada. trabajo en
participacion leves equipo.
grupal. dificultades.
Creatividad y | Propuesta original | Propuesta Propuesta poco | Ausencia de
puesta en y significativa. adecuada. elaborada. creatividad.
escena
Puntaje total: /10
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OBSERVACION FINAL

Los instrumentos de evaluacion permitiran valorar tanto los conocimientos previos
como el proceso y el producto final del aprendizaje, garantizando una evaluacion integral,

coherente con el enfoque del Modelo Transpodidactico Textual.
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Anexo 2

R REPUBLICA
DEL ECUADOR

El Carmen, 24 de Octubre de 2025
Oficio Nro.239-ASRE-2025

Temistocles Bravo Tuarez
DECANO ULEAM EXTENSION EL CARMEN

Presente. -

De mi consideracion:

En respuesta al oficio Nro. Uleam-D-TBT-2025-467-OF de fecha 23 de octubre de 2025,
donde solicita autorizacion a los estudiantes de noveno semestre de la carrera de
Educacion Basica para aplicar instrumentos de investigacion a los estudiantes de diversas
instituciones, al respecto me permito indicar lo siguiente:

Acuerdo Ministerial Nro. 2023-00073-A que expide el Procedimiento para el Ingreso
de Personas Externas a las Instituciones Educativas, en su Art. 4 determina: Los
programas proyectos o actividades que sean aceptados para realizarse por personas
externas en Instituciones educativas, particularmente, aquellas que incluya a estudiantes,
se enmarcardn en procesos educativos pedagogicos que aporten al desarrollo integral
del grupo estudiantil y seran concordantes con las politicas, planes proyectos y
programas educativos adoptados por los distintas niveles desconcentrados de la
Autoridad Educativa Nacional. De conformidad con la Normativa vigente y aplicables.
Se prohibe de forma expresa al interior de las Instituciones Educativas:

+ Realizar cualquier tipo de actividad proselitista politica.

* Realizar cualquier tipo de actividad con contenido violento, discriminatorio, que
propicie temor o que vulnere derechos.

En cumplimiento a la normativa legal citada anteriormente me permito indicar que al no
ser una actividad ajustada netamente al que hacer pedagdgico de las instituciones
educativas, sin embargo se ramifica en una diligencia para el desarrollo de la comunidad
Educativa y de concientizacion, debera coordinar con el personal del DECE distrital de
Educacion para que dé a conocer el proyecto a realizar, detallando: tiempo, duracion y
personal a ingresar, a su vez puedan recibir la capacitacion de protocolos de actuacion
frente a situaciones de violencia detectadas o cometidas en el sistema educativo.

Ademas, se adjunta una carta de compromiso de proteccion y no vulneracion de derechos a
nifios, nifias y adolescentes que debera ser suscrita de manera personal, indelegable e
intransferible.

Direccion: ciudadela San José, Primera y Cuarta transversal

)24,///174

Ministerio de educacion,
Deporte y Cultura

Cadigo postal: 130111 / Portoviejo - Ecuador / g
Teléfono: *593-2 396-1300 EMM# /)
5

www.educacion.gob.ec
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REPl:lBUSA Ministerio da Educacidn,
DEL ECUADCR Deporte y Culmra

Finalmente se debera coordinar con la autoridad de la Institucion Educativa su mgreso,
3in que se afecte de manera prolongada las actividades pedagogicas de los estudiantes,
prezentando la documentacion a la que e ha hecho referencia.

Particular que comumico para los fines consiguientes,

Inz. Evel DI iea Bazantes
DIRECTOEA DISTRITAL 13D25-EL CARMEN— cIo

[ Distrito 1300% E1 Carmen ]
T | Sonrdinacion Zona 4

% isterin de Educacian |
| ISR -J

adi POA: Vasria dilei Vira et —h s
sti DE AP Soppuimicsto ¥ Rigpalaiénn e

Direccidn: Ciudadela San José, Primera v Cuarts iransversal
Cddige postal: 130111 ¢ Partovigjo - Ecuador

A MEY
Telefano: +3503-1 396-1300 Ml
www.aducacion.gob.ec A
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Anexo 3

REPUBLICA AN
DEL ECUADOR e Cilirs

CARTA DE COMPROMISO DE PROTECCION Y NO VULNERACION DE
DERECHOS A NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES

Alacomunidad educativa,

Yo, Nayerli Maria Andrade Zambrano con documento de identidad
Nro. 2350385536, domiciliado/a en El Carmen — Manabi, visitaré la Institucién
Educativa “El Carmen”, el dfa 05 del mes de noviembre de 2025 hasta
el dia 12 del mes de noviembre del 2025.

Para el efecto, con fecha 24/10/2025 he recibido el taller de sensibilizacién en
Protocolos y rutas de octuacién frente a situaciones de violencia detectadas o
cometidas en el Sistema Educativo.

Adicionalmente, me comprometo a:

1) Garantizar y proteger la integridad fisica, psicolégica y sexual de las y los
miembros de la comunidad educativa, con especial énfasis en nifias, nifios y
adolescentes durante mi visita a la institucién educativa; y,

2) Comunicar de manera inmediata, a la maxima autoridad institucional, cualquier
situacién de violencia contra nifias, nifios y adolescentes que observe o me reporten.
Aceptando estar conforme con este instrumento legal y teniendo capacidad legal
para adoptarlo, suscribo dos ejemplares de igual valor y contenido a los 05, del mes de

noviembre de 2025.
At ente,
fi
|\

Firma: Nayerli Maria Andrade Zambrano
C.1: 23503385536

Direccién: Ciudadela San José, Primera y Cuarta transversal

Codigo postal: 130111 / Portoviejo - Ecuador / 7 7 g /7
Telefono: +593-2396-1300 / ) [Z’MM”/'

www.educacion.gob.ec
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Anexo 4

REPUBLICA o
DEL ECUADOR M Colies

CARTA DE COMPROMISO DE PROTECCION Y NO VULNERACION DE
DERECHOS A NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES

Alacomunidad educativa,

Yo, XAVIER ALEXANDER DiAZ TROYA con documento de identidad
Nro.1720121969, domiciliado/a en El Carmen — Manabi, visitaré la Institucién
Educativa “El Carmen”, el dfa 05 del mes de noviembre de 2025 hasta
el dia 12 del mes de noviembre del 2025.

Para el efecto, con fecha 24/10/2025 he recibido el taller de sensibilizaci6n en
Protocolos y rutas de octuacién frente a situaciones de violencia detectadas o
cometidas en el Sistema Educativo.

Adicionalmente, me comprometo a:

1) Garantizar y proteger la integridad fisica, psicolégica y sexual de las y los
miembros de la comunidad educativa, con especial énfasis en nifias, nifios y
adolescentes durante mi visita a la institucién educativa; y,

2) Comunicar de manera inmediata, a la maxima autoridad institucional, cualquier
situacion de violencia contra nifias, nifios y adolescentes que observe o me reporten.
Aceptando estar conforme con este instrumento legal y teniendo capacidad legal
para adoptarlo, suscribo dos ejemplares de igual valor y contenido a los 05, del mes de
noviembre de 2025.

Atentamente,

Firma: Xavier Alexander Diaz Troya
C.1.: 1720121969

Direccién: Ciudadela San José, Primera y Cuarta transversal

S O i Y7/ / A

www.educaciongob.ec
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Anexo 5

VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi
Trabajo de Integracion Curricular / Trabajo de Titulacion - Carrera de Educacion
Bisica

Estimado (a) Experto:
Ledo.: Rafacl Loor Almeida Mgs.

Reciba un cordial saludo. Conocedor de su amplia trayectoria profesional y
vinculacion con el campo de la investigacion, solicito su colaboracion para emitir un
Juicio de Experto en la validacién de los protocolos del cuestionario y guion de discusién
que serin utilizados como instrumentos de recoleccion de datos para el Trabajo de
Titulacién: “APLICACION DEL MODELO DE TRANSPODIDACTICA TEXTUAL A
CUENTOS ECUATORIANOS DE TRADICION ORAL PARA POTENCIAR LA
COMPRENSION LECTORA EN NOVENO ANO DE EDUCACION BASICA.”,
requisito indispensable para optar al titulo de Licenciatura en EDUCACION BASICA,
por la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, Extension El Carmen.

El objetivo general es analizar la aplicacion del modelo de transpodidictica textual a
cuentos ecuatorianos de tradicion oral como propuesta didictica alternativa para potenciar
la comprension lectora en noveno aiio de Educacion General Basica.

Esta investigacion, se abordard con una metodologia MIXTA. En este sentido, es
indispensable ejecutar una entrevista empleando como instrumento de investigacion un
guia de entrevista para conocer las percepciones, experiencias y practicas docentes
relacionadas con la ensefianza de la comprension lectora y el uso de cuentos ecuatorianos
de tradicion oral; asimismo, ejecutar una encuesta empleando como instrumento un
cuestionario para identificar habitos de lectura, motivacion y percepciones sobre el uso
de textos tradicionales en el proceso de comprension lectora.

Su valoracion serd de gran utilidad para asegurar la coherencia y pertinencia del
contenido de los instrumentos. La realimentacion que tenga a bien hacer sera considerada

en la elaboracion de la version final de este.

Agradeciendo de antemano su valiosa colaboracion como experto, se despide.

Quedamos de usted,
ST
Nayetti Maria Andrade Zambrano Xavier Alexander Diaz Troya
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Anexo 6

VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi
Trabajo de Integracion Curricular / Trabajo de Titulacion — Carrera de Educacion
Basica

Estimado (a) Experto:
Lic. Marlene Jaramillo Argandoiia

Reciba un cordial saludo. Conocedor de su amplia trayectoria profesional y
vinculacién con el campo de la investigacion, solicito su colaboracién para emitir un
Juicio de Experto en la validacion de los protocolos del cuestionario y guion de discusién
que serdn utilizados como instrumentos de recoleccion de datos para el Trabajo de
Titulacién: *APLICACION DEL MODELO DE TRANSPODIDACTICA TEXTUAL A
CUENTOS ECUATORIANOS DE TRADICION ORAL PARA POTENCIAR LA
COMPRENSION LECTORA EN NOVENO ANO DE EDUCACION BASICA.",
requisito indispensable para optar al titulo de Licenciatura en EDUCACION BASICA,
por la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, Extension El Carmen.

El objetivo general es analizar la aplicacién del modelo de transpodidictica textual a
cuentos ecuatorianos de tradicion oral como propuesta didactica alternativa para potenciar
la comprension lectora en noveno afo de Educacién General Basica.

Esta investigacion, se abordard con una metodologia MIXTA. En este sentido, es
indispensable ejecutar una entrevista empleando como instrumento de investigacion un
guia de entrevista para conocer las percepciones, experiencias y practicas docentes
relacionadas con la ensefianza de la comprension lectora y el uso de cuentos ecuatorianos
de tradicion oral; asimismo, ejecutar una encuesta empleando como instrumento un
cuestionario para identificar habitos de lectura, motivacion y percepciones sobre el uso
de textos tradicionales en el proceso de comprension lectora.

Su valoracion serd de gran utilidad para asegurar la coherencia y pertinencia del
contenido de los instrumentos. La realimentacion que tenga a bien hacer serd considerada
en la elaboracién de la version final de este.

Agradeciendo de antemano su valiosa colaboracion como experto, se despide.

Quedamos de usted,
Nayerli Maria Andrade Zambrano Xavier Alexander Diaz Troya
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MATRIZ DE CONGRUENCIA

Ob Ul Tem Preguntas T Instr
jetivo nidad aticas de (abiertas) écnica umento
Es | tematic | interés
pecifico a relacionadas
central
De P Man (Coémo describiria
scribir las ercepcio | eras de el nivel de comprension
percepcion | nes de comprender | lectora de sus estudiantes
esy los en la asignatura de Lengua
practicas diversos y Literatura?
docentes usos de Recu (Qué tipo de textos
relacionada | textos rsos utiliza con mayor
s con el uso | literario frecuencia para trabajar la
de textos s para la comprension lectora? ;Ha
literarios y | practica empleado cuentos o relatos
tradicionale | y de tradicion oral
sen el compren ecuatoriana en su practica
proceso de | sion de docente? Si es asi, jcon qué
la la finalidad?
enseflanza | lectura. Dific (Qué dificultades
de la ultades ha observado en los
lectura. estudiantes al momento de
comprender textos
narrativos?
Cont (Qué importancia
exto cultural | considera que tiene el
contexto cultural del .
. E Guia
estudiante en el proceso de . .
ntrevista | de entrevista

Inno
vacion

ensefianza de la lectura?

(Ha escuchado
hablar del modelo de
transpodidactica textual?
(Qué opinidn tiene sobre su
aplicacion en el aula?

For
mas de
percepcion

Estr
ategias

(Qué beneficios o
limitaciones percibe en el
uso de cuentos tradicionales
como recurso pedagdgico?

(Qué estrategias
considera necesarias para
fortalecer la comprension
lectora desde una
perspectiva intercultural?

(Qué apoyos
institucionales cree que se
requieren para implementar
un modelo didactico
innovador como el
transpodidactico?
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INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA PARA DOCENTES
Objetivo: Conocer las percepciones, experiencias y practicas docentes relacionadas con la
ensefianza de la comprension lectora y el uso de cuentos ecuatorianos de tradicion oral, con miras
a valorar la pertinencia del modelo transpodidéctica textual.
Tipo de instrumento: Cualitativo — Entrevista semiestructurada.

Dirigido a: Docentes de noveno afio de Educacion General Bésica.

Preguntas orientadoras

1. (Coémo describiria el nivel de comprension lectora de sus estudiantes en la asignatura de
Lengua y Literatura?

2. (Qué tipo de textos utiliza con mayor frecuencia para trabajar la comprension lectora?

3. (Haempleado cuentos o relatos de tradicion oral ecuatoriana en su practica docente? Si es
asi, ;con qué finalidad?

4. (Qué dificultades ha observado en los estudiantes al momento de comprender textos
narrativos?

5. ¢Qué importancia considera que tiene el contexto cultural del estudiante en el proceso de
ensefanza de la lectura?

6. (De qué manera adapta o contextualiza los textos para favorecer la comprension de sus
alumnos?

7. ¢Ha escuchado hablar del modelo de transpodidéctica textual? ;Qué opinion tiene sobre su
aplicacion en el aula?

8. (Qué beneficios o limitaciones percibe en el uso de cuentos tradicionales como recurso
pedagogico?

9. (Qué estrategias considera necesarias para fortalecer la comprension lectora desde una
perspectiva intercultural?

10. ;Qué apoyos institucionales cree que se requieren para implementar un modelo didactico
innovador como el transpodidéctico?
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PLANTILLA DONDE EL EVALUADOR FIRMA

Instrucciones: En los cuatro criterios, sirvase a emitir su juicio tomando en cuenta que 1 es el puntaje mas bajo y 5 el mas alto y
por ende, el mas optimo.

FORMATO DE VALIDACION

CRITERIOS DE VALIDACION DEL CONTENIDO DE LOS ITEMS

Calidad Coherencia Pertinencia Redaccion Observaciones
(Agregue un
comentario o
ftem 1234512345123 ]a4|5]|1]2]23]4]s5 | Sustencacn
caso de
considerarlo
necesario)
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
Espacio para opiniones generales sobre el
instrumento.
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Nombre y Apellidos: Rafael Loor Almeida
cl: 1307704781
Grado Académico: Magister

Area de Especialidad:

Licenciado en Literatura y Castellano

Institucion de adscripcion

ULEAM Extension El Carmen

Fecha:

15/10/2025

.

Firma:

/
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PLANTILLA DONDE EL EVALUADOR FIRMA

Instrucciones: En los cuatro criterios, sirvase a emitir su juicio tomando en cuenta que 1 es el puntaje mas bajoy 5 el

mas
alto y por ende, el mas dptimo.
FORMATO DE VALIDACION
CRITERIOS DE VALIDACION DEL CONTENIDO DE LOS ITEMS
Calidad Coherenci Pertinenci Redaccio Observaciones
a n (Agregue un comentario o
it sugerencia en caso de considerarlo
necesario)
em
1
2
3
4
5
6
7
8
9
1
0
1
1
1
2
1
3
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1
4

1
5

1
6

Espacio para opiniones
generales sobre el instrumento.

Si cumple.
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Nombre y Apellidos:

Marlene Jaramillo Argandofa

C.L: 1708964901
Grado Académico: Magister
Area de Especialidad: Educacion

Institucion de adscripcion

Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi

Fecha:

15/10/2025

Firma:

Firmado electrénicamente por:
MARLENE
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ENCUESTA ESTRUCTURADA DIRIGIDA A ESTUDIANTES

Objetivo: Identificar habitos de lectura, motivacion y percepciones sobre el uso de textos

tradicionales en el proceso de comprension lectora.

Tipo de instrumento: Cuantitativo — Encuesta con escala Likert.

Dirigido a: Estudiantes de noveno afno de Educacion General Basica.

Instruccion:

Lee cada afirmacion y marca con una “X” la opcion que mejor exprese tu opinion:

Escala:

Siempre (4) Casi siempre (3) A veces (2) Nunca (1)

N. item 1 2 3

1 Me gusta leer cuentos, leyendas o historias O O |
tradicionales.

2 Comprendo facilmente lo que leo en clase. O O O

3 Los textos que leemos reflejan costumbres o O O O

tradiciones de mi comunidad.

4 El maestro/a adapta los textos para que todos O O O
podamos entenderlos mejor.

5 Me resulta interesante leer textos ecuatorianos O O O
de tradicioén oral.

6 En clase analizamos lo que los personajes O O O
sienten o piensan.

7 El maestro/a usa videos, dramatizaciones u O O O
otros recursos para leer los cuentos.

8 Las lecturas me ayudan a reflexionar sobre la O O O
vida o las acciones de las personas.

9 Me gusta compartir mis opiniones sobre lo O O O
que leo.

10 Considero que las clases de lectura ayudan a O O O

valorar nuestra cultura ecuatoriana.
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PRUEBA DIAGNOSTICA DE COMPRENSION LECTORA
Objetivo: Evaluar el nivel de comprension lectora (literal, inferencial y critico) a partir de un
cuento ecuatoriano de tradicion oral adaptado seglin el modelo transpodidactico textual.
Tipo de instrumento: Cuantitativo — Prueba objetiva y de desarrollo breve.

Dirigido a: Estudiantes de noveno afno de Educacion General Basica.

Texto base:

LA MADRE SABIA

El inquieto viento arrastr6 las plumas, unas mas lejos, otras mas cerca, las mas grandes,
arrastro las medianas y arrastr6 también a las mas pequenas. A todas las arrastrd. Unas cayeron
alli, otras mas all4, otras... no se sabe.

Increp6 la madre al hijo:

—ijAhora, anda y recdgelas todas!

Sin atinar qué decir, atemorizado respondio:

—Podré recoger a algunas, mami, pero a otras... no lo sé.

Y con voz maternal, que emblandece y endulza el corazon, y que apacigua la conciencia
culpable, le dijo:

—Asi es la honra de las personas, mijo. Cuando se habla mal de alguien, lo que digas de ¢l
pasa de una persona a otra... vuela como las plumas. Asi lo desearas, no es posible reparar
plenamente la honra del que has difamado.

(Por: Gonzalo Diaz Troya)

Parte A. Nivel literal

1. (Qué personajes aparecen en el relato?
2. (Doénde ocurre la historia?
3. ¢Qué hecho importante sucede al final?

Parte B. Nivel inferencial

4. (Por qué crees que el personaje principal actu6é de esa manera?
5. (Qué ensefianza o mensaje puedes deducir del relato?

Parte C. Nivel critico

6. (Qué aspectos del cuento te parecieron buenos o malos en la forma de actuar de los
personajes?

7. ¢Qué relacidon encuentras entre esta historia y las costumbres o valores de tu comunidad?
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PLANTILLA DONDE EL EVALUADOR FIRMA

Instrucciones: En los cuatro criterios, sirvase a emitir su juicio tomando en cuenta que 1 es el puntaje mas bajo y S el mas altoy
por ende, el mas 6ptimo.
FORMATO DE VALIDACION
CRITERIOS DE VALIDACION DEL CONTENIDO DE LOS iITEMS
Calidad Coherencia Pertinencia Redaccion Observaciones
(Agregue un
comentario o
Item 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 |sugerencia en caso
de considerarlo
necesario)
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
Espacio para opiniones generales sobre el
instrumento.
Nombre y Apellidos: Rafael Loor Almeida
C.I: 1307704781
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Grado Académico:

Magister

Area de Especialidad:

Licenciado en Literatura y Castellano

Institucion de adscripcion

ULEAM Extension El Carmen
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PLANTILLA DONDE EL EVALUADOR FIRMA

Instrucciones: En los cuatro criterios, sirvase a emitir su juicio tomando en cuenta que 1 es el puntaje mas bajoy 5 el

mas
alto y por ende, el mas dptimo.
FORMATO DE VALIDACION
CRITERIOS DE VALIDACION DEL CONTENIDO DE LOS ITEMS
Calidad Coherenci Pertinenci Redaccio Observaciones

a n (Agregue un comentario o

it sugerencia en caso de considerarlo
em necesario)

1
2
3
4
5
6
7

Espacio para opiniones
generales sobre el instrumento.

Los instrumentos cumplen con los criterios adecuados que validan su contenido.

Nombre y Marlene Jaramillo Argandofia
Apellidos:
C.L 1708964901
Grado Magister
Académico:
Area de Educacion
Especialidad:

Institucién de

Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi
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adscripcion

Fecha:

15/10/2025

Firma:

JARAMILLO ARGANDONA




Anexo 8

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES/FASE DE EJECUCION DEL DISENO 2025-2

SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE
ACTIVIDADES

1 2 3 |4 1 2 3 4 (1 2 (3 |4 |1 2 3 |4

Fortalecimiento del marco tedrico

Elaboracién y validacion de instrumentos de

recopilacién de informacion. (gn todo caso, se asume que
ya fueron elaborados en la fase del diseno)

Aplicacion de instrumentos de recopilacion de
informacién.

Tabulacién, analisis e interpretacién de la
informacién recopilada.

Revision de los avances: Marco tedrico, analisis
e interpretacion de la informacion recopilada
(Profesor)

Elaboracién del informe de investigacion (Segun
la estructura oficial)

Revision del informe final (profesor) e
incorporacién de observaciones (estudiantes)
Presentacion del informe de investigacién ala
Comision Académica

Defensay sustentacion del informe de
investigacién por definir
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Anexo 9

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABL TIPO DIMENSION INDICADOR ITEMS / TECNI INSTRUMEN TIPO
E ES SUBINDICADORES CA TO DE MEDICION
Conocimiento Nivel de Conocimient Entrevist Guia de Categori
y percepcion docente del conocimiento y o del a semiestructurada entrevista a docentes ca ordinal (analisis
modelo valoracion del modelo concepto/Pertinencia cualitativo)
pedagdgica/Percepcion
de aplicabilidad en el
aula
Practicas Estrategias Tipos de Entrevist Guia de Categori
docentes en comprension metodologicas empleadas | textos a semiestructurada entrevista a docentes ca ordinal (analisis
lectora utilizados/Estrategias de cualitativo)
ensefianza de la
lectura/Dificultades
Modelo de Independie Obser,vadas en los
Transpodidactica nte (analitica— estudiantes
Textual propositiva) Integracion Uso Uso de Entrevist Guia de Categori
cultural y textual pedagdgico de cuentos de | cuentos a semiestructurada entrevista a docentes ca ordinal (analisis
tradicion oral tradicionales/Finalidad cualitativo)
pedagogica/Valor
cultural reconocido
Adaptacion y Adecuacion Uso de Entrevist Guia de Categori
contextualizacion del didactica al contexto del ejemplos a semiestructurada entrevista a docentes ca nominal
texto estudiante cotidianos/Activacion de (analisis
conocimientos cualitativo)
previos/Recursos de
apoyo (imagenes,
relatos, dramatizacion)
Nivel literal Identificacion Reconocimie Prueba Prueba de Categori
de informacién explicita nto de diagnostica comprension lectora ca ordinal (logro
personajes/Identificacio (cuento “La madre sabia”) | alto-medio—bajo)
n del lugar/Comprension
Comprensi Dependient del hecho principal
6n lectora © Nivel Deduccion de Inferencia de Prueba Prueba de Categori
inferencial informacion implicita causas e diagnostica comprension lectora ca ordinal

intenciones/Identificacio
n del mensaje o
ensefianza
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Nivel critico Valoracion Opinién Prueba Prueba de Categori
reflexiva del texto sobre la actuacion de los | diagnoéstica comprension lectora ca ordinal
personajes/Relacion con
valores y costumbres de
la comunidad
Motivacion Interés y Gusto por Encuesta Cuestionario a Escala
lectora disposicion hacia la leer cuentos y estructurada estudiantes Likert (Nunca —
lectura leyendas/Interés por Siempre)
textos de tradicion oral
Contextualizac Relacion Presencia de Encuesta Cuestionario a Escala
i6n cultural de la lectura texto—contexto cultural tradiciones locales en estructurada estudiantes Likert
los textos/Valoracion de
la cultura ecuatoriana
Mediacion Acompaiiamie Adaptacion Encuesta Cuestionario a Escala
pedagogica percibida nto docente en la lectura de textos/Analisis de estructurada estudiantes Likert

personajes/Uso de
recursos didacticos
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o CERTIFICADO DE ANALISIS
C  magister

[

TESIS Andrade Zambrano Nayerli Maria p ™ Smiludes

(ignorado)

y Diaz Troya Xavier Alexander

entre comillas
0% entre las

3% ) fuentes
Textos mencionadas
sospechosos 3% |diomas no
reconocidos
| Gonzalo Arturo Diaz SR
| Troya potencialmente
generados por la
IA (ignorado)
Nombre del documento: TESI5 Andrade Zambrano Nayerli Maria y Depositante: GONZALO DIAZ TROYA Numero de palabras: 18.165
Diaz Traya Xavier Alexander.docx Fecha de depdsito: 29/1/2026 Numero de caracteres: 125.642
1D del documenta: edefabcab5206673d2e35adc264682dd2d 1af3a9 Tipe de carga: interface
Tamaiio del documento original: 5,21 MB fecha de fin de analisis: 29/1/2026

Ubicacion de las similitudes en el documento:

Fuentes principales detectadas

N Descripciones Similitudes Ubicaciones Datos adicionales

TESIS Guerrero Cedeno Andy Ismael Y Molina Bravo Andrea Camily.do... scaras

1 : © Viene de de mi biblioteca S ||II| IIIIl I|I | [t Palabras idénticas: 5% (980 palabras)

30 fuentes similares

Documento de otro usuario #cercse

2 m ® Viene de de otro grupo 1% I l I I II (7 Palabras idénticas: 1% (294 palabras)
6 fuentes similares
revistas.udc.es ela dact t
@ https://revistas.udc.es/index.php/DIGILEC/articie/download/1 1415/8675 1% Il | I 0y Palabras idénticas: 1% {207 palabras)
15 fuentes similares
{") https./doi.org/10.1797%/digllec.2024,11.11415 1% w ‘ u (B Palabras idénticas: 1% (199 palabras)
15 fuentes similares
https://doi.org/10.17979%/digilec.2024,11.11415 1% (%) Palabras idénticas: 1% (182 palabras)
15 fuentes similares
Fuentes con similitudes fortuitas
N* Descripciones Similitudes Ubicaciones Datos adicionales
www.scielo.org.co | El modelo de la transpodiddctica textual para el aprendizaje .. H " i
Palabras idénticas: < 1% (34 palabras)
L hittp:/fwww sciglo.org.co/scielo. php?script=sci_arttext&pid=50123-487020230002000%5 <lw f B
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