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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar la pertinencia del Modelo de
Transpodidéctica Textual como herramienta pedagdgica para la ensefianza de valores culturales,
mediante la adaptacion y transformacion de relatos y textos tradicionales en estudiantes de
quinto grado de educacion bésica de la Unidad Educativa Las Delicias. El estudio se desarrolld
bajo el paradigma sociocritico, con un enfoque mixto, de tipo descriptivo—diagndstico con
componente valorativo y disefio no experimental. La muestra estuvo conformada por 30
estudiantes del quinto grado y un docente responsable del aula, seleccionados mediante muestreo
intencional. Para la recoleccion de la informacion se aplicaron instrumentos cualitativos y
cuantitativos, entre ellos una guia de observacion de la practica docente, una entrevista al
docente y dos cuestionarios aplicados a los estudiantes (inicio y final). Los datos cualitativos
fueron analizados mediante categorizacion tematica, mientras que los datos cuantitativos se
procesaron mediante estadistica descriptiva, utilizando frecuencias y porcentajes, con apoyo del
programa SPSS. Posteriormente, se realiz6 un proceso de triangulacion de la informacion. Los
resultados evidencian que la ensefianza de valores culturales en el aula se desarrolla
principalmente mediante estrategias tradicionales, con un uso poco sistematizado de los relatos
narrativos y una limitada adaptacion pedagdgica de los textos. Asimismo, se identifico que los
estudiantes poseen una comprension inicial favorable de algunos valores, aunque con predominio
de concepciones normativas y un conocimiento limitado de relatos de tradicion oral local. El
cuestionario final mostrd una evolucion descriptiva en la comprension y vivencia de valores
como el respeto y la solidaridad, asi como una valoracién mas positiva del uso de relatos
tradicionales como recurso pedagogico. En conclusion, los hallazgos respaldan la pertinencia del

Modelo de Transpodidéctica Textual como una alternativa metodoldgica viable para fortalecer la



ensefnanza de valores culturales en la educacion basica, al articular la tradicion oral con practicas

pedagogicas activas, reflexivas y contextualizadas, sin establecer relaciones causales.

Palabras clave:

Modelo de Transpodidéctica Textual; Educacion en valores; Tradicion oral; Relatos

tradicionales; Identidad cultural; Educacion basica.

ABSTRACT

The present study aimed to analyze the relevance of the Textual Transpodidactic Model as
a pedagogical tool for teaching cultural values through the adaptation and transformation of
traditional stories and texts among fifth-grade students of basic education at the Las Delicias
Educational Unit. The study was conducted within the sociocritical paradigm, using a mixed-
methods approach, with a descriptive—diagnostic design that included a value-oriented component
and a non-experimental framework. The sample consisted of 30 fifth-grade students and one
classroom teacher, selected through intentional sampling. Data collection involved qualitative and
quantitative instruments, including an observation guide of teaching practice, a teacher interview,
and two questionnaires administered to students (pre- and post-). Qualitative data were analyzed
through thematic categorization, while quantitative data were processed using descriptive statistics
(frequencies and percentages) with the support of the SPSS software. Subsequently, data
triangulation was carried out. The results show that the teaching of cultural values in the classroom
is mainly conducted through traditional strategies, with limited systematization in the use of
narrative texts and restricted pedagogical adaptation of such materials. Additionally, students were
found to have an initially favorable understanding of certain values, although predominantly from
a normative perspective, along with limited knowledge of local oral tradition narratives. The final
questionnaire revealed a descriptive improvement in the understanding and enactment of values
such as respect and solidarity, as well as a more positive perception of the use of traditional stories

as a pedagogical resource. In conclusion, the findings support the relevance of the Textual
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Transpodidactic Model as a viable methodological alternative for strengthening the teaching of
cultural values in basic education by integrating oral tradition with active, reflective, and context-

based pedagogical practices, without establishing causal relationships.

Keywords:

Textual Transpodidactic Model; Values Education; Oral Tradition; Traditional

Narratives; Cultural Identity; Basic Education.

Xl



INTRODUCCION

La educacion contemporanea enfrenta el desafio de formar sujetos capaces de comprender
criticamente su realidad, convivir éticamente en contextos diversos y reconocerse como parte de
una comunidad cultural. En este marco, la ensefianza de valores culturales adquiere especial
relevancia, particularmente en la educacion basica, donde se consolidan el pensamiento moral, la
identidad y la pertenencia social. Estos valores orientan la conducta y configuran la forma en que

los estudiantes interpretan el mundo y se relacionan con los demas.

Dentro de este proceso formativo, los relatos y textos tradicionales, como cuentos, mitos,
leyendas y narraciones orales, constituyen un recurso pedagogico valioso, ya que concentran
saberes ancestrales, simbolos culturales y enseflanzas éticas transmitidas de generacion en
generacion. Estas narraciones preservan la memoria colectiva y ofrecen escenarios donde se
representan conflictos, dilemas y formas de convivencia que pueden resignificarse
pedagbdgicamente en el aula. Sin embargo, pese a su potencial, su uso escolar suele limitarse a
actividades aisladas, sin una mediacion didactica que favorezca su adaptacion, transformacion y

contextualizacion con fines educativos.

Diversos estudios destacan la necesidad de incorporar enfoques innovadores que articulen
la tradicidon narrativa con las demandas actuales. En este marco, el Modelo de Transpodidactica
Textual, propuesto por Pilar Couto-Cantero, se presenta como una alternativa que permite adaptar
y transformar pedagogicamente los textos narrativos, preservando su valor cultural y
resignificaindolos desde una perspectiva creativa y participativa. Las investigaciones evidencian
que este modelo favorece aprendizajes significativos, fortalece competencias comunicativas y

promueve la reflexion ética y cultural en contextos escolares diversos.

No obstante, en el contexto educativo ecuatoriano, y particularmente en instituciones de
educacion basica, persiste la necesidad de analizar como se estdn ensefiando los valores culturales
en la practica cotidiana del aula y en qué medida los relatos tradicionales son utilizados como
recursos pedagogicos con intencionalidad formativa. En la Unidad Educativa Las Delicias,

especificamente en el quinto grado de educacion bésica, se observa que la ensefianza de valores
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culturales se desarrolla, en gran medida, a través de estrategias tradicionales, con un enfoque
predominantemente expositivo y normativo. Si bien existe un reconocimiento general de la
importancia de los valores y de los relatos narrativos, su uso carece de una sistematizacion
metodologica que permita potenciar su valor educativo y su vinculacion con la identidad cultural

local.

Esta situaciéon configura una problematica pedagdgica relevante, ya que limita las
posibilidades de que los estudiantes experimenten los valores culturales de manera significativa,
reflexiva y contextualizada. La ausencia de un modelo metodologico claro para la adaptacion y
transformacion de relatos tradicionales impide que estos textos se conviertan en verdaderas
herramientas para el desarrollo ético, cultural y socioemocional del estudiantado. Asimismo, se
evidencia una mayor presencia de cuentos clasicos universales en el repertorio narrativo de los
estudiantes, frente a un conocimiento limitado de relatos de tradicion oral local, lo que debilita el

vinculo entre la escuela y la cultura propia del entorno.

Frente a esta realidad, la investigacion se orienta a analizar la pertinencia del Modelo de
Transpodidactica Textual como herramienta pedagogica para la ensefianza de valores culturales
mediante la adaptacion de relatos tradicionales en quinto grado de la Unidad Educativa Las
Delicias. El objetivo general es analizar este modelo como alternativa metodolédgica para fortalecer
dicha ensefianza. Para ello, se plantean como objetivos especificos: diagnosticar las estrategias
metodoldgicas actuales, identificar percepciones y necesidades de docentes y estudiantes sobre el

uso de relatos, y evaluar la pertinencia del modelo para su adaptacion con fines formativos.

Estos objetivos se articulan en torno a la siguiente pregunta de investigacion: ;De qué
manera el modelo de transpodidéactica puede constituirse en una herramienta pedagogica pertinente
para la ensefnanza de valores culturales a través de la adaptacion y transformacion de relatos y

textos tradicionales en el aula de quinto grado de educacion bésica?

La investigacion se justifica desde diversas dimensiones. En el plano pedagogico, aporta
elementos para mejorar la ensefianza de valores culturales mediante metodologias activas,
reflexivas y contextualizadas que favorecen la participacion estudiantil. En el ambito tedrico,
contribuye al analisis del Modelo de Transpodidactica Textual en contextos locales, ampliando su
abordaje desde una perspectiva cultural y ética. En la practica educativa, ofrece orientaciones para

la seleccion, adaptacion y transformacion de relatos tradicionales como recursos didacticos.
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Asimismo, posee relevancia social y cultural al promover la revalorizacién de la tradicion oral

como patrimonio y como medio para fortalecer la identidad cultural en la escuela.

Metodologicamente, la investigacion se desarrollo bajo el paradigma sociocritico, el cual
concibe la educacion como una practica social susceptible de ser analizada y transformada a partir
de la reflexion critica sobre la realidad. Se adopté un enfoque mixto, integrando técnicas
cualitativas y cuantitativas, con un disefio no experimental, de tipo descriptivo—diagndstico con
componente valorativo. La poblacion estuvo constituida por estudiantes de quinto grado de
educacion basica, seleccionandose una muestra intencional de 30 estudiantes del paralelo “A” y

un docente responsable del grado.

Para la recoleccion de la informacion se utilizaron diversos instrumentos: una guia de
observacion cualitativa, aplicada durante una semana para documentar la practica pedagdgica; una
entrevista cualitativa al docente, orientada a explorar sus percepciones y valoraciones sobre el uso
de relatos tradicionales; y cuestionarios cuantitativos y descriptivos aplicados a los estudiantes en
dos momentos (inicio y final), con el proposito de diagnosticar concepciones iniciales y valorar
tendencias de cambio en la comprension y vivencia de los valores culturales. Los datos obtenidos
fueron analizados mediante categorizacion tematica y estadistica descriptiva, apoyada en el uso

del programa SPSS, y posteriormente integrados a través de un proceso de triangulacion.

Los resultados de la investigacién evidencian que, aunque docentes y estudiantes
reconocen la importancia de los valores culturales y manifiestan interés por el aprendizaje
mediante relatos narrativos, su uso pedagdgico carece de una orientacion metodoldgica clara.
Asimismo, los resultados sugieren una evolucion descriptiva en la comprension y vivencia de
valores como el respeto y la solidaridad, asi como una valoracién mas positiva del uso de relatos
tradicionales como estrategia de aprendizaje. Estos hallazgos respaldan la pertinencia del Modelo
de Transpodidactica Textual como alternativa pedagogica viable para fortalecer la ensefianza de

valores culturales, sin pretension de establecer relaciones causales.

El presente trabajo se organiza en varios apartados. En primer lugar, se desarrolla el marco
tedrico, donde se analizan los antecedentes, el Modelo de Transpodidéctica Textual, la ensefianza
de valores culturales y el relato tradicional como recurso didactico. En segundo lugar, se presenta
el marco metodologico, que describe el enfoque, disefio, poblacion, instrumentos y procedimiento.

Posteriormente, se exponen y discuten los resultados, en relacion con los aportes teoricos.
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Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones, orientadas a fortalecer la practica

pedagbgica y futuras investigaciones en educacion en valores culturales.
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CAPITULO 1

MARCO TEORICO

1.1 Antecedentes de la investigacion

La ensefianza de valores culturales desde una perspectiva critica, inclusiva y situada exige
la incorporacion de enfoques pedagdgicos que reconozcan la riqueza del patrimonio oral y su
potencial formativo en la escuela. En este contexto, el modelo de transpodidactica textual se perfila
como una alternativa metodoldgica capaz de articular la tradicion narrativa con la practica
educativa, mediante procesos de adaptacion, transformacion y reconfiguracion de textos que
permiten resignificar los saberes ancestrales en clave contemporanea. Esta propuesta no solo
promueve la creatividad y la participacion activa de docentes y estudiantes, sino que también
propicia el desarrollo de competencias éticas, comunicativas y culturales. A fin de comprender la
trayectoria y el desarrollo investigativo de este modelo, a continuacion, se presenta una revision

de antecedentes relevantes en distintos niveles: mundial, regional y local.

1.1.1 Antecedentes internacionales.

En el afio 2014, Pilar Couto Cantero, investigadora de la Universidad de La Corufia,
Espaia, propuso un modelo didactico innovador en su obra titulada Un modelo teorico-practico:
la transpodidactica textual. Usos y aplicaciones de los textos de ficcion para la ensefianza y
aprendizaje de lenguas. El objetivo central de este trabajo fue presentar un enfoque metodoldgico
que combina la reflexion tedrica con la practica pedagodgica, denominado modelo de
transpodidactica textual. Este modelo se estructura en cuatro fases claramente definidas, con la

finalidad de demostrar su potencial educativo en contextos escolares donde se ensefian lenguas.



Como ejemplo ilustrativo, Couto Cantero toma el cuento clasico Los trajes nuevos del
emperador, de Hans Christian Andersen, y lo transforma mediante el proceso transpodidactico
en una obra teatral breve. Esta reescritura, orientada al ambito escolar, evidencia como un texto
narrativo puede ser adaptado a un nuevo formato con fines didacticos, favoreciendo tanto la
comprension como la expresion oral del alumnado, y fortaleciendo el vinculo entre lectura,

creatividad y aprendizaje significativo.

En esta misma linea, Fraga Castrillén (2021) llevé a cabo una propuesta interdisciplinar
basada en el modelo de Couto Cantero, aplicada al cuento Peter and the Fox. En este caso, el
relato fue transformado en una cancion en inglés, permitiendo la integracion de las areas de
lengua, musica y arte. Esta experiencia, desarrollada en Educacion Primaria, destacé la
capacidad del modelo transpodidactico para estimular la creatividad, fomentar el trabajo
colaborativo y generar una conexion emocional con los textos, en un ambiente ludico, inclusivo

y altamente participativo.

Por otro lado, el trabajo de Casanova y Couto-Cantero (2012) recoge una experiencia
educativa implementada en aulas de Educacioén Primaria en Galicia, centrada en la ensefianza del
inglés mediante la dramatizacion de cuentos. En este caso, El Mago de Oz fue adaptado como
recurso teatral, permitiendo a los estudiantes fortalecer sus competencias lingiiisticas a través de
una metodologia activa, creativa y sensible a la diversidad del aula. El estudio evidencia como la
dramatizacion no solo motiva al alumnado, sino que también enriquece el proceso de ensefianza-

aprendizaje desde una perspectiva inclusiva y significativa.

1.1.2. Antecedentes regionales.



En el contexto latinoamericano, una investigacion destacada fue realizada por Pilar Couto
Cantero (2023), cuyos resultados se difundieron en el articulo titulado E! modelo de la
transpodiddctica textual para el aprendizaje de lenguas y culturas. “Yuche y los ticunas”. Este
estudio se desarrolld en Colombia, especificamente con estudiantes de quinto grado de Educacion
Bésica, y se centr6 en la aplicacion del modelo transpodidéactico textual a partir del relato

tradicional colombiano “Yuche y los ticunas”.

La propuesta se organizd siguiendo las cuatro fases que componen el enfoque
metodoldgico disefiado por la autora, enmarcandose dentro de una metodologia de investigacion-
accion. El objetivo fundamental fue comprobar la eficacia del modelo como estrategia innovadora
para el desarrollo de competencias comunicativas en el aula. Los hallazgos evidencian que su
aplicacion no solo facilita un aprendizaje contextualizado y significativo, sino que también
estimula la produccion escrita creativa, refuerza el trabajo en equipo y contribuye al crecimiento

cognitivo de los estudiantes, reafirmando asi su utilidad como herramienta didactica integral.

1.1.3. Antecedentes locales.

En el ambito local, la investigacion desarrollada por Diaz et al. (2024) se centrd en el
fortalecimiento del aprendizaje de lenguas y culturas desde una mirada holistica e inclusiva, dentro
del entorno escolar ecuatoriano. El estudio, titulado Aplicacion del modelo de la transpodidactica
textual a un cuento ecuatoriano de tradicion oral, tuvo como propoésito principal demostrar la
eficacia del Modelo Transpodidactico Textual en la promociéon de competencias lingiiisticas

mediante enfoques innovadores.

La experiencia se llevd a cabo en el canton El Carmen, provincia de Manabi, con
estudiantes de sexto aflo de Educacion Bésica, y se enmarco metodologicamente en el paradigma
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de la investigacion-accion. El texto de partida fue E/ angelito en pena, un cuento de tradicion oral
local, que fue sometido al proceso transpodidactico en sus cuatro fases esenciales: seleccion del
relato fuente, transformacion pedagogica del texto, creacion de un nuevo producto textual y su

representacion oral a través de dramatizacion o narracion escénica.

Los resultados reflejaron un impacto positivo del modelo en varios aspectos del proceso
educativo. Se observo una mejora significativa en la creatividad escrita, el trabajo colaborativo y
el pensamiento critico, ademas de un aprendizaje mas contextualizado y significativo. Un aporte
destacado fue la revalorizacion del patrimonio oral como recurso pedagogico, lo cual fortalecio la
identidad cultural del estudiantado y motivd una participacion activa en la construccion colectiva

del conocimiento.

1.2. El modelo de transpodidactica textual

El Modelo de Transpodidactica Textual (MTT) es una propuesta educativa innovadora que
busca potenciar la comprension lectora a través de la adaptacion y transformacion de textos
narrativos en formatos diversos como dramatizaciones, comics o narraciones orales. Basado en la
transposicion didactica, este modelo facilita la reinterpretacion pedagogica de los textos para que
los estudiantes puedan interactuar activamente con ellos desde distintas perspectivas y lenguajes,

promoviendo un aprendizaje mas significativo y dindmico.

Lejos de fomentar una lectura pasiva o simplificada, el MTT invita a los estudiantes a
recrear y transformar los textos, fortaleciendo su pensamiento critico y creatividad. Esta
metodologia preserva la riqueza cultural de los contenidos, desafiando la idea de que la

comprension lectora requiere necesariamente la reduccion del texto original.



Ademas, el modelo fomenta una conexion profunda entre los estudiantes y los contenidos,
integrando aspectos emocionales y culturales que motivan su participacion activa. También
promueve habilidades comunicativas adicionales, como la oralidad y la escritura creativa, asi como
el trabajo colaborativo, convirtiéndose en una herramienta integral que responde a las necesidades

educativas contemporaneas y favorece aprendizajes significativos y contextualizados.

1.2.1. Fundamentos teoricos del modelo

Explica los principios pedagdgicos y lingiiisticos que sustentan la transpodidactica:

transposicion didactica, intertextualidad, enfoque comunicativo y multimodalidad.

Pilar Couto-Cantero (2014), creadora del Modelo de Transpodidactica Textual, propone
una resignificacion del concepto de transposicion didéctica, introduciendo por primera vez en el
campo pedagogico la nocidén del universo tramsposicional textual. Aunque el concepto de
transposicion tiene sus raices en los trabajos de Michel Verret (1975) y fue sistematizado por Yves
Chevallard (1985) en el ambito de la didactica de las matematicas, Couto-Cantero lo traslada al
campo del lenguaje y la literatura con una mirada mas amplia e inclusiva. En este marco, la
transposicion textual no implica una simple simplificaciéon del contenido, sino un acto de
mediacion pedagdgica entre el texto y el estudiante, donde se respeta el valor cultural, simbdlico
y formativo de la obra original, y se facilita su apropiacion critica a través de procesos creativos y

colaborativos.

Este enfoque resulta especialmente pertinente para el contexto de la educacion basica en
instituciones como la Unidad Educativa Las Delicias, donde la ensenanza de valores culturales a
estudiantes de quinto grado demanda estrategias didacticas que sean no solo significativas, sino
también integradoras de las tradiciones orales y escritas propias del entorno. La transpodidactica,
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al promover la adaptacion y transformacion de relatos tradicionales en diversos formatos
expresivos —como dramatizaciones, comics, narraciones orales o recursos audiovisuales—, se
presenta como una herramienta metodoldgica idonea para revitalizar los saberes culturales y

fomentar la reflexion ética desde edades tempranas.

Ademas, el modelo transpodidactico se articula con la investigacion-accion como filosofia
pedagodgica, lo cual se alinea con el paradigma sociocritico que guia esta investigacion. Bajo esta
perspectiva, los docentes no son meros transmisores de contenidos, sino investigadores de su
practica, capaces de reflexionar y transformar sus estrategias de ensefianza. Por su parte, los
estudiantes dejan de ser receptores pasivos y se convierten en agentes activos de su aprendizaje,
participando en la reconstruccion del texto y en la concrecion del conocimiento. Asi, el aula se
convierte en un espacio de indagacion compartida, donde convergen la memoria cultural, la

imaginacion y el pensamiento critico.

Aplicado a la ensefianza de valores culturales, el Modelo de Transpodidactica Textual no
solo potencia la comprension lectora, sino también habilidades clave como la oralidad, la escritura
creativa, la interpretacion intercultural y el trabajo colaborativo. Al integrar multiples lenguajes
expresivos y sentidos, el modelo propicia un aprendizaje situado, inclusivo y emancipador,
coherente con los desafios actuales de la educacion en contextos multiculturales como el de
Ecuador. En este sentido, esta investigacion busca diagnosticar el estado actual de la ensefianza de
valores en el quinto grado y explorar la viabilidad del modelo como alternativa metodolégica para
fortalecer la formacion ética y cultural de los estudiantes a través de relatos tradicionales

ecuatorianos.

1.2.2. Fases del proceso transpodidactico



Segun Pilar Couto-Cantero (2014), “el primer paso para iniciar la implementacion del
modelo transpodidactico textual consiste en una seleccion de textos razonada. De acuerdo con el
nivel educativo y teniendo en cuenta los distintos factores que influyen en el proceso de
aprendizaje de una lengua conviene seleccionar un texto de ficcion literario partiendo de diversas
fuentes de informacion” (p. 113). En el contexto de la Educacion General Bésica, y en particular
en el quinto grado, esta seleccion debe considerar tanto la madurez cognitiva y lingiiistica del

estudiantado como los objetivos formativos relacionados con la ética, la identidad y la cultura.

Desde esta perspectiva, el Modelo de Transpodidactica Textual propone una metodologia
de adaptacion y transformacion creativa de textos narrativos, orientada no solo a fomentar la
comprension lectora, sino también a fortalecer valores culturales y habilidades expresivas. La
transpodidactica, en este sentido, no se limita a reproducir un relato, sino que invita a recrearlo
pedagogicamente, manteniendo la esencia del texto fuente y resignificdndolo desde una postura

critica, participativa y contextualizada.

Este modelo, que se articula con los fundamentos de la pedagogia critica y el enfoque
sociocritico de la educacion, se estructura en cuatro fases interrelacionadas, las cuales orientan la

implementacion didactica en el aula:

Transformacion del texto de ficcion inicial

En esta fase se selecciona un relato tradicional o literario con valor cultural y se inicia su
adaptacion. El proposito es despertar el interés de los estudiantes, promoviendo el desarrollo de
habilidades cognitivas, éticas y creativas mediante un primer contacto significativo con el texto.

En el caso de esta investigacion, los cuentos de tradicion oral ecuatoriana ofrecen un punto de



partida ideal, al conjugar elementos simbolicos de la cultura local con un potencial formativo

profundo.

Proceso transpodidactico textual

Una vez elegido el texto, el docente lo adapta al marco curricular del quinto grado,
incorporando contenidos, objetivos y criterios de evaluacion pertinentes. Esta transformacion no
es un acto unilateral del docente: el modelo impulsa la participacion activa del estudiantado en la
reinterpretacion del texto, estimulando su pensamiento critico, su imaginacion y su capacidad de
expresion. El rol del docente es también el de mediador cultural, capaz de vincular el relato con la
vida cotidiana del nifio o nifia, generando aprendizajes contextualizados y éticamente

significativos (Couto-Cantero, 2023).

Texto de ficcion literario final

En esta fase se concreta una version transformada del texto, que conserva el ntcleo
narrativo original, pero lo reconfigura pedagdgicamente. Este nuevo texto se convierte en un
recurso accesible y coherente con las caracteristicas del grupo destinatario, disefiado para facilitar
la comprension de valores como la solidaridad, el respeto, la justicia, la empatia o el cuidado del

entorno, todos ellos presentes en la tradicion oral de los pueblos.

Uso y aprendizaje a través de la representacion oral

Finalmente, el texto adaptado se representa mediante estrategias expresivas como el teatro
escolar, la narracion oral, la lectura dramatizada o la produccion audiovisual. Esta etapa promueve
la apropiacion afectiva y critica del relato, permitiendo a los estudiantes explorar distintas formas

de expresion y fortalecer su identidad cultural. En este proceso, los valores transmitidos por el
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texto no solo se comprenden, sino que se viven, se comunican y se incorporan al horizonte ético

de la infancia.

Figura 1

Fases del Modelo Transpodidacto Textual

Texto de ficcion literario inicial Pl
TFL 1: cuento popular l

.

Proceso transpodidactico textual
PTD

Uso y aprendizaje de una LE [j]
Representacion oral

Fuente: Couto Cantero (2014, p. 110).

Texto de ficcion literario final
TFT 2: texto teatral breve

Estas cuatro fases constituyen el eje metodologico del Modelo de Transpodidéctica
Textual, que se presenta en esta investigaciéon como una alternativa pedagogica innovadora para
la ensefanza de valores culturales en el nivel de educacion bésica. Su aplicacion en el aula de
quinto grado de la Unidad Educativa Las Delicias pretende trascender la ensefianza tradicional,
abriendo espacios para la creatividad, la reflexion y el didlogo intercultural, y fortaleciendo una

educacion mas inclusiva, critica y situada.

1.2.3. Aplicacion en textos tradicionales y narraciones culturales
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Los cuentos y las rondas son de gran importancia a la hora de brindarle a un nifio nuevas
oportunidades de aprendizaje, ya que fortalecen el desempefio de comprension textual y literaria.
Estos mecanismos ayudan al docente en su labor diaria de ensefiar, puesto que no solo mejoran los
componentes antes mencionados, sino que ademas dan muestra de la identidad de un pueblo (

Cante Soriano y Alfaro Castro).

Implementar historias, leyendas y mitos locales, como los recursos didacticos, no solo
ensefian valores, sino que también renuncian en la clase, reviven el oral y promueven mas
aprendizaje humano, de colaboracion y transformacion. Cuando estas historias funcionan desde
un enfoque de transporte, sus oportunidades de entrenamiento se multiplican integrandolas en

multiples idiomas, expresiones y experiencias significativas.

1.2.4 Potencial formativo del modelo para la ensefianza de valores

El Modelo de Transpodidéctica Textual representa una herramienta pedagdgica poderosa
para promover la formacion en valores culturales dentro del d&mbito escolar, especialmente en
contextos educativos que buscan revalorizar la tradicion oral y fomentar una pedagogia mas ética,
inclusiva y significativa. Su carécter integrador, creativo y contextualizado permite que el
aprendizaje trascienda los limites de lo meramente cognitivo para abarcar lo ético, lo emocional y

lo cultural, favoreciendo una educacion més humana y con arraigo territorial.

En el contexto especifico de esta investigacion, centrada en los estudiantes de quinto grado
de la Unidad Educativa Las Delicias, el modelo ofrece una via metodoldgica idonea para abordar
los valores culturales desde los relatos tradicionales ecuatorianos. La reflexion ética, por ejemplo,
se ve fortalecida mediante el trabajo con narrativas que presentan dilemas morales, tensiones entre
personajes y decisiones con implicaciones sociales o comunitarias. Al reinterpretar estas historias

10



desde lenguajes multiples —visual, oral, corporal, digital—, los nifios y nifias no solo desarrollan
su comprension lectora, sino que también analizan criticamente las acciones de los personajes,
contrastan valores y elaboran juicios éticos propios basados en su contexto y experiencia (Garcia,

2021).

El modelo, ademas, promueve el desarrollo de la empatia, una competencia clave en la
formacion ética. Al dramatizar o reescribir los relatos desde distintas perspectivas, los estudiantes
se colocan en el lugar del otro, comprenden emociones ajenas y amplian su vision del mundo. Esta
experiencia narrativa vivencial estimula la sensibilidad ante la diversidad, las desigualdades y las

formas de vida distintas a las propias, promoviendo asi una conciencia critica y solidaria.

La transpodidactica facilita también un espacio pedagogico de didlogo cultural, donde las
distintas voces, simbolos y saberes locales no solo se recuperan, sino que se valoran y resignifican.
Al trabajar con relatos originarios del propio entorno —mitos, leyendas, cuentos ancestrales— y
transformarlos con herramientas contemporaneas, los estudiantes reconocen sus raices, desarrollan
sentido de pertenencia y fortalecen su identidad cultural. Esta conexion con lo propio, mediada por
una metodologia participativa, genera compromiso con la comunidad y abre la posibilidad de

repensar criticamente la cultura desde una postura activa y transformadora.

En suma, el Modelo de Transpodidactica Textual no solo facilita la ensefianza de
contenidos literarios o lingliisticos, sino que se constituye en una via metodologica integral para
la formacidn ética y cultural, articulando la tradicién con la innovacion, y el conocimiento con la
sensibilidad. Su aplicacién en el aula de quinto grado busca generar experiencias de aprendizaje
significativas, en las que el valor pedagogico de la narracion oral se combine con la creatividad y

la reflexion critica para formar sujetos mas conscientes, empaticos y culturalmente arraigados.
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1.3 Ensefianza de valores culturales en la educacion basica

La ensefianza de valores constituye un eje fundamental en el desarrollo integral de los
estudiantes, especialmente durante los primeros afios de escolarizacion, donde se sientan las bases
del pensamiento moral, la identidad personal y la convivencia social. Tal como sefiala Luna
Victoria (2024), ensefiar valores implica promover la innovacién y la transferencia de saberes,
fortaleciendo una cultura pedagégica orientada al desarrollo de habilidades y competencias que
aseguren la calidad del proceso formativo. En este sentido, la formacion en valores debe estar en
concordancia con las transformaciones sociales contemporaneas y responder a las realidades

culturales de los educandos.

Desde esta perspectiva, la educacion en valores culturales no puede desvincularse de los
contextos sociales, histéricos y simbolicos que configuran la experiencia de los estudiantes. Mas
alla del cumplimiento normativo o curricular, se trata de una formacién ética y emocional que
permite a los niflos y nifias reconocer, experimentar e interiorizar valores significativos, enraizados
en su entorno comunitario. El respeto, la solidaridad, la responsabilidad, la honestidad y la
cooperacion son algunos de los valores fundamentales que, cuando se ensefian desde una vision
cultural —es decir, conectados con las historias, costumbres, creencias y simbolos locales—, se
convierten en herramientas vivas para comprender el mundo, actuar éticamente y fortalecer el

sentido de pertenencia.

En este marco, los valores culturales transmitidos a través de relatos tradicionales,
leyendas, rituales y expresiones artisticas del entorno permiten al estudiante entrar en dialogo con

su propia historia, su comunidad y su identidad. Esta dimension pedagégica favorece no solo el
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respeto por la diversidad cultural, sino también el reconocimiento de la riqueza simbolica de su

cultura y la apropiacion activa de los valores que la sostienen.

Asi, la incorporacion del Modelo de Transpodidéctica Textual en la educacion basica —
como se plantea en esta investigacion en el aula de quinto grado de la Unidad Educativa Las
Delicias— ofrece una via pedagogica innovadora para ensefiar valores culturales de manera
creativa, critica y contextualizada. A través de la adaptacion y transformacion de relatos
tradicionales en diversos formatos expresivos, se propicia un aprendizaje integral que conjuga lo
cognitivo, lo emocional y lo cultural, permitiendo a los estudiantes experimentar los valores desde

dentro, como parte de su historia vivida y contada.

1.3.1. Valores culturales: concepto y clasificacion

Los wvalores culturales pueden definirse como principios, creencias, normas Yy
representaciones simbolicas que son compartidas por una comunidad, y que regulan la
convivencia, orientan las practicas sociales y configuran la identidad colectiva. Su origen se
encuentra en la experiencia historica de los pueblos, y se manifiestan a través de diversas formas
culturales como el lenguaje, el arte, las costumbres, los mitos, los ritos, la religion y la tradicion
oral. Estos valores actuan como referentes para discernir lo que una comunidad considera justo,

digno, sagrado o adecuado en su forma particular de entender y habitar el mundo.

En el espacio escolar, la ensefianza de los valores culturales no debe limitarse a la
transmisiéon de normas o conceptos abstractos, sino que debe facilitar experiencias formativas
donde los estudiantes reconozcan el valor simbodlico y ético de su herencia cultural. Tal como
senala Elias (2015), la cultura escolar, al igual que la cultura general, posee un caracter dual:
estatico y dindmico. Por un lado, contribuye a crear una identidad compartida y un sentido de
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pertenencia al introducir a los nuevos miembros en una vision particular de la realidad; por otro,
estd sujeta a transformaciones constantes, en la medida en que la escuela se abre al didlogo con

nuevas ideas, practicas y enfoques pedagogicos.

Desde esta doble perspectiva, los valores culturales vinculan estrechamente la identidad
personal con la colectiva, ofreciendo un marco de referencia ético y simbdlico para la construccion
del sujeto social. Ensefar valores como el respeto a los ancianos, la sabiduria comunitaria, la
relacion espiritual con la naturaleza, la solidaridad intergeneracional o la justicia social —tan
presentes en muchas culturas originarias del Ecuador— es formar una ciudadania reflexiva, plural
y comprometida con su entorno. Estos valores no solo afirman la identidad de los estudiantes, sino
que contribuyen a prevenir actitudes discriminatorias, fomentar el didlogo intercultural y cultivar

una convivencia respetuosa y democratica.

En este contexto, la transpodidactica textual se presenta como una metodologia innovadora
que permite ensefiar valores culturales de forma creativa, vivencial y critica. A través de la
adaptacion y transformacion de relatos tradicionales —como leyendas locales, cuentos ancestrales
o mitos fundacionales— los estudiantes no solo conocen el contenido simbélico de su cultura, sino
que lo reinterpretan desde sus propias voces y experiencias. Al convertir estos relatos en
dramatizaciones, narraciones orales, ilustraciones, comics o recursos digitales, se genera un
espacio pedagdgico en el que los valores culturales se encarnan, se actualizan y se comunican,

fortaleciendo el vinculo entre escuela, comunidad y territorio.

En suma, los valores culturales no pueden ensefiarse como contenidos externos al sujeto,
sino que deben integrarse a través de practicas narrativas, expresivas y colectivas que conecten al

estudiante con su historia, su identidad y su comunidad. El Modelo de Transpodidéctica Textual
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ofrece una via fecunda para lograr este propdsito, especialmente en los niveles iniciales de la
educacion basica, donde se siembran las bases del pensamiento ético y del compromiso con lo

comun.

Los valores culturales pueden clasificarse segun distintos criterios, siendo especialmente
relevantes en el ambito educativo aquellos que responden a su origen historico y a su funcion
social. Esta clasificacion permite comprender la riqueza y diversidad de los valores presentes en

una sociedad, asi como su potencial formativo dentro del contexto escolar.

Segun su origen los valores se clasifican en:

Valores tradicionales

Son aquellos que han sido transmitidos de generacion en generaciéon y que estan
profundamente arraigados en la historia, las costumbres y la vision del mundo de una comunidad.
Representan el nucleo identitario de muchas culturas originarias y se preservan, en gran parte, a
través de la oralidad, los rituales y la vida comunitaria.
Ejemplos: respeto por los antepasados, solidaridad social, vinculo espiritual con la naturaleza,

cuidado del entorno natural.

Valores modernos

Emergen en el contexto contemporaneo, influenciados por la globalizacion, el desarrollo
tecnologico, los derechos humanos y los cambios en las estructuras sociales. Responden a
desafios actuales como la equidad, la sostenibilidad y la justicia global. Ejemplos: igualdad de

género, libertad de expresion, sostenibilidad ambiental.
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Segiin su funcion social se clasifican en:

Valores de identidad

Fortalecen el sentido de pertenencia a una comunidad cultural o social especifica. Estan
asociados a practicas, simbolos y expresiones propias de un grupo, y contribuyen a la construccion
de la identidad personal y colectiva. Ejemplos: uso del idioma nativo, celebracion de rituales

ancestrales, participacion en festividades populares.

Valores éticos:

Rigen la conducta individual y colectiva, estableciendo criterios sobre lo que se considera
correcto o incorrecto, justo o injusto, digno o reprochable en un contexto determinado. Son
fundamentales para la vida en sociedad y para el desarrollo moral de los estudiantes.

Ejemplos: honestidad, justicia, responsabilidad.

Valores civicos o ciudadanos

Sustentan la convivencia democratica y el ejercicio de una ciudadania activa, critica y
solidaria. Fomentan el respeto por las normas, la cooperacion social y la participacion en la vida
publica.

Ejemplos: cumplimiento de las leyes, tolerancia, colaboracion, sentido del bien comun.

Valores estéticos y simbolicos

Expresan la sensibilidad cultural, la apreciacion artistica y la creatividad colectiva. Estan
presentes en manifestaciones como la musica, la danza, la pintura, la literatura oral y los tejidos

tradicionales, y tienen un alto valor formativo en la educacién intercultural. Ejemplos: valoracion
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del arte local, apreciacion de la musica tradicional, estética en la elaboracion de tejidos o

ceramicas.

En el marco de esta investigacion, esta clasificacion orienta la seleccion y adaptacion de
los relatos tradicionales que seran utilizados mediante el Modelo de Transpodidactica Textual,
permitiendo que cada texto trabaje no solo la comprension lectora, sino también uno o varios de
estos tipos de valores. Al hacerlo, se asegura una formacion ética, cultural y estética integral en
los estudiantes de quinto grado, en consonancia con su entorno sociocultural y con los objetivos

de una educacion contextualizada, inclusiva y transformadora.

1.3.2. La educacion en valores en el curriculo ecuatoriano.

La educacioén en valores constituye un eje transversal prioritario en el Curriculo Nacional
del Ecuador, en concordancia con los principios de la Constitucion de 2008, la Ley Organica de
Educacién Intercultural (LOEI) y el paradigma del Buen Vivir (Sumak Kawsay). Este enfoque
curricular no se limita a la asignatura de Educacion para la Ciudadania o a espacios formales de
reflexion ética, sino que atraviesa todas las areas del conocimiento y todos los niveles de

formacion, desde la Educacion Inicial hasta el Bachillerato.

De acuerdo con Vélez Ledén y Yaguana Castillo (2024), el curriculo nacional promueve
una formacioén que articula la ética, la democracia y la ciudadania como elementos claves en el
desarrollo de una sociedad equitativa, participativa y plural. La implementaciéon de estos
principios, guiada por las directrices del Ministerio de Educacidn, responde al imperativo

constitucional de formar sujetos criticos, solidarios y comprometidos con la transformacion social.
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En este marco, la educacion en valores se concibe como parte estructural del aprendizaje,
no como un contenido aislado ni como un suplemento formativo. El curriculo establece que los
valores deben ser trabajados en todos los contextos de aprendizaje, mediante metodologias activas,

criticas y contextualizadas que permitan su vivencia, comprension y apropiacion.

Presencia de los valores en quinto grado de Educacién General Basica

En el caso especifico del quinto grado de Educacion General Basica, la transversalizacion
de los valores cobra especial relevancia por tratarse de una etapa donde se consolidan los

fundamentos del pensamiento moral, la convivencia democratica y la identidad cultural.

Durante este periodo formativo, se espera que los estudiantes:

Fortalezcan valores como el respeto, la solidaridad, la responsabilidad y la honestidad.

Desarrollen una conciencia critica sobre sus acciones y sus consecuencias en la vida

colectiva.

Valoren la diversidad cultural y lingiiistica de su entorno.

Reconozcan el papel del didlogo, la cooperacion y la empatia en la construccion de la

convivencia.

Interioricen principios relacionados con el cuidado del ambiente y el compromiso

comunitario.

Estos aprendizajes estan presentes no solo en areas como Ciencias Sociales o Lengua y

Literatura, sino también en Matematicas, Ciencias Naturales, Educacion Artistica y Educacion
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Fisica, mediante actividades que integran el trabajo colaborativo, el pensamiento ético y la

interpretacion del entorno desde multiples perspectivas.

En este sentido, el Modelo de Transpodidactica Textual, al promover la transformacion
creativa de relatos tradicionales y su representacion en diversos lenguajes, se alinea plenamente
con los objetivos curriculares del quinto grado, ofreciendo una via metodologica para vivenciar

los valores culturales y éticos de manera significativa, critica y emocionalmente comprometida.

1.4 El relato y el texto tradicional como recurso didactico

En el marco de la literatura oral, los cuentos de tradicion popular han desempefiado
historicamente una funcion formativa esencial dentro de las comunidades. No son meras
narraciones recreativas, sino formas simbolicas mediante las cuales se transmite una comprension
compartida del mundo, configurando modos de percepcion, comportamiento y pertenencia

colectiva. En este sentido, Diaz (2021) sefiala con precision:

Se trata de pequeios relatos que forman parte de la literatura oral, transmitidos de una
generacion a otra, que tienen su origen en un marco historico concreto, por lo cual, al asimilar la
realidad entendida como una construccion humana, hace uso de la ficcion como herramienta de
fingimiento de la realidad, a fin de reproducir en ¢l las mismas pautas de conducta. De alli que la
accion misma de relatar cuentos cumple una funcion de integracion social; el sujeto, al encontrarse

en situaciones analogas en la realidad, responderd segun las pautas internalizadas. (65)

Esta perspectiva permite comprender los cuentos orales no solo como expresiones
culturales, sino como dispositivos pedagogicos enraizados en la experiencia historica de los

pueblos.
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Los textos tradicionales como cuentos, mitos, fabulas y leyendas constituyen recursos
didacticos de gran valor en la educacion, especialmente durante la infancia. Estas narraciones,
transmitidas oralmente de generacion en generacion, no solo conservan la memoria colectiva de
los pueblos, sino que también transmiten valores fundamentales, estructuras narrativas, normas
sociales y visiones del mundo que pueden ser aprovechadas pedagogicamente de forma activa y

significativa.

Los relatos tradicionales suelen contener ensefianzas morales implicitas o explicitas, que
permiten trabajar valores como la honestidad, el respeto, la solidaridad, la justicia o el cuidado del
entorno. Estos valores no se presentan de forma abstracta, sino encarnados en situaciones,
personajes y conflictos que los estudiantes pueden interpretar, analizar o recrear. Por ello,

constituyen una via natural para el desarrollo ético y emocional desde edades tempranas.

El relato tradicional no es solo una forma de conservar la memoria cultural, sino también
una herramienta pedagogica poderosa para ensefiar valores, estimular el pensamiento critico y
fomentar aprendizajes integradores, cuando se trabaja desde metodologias activas y creativas, el
texto tradicional deja de ser una historia del pasado para convertirse en una experiencia educativa

viva, rica y transformadora (Fuentes).

1.4.1 Caracteristicas del texto tradicional en contextos escolares

Los textos tradicionales como cuentos populares, leyendas, mitos y fabulas son narraciones
orales o escritas que han sido transmitidas de generacion en generacion, formando parte esencial
del patrimonio cultural de los pueblos. En contextos escolares, estos relatos ofrecen multiples
posibilidades educativas gracias a su estructura narrativa reconocible, su riqueza simbolica y su
estrecha conexion con lo cultural y comunitario.
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Oralidad y transmision colectiva

Los textos tradicionales tienen su origen en la oralidad. Esto les confiere un caracter
flexible, repetitivo y ritmico, lo cual facilita su memorizacion y recreacion en el aula. Su
transmision no es individual, sino colectiva y comunitaria, lo que los convierte en vehiculos ideales

para trabajar el valor de la palabra, el dialogo y la identidad cultural.

Riqueza simbdlica

Estos relatos tradicionales estin impregnados de simbolos, metaforas y arquetipos
universales —el héroe, el sabio, el adversario, el viaje, el bosque, entre otros— que ofrecen
multiples niveles de interpretacion segliin la edad, el contexto sociocultural y los objetivos
pedagogicos. Esta riqueza simbdlica no solo estimula la imaginacion y el pensamiento abstracto,
sino que también permite abordar, de forma comprensible y sensible para los nifios, cuestiones
complejas como el bien y el mal, la justicia, el cambio, la pérdida o la muerte. Al presentar estas
tematicas a través de imagenes narrativas cargadas de sentido, el relato tradicional se convierte en
una via privilegiada para el desarrollo de la comprension ética, emocional y estética. Ademas, el
simbolismo presente en estos textos ofrece al docente la posibilidad de generar didlogos
significativos con los estudiantes, conectando las ensefianzas del cuento con experiencias
cotidianas, conflictos personales o dilemas sociales. De esta manera, lo simbolico no solo
embellece la narracidn, sino que se transforma en una herramienta pedagogica que favorece la
reflexion critica, la construccion de identidad y el fortalecimiento de valores compartidos dentro

del aula.

1.4.2. Estructura narrativa
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Los textos tradicionales suelen compartir una estructura sencilla y repetitiva, que facilita

su comprension y analisis:

Inicio: presentacion del personaje y del conflicto.

Nudo: desarrollo de las acciones y obstaculos.

Desenlace: resolucion del conflicto con una ensefianza o moraleja.

Esta estructura permite a los estudiantes identificar elementos narrativos (personajes,
escenarios, secuencias) y desarrollar competencias en lectura, escritura y produccion oral ( Acuia,

Jiménez y Irigoyen).

1.4.3 Funcion didactica y moral

Muchos relatos tradicionales contienen una ensefianza o moraleja explicita o implicita, lo
que los convierte en un recurso natural para el trabajo con valores como la honestidad, el respeto,
la prudencia, la justicia o la solidaridad. Esta dimension ética es especialmente util en la formacion

ciudadana y la educacién emocional (Villegas).

Los textos tradicionales, como los cuentos, leyendas y mitos, cumplen una doble funcién
pedagobgica: por un lado, transmiten conocimientos culturales de manera accesible y significativa,
y por otro, ofrecen ensefianzas morales que orientan la conducta y la toma de decisiones en la

infancia.

Estos relatos presentan conflictos, acciones y consecuencias que permiten al nifio
reflexionar sobre lo que estd bien o mal, identificar emociones, y desarrollar habilidades para la

resolucion de problemas desde una perspectiva ética, la presencia de moralejas explicitas o
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implicitas facilita el aprendizaje de valores como la justicia, la empatia, la honestidad o la

solidaridad de forma natural y contextualizada.
1.4.4. Conexion con la cultura e identidad

Los textos tradicionales reflejan los valores, costumbres, conflictos y visiones del mundo
de la comunidad que los origind. Por eso, trabajar con ellos en el aula permite reforzar la identidad
cultural de los estudiantes, reconocer la diversidad y promover el respeto por otras culturas. En

contextos interculturales, su uso también favorece el didlogo entre saberes locales y escolares.

Los textos tradicionales, como los cuentos, mitos, leyendas y fabulas, estdn profundamente
arraigados en la historia y cosmovision de las comunidades que los crean y transmiten. En
contextos escolares, trabajar con este tipo de textos permite reforzar la identidad cultural de los

estudiantes y valorar la diversidad como parte de una educacioén inclusiva, critica y situada.

Al compartir relatos propios del entorno ya sean de origen indigena, afrodescendiente,
montubio o mestizo, los nifios y nifias se reconocen en los personajes, escenarios y valores de esas
historias, esta identificacion simbdlica fortalece el sentido de pertenencia, el orgullo por las raices

y el respeto por los saberes ancestrales (Alvarez).
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CAPITULO II

DISENO METODOLOGICO

2.1 Paradigma de la investigacion

La presente investigacion se inscribe en el paradigma sociocritico, el cual concibe el
proceso investigativo como una via para comprender, reflexionar y transformar la préctica
educativa desde una perspectiva contextualizada, participativa y critica. Este paradigma permite
analizar la ensefianza de los valores culturales no solo como un fenémeno pedagdgico, sino
también como una practica social situada, vinculada a la cultura, la identidad y las dinamicas del
aula. Desde esta perspectiva, el docente asume un rol reflexivo sobre su practica y los estudiantes

participan activamente en la construccion de aprendizajes significativos.

2.2 Enfoque de la investigacion

El estudio se desarrollé desde un enfoque mixto, al integrar métodos cualitativos y
cuantitativos, con el propdsito de obtener una comprension amplia e integral del fendémeno
investigado. El enfoque cualitativo permiti6 analizar las practicas pedagogicas y las percepciones
del docente respecto a la ensefianza de valores culturales mediante relatos tradicionales, mientras
que el enfoque cuantitativo posibilitd describir las concepciones, actitudes y valoraciones de los

estudiantes a través de cuestionarios aplicados en dos momentos del proceso formativo.

2.3 Tipo y nivel de investigacion

La investigacion es de tipo descriptivo—diagnostico, con un componente valorativo. En su
fase diagnoéstica se identificaron las estrategias metodoldgicas utilizadas en el aula y las

concepciones iniciales de los estudiantes sobre los valores culturales y el uso de relatos
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tradicionales. En su fase valorativa se describieron, de manera no experimental, posibles cambios
en la comprension y vivencia de los valores culturales, sin pretension de establecer relaciones

causales.

2.4 Diseiio de la investigacion

El disefio de la investigacion es no experimental y transversal, dado que no se manipul6
ninguna variable de manera deliberada y los datos fueron recogidos en un contexto educativo
natural. La aplicacion del cuestionario de inicio y del cuestionario final respondi6 a una logica
comparativa descriptiva, orientada a identificar tendencias pedagogicas, sin constituirse en un

disefio experimental o cuasi-experimental.

2.5 Poblacion, muestra e informantes

La poblacién estuvo constituida por los estudiantes de quinto grado de Educacion Basica
de la Unidad Educativa Las Delicias. La muestra fue intencional, seleccionada con base en criterios
de accesibilidad y pertinencia pedagdgica, y estuvo conformada por 30 estudiantes del paralelo
“A” y un docente responsable del grado, quien participd en la entrevista y fue observado durante

el desarrollo de sus clases.

2.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Para la recoleccion de la informacion se emplearon las siguientes técnicas e instrumentos:

e Observacion directa, mediante una guia de observacion cualitativa, aplicada durante

una semana, con el propdsito de registrar las estrategias metodologicas empleadas por
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el docente, el uso de relatos tradicionales y la ensefanza de valores culturales en el

aula.

e Entrevista cualitativa al docente, orientada a explorar sus practicas pedagodgicas,
percepciones y valoraciones respecto al uso de relatos tradicionales y la ensefianza de
valores culturales. La informacion obtenida fue analizada mediante un proceso de

categorizacion tematica.

e Cuestionarios cuantitativos y descriptivos a los estudiantes, aplicados en dos
momentos: un cuestionario de inicio, con finalidad diagnostica; un cuestionario final,

con caracter valorativo y descriptivo.

2.7 Procedimiento

El desarrollo de la investigacion comprendid las siguientes fases:

Fase diagnostica, que incluyd la aplicacion de la guia de observacion de aula y del

cuestionario de inicio a los estudiantes.

e Fase cualitativa, en la que se aplico la entrevista al docente y se realizo el andlisis

categorial de la informacion obtenida.

e Fase valorativa, correspondiente a la aplicacion del cuestionario final a los

estudiantes.

e Fase de analisis y triangulacion, en la cual se integraron los datos cualitativos y

cuantitativos para una interpretacion global del fendmeno estudiado.

26



2.8 Técnicas de analisis de la informacion

Los datos cualitativos obtenidos a través de la observacion y la entrevista fueron analizados
mediante un proceso de categorizacion temadtica, orientado a identificar regularidades y
significados relevantes. Los datos cuantitativos provenientes de los cuestionarios fueron
procesados mediante estadistica descriptiva, utilizando el programa Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS), lo que permiti6 organizar la informacion en tablas de frecuencia y
porcentajes para su posterior andlisis e interpretacion. Posteriormente, se realizo una triangulacion
de la informacion, contrastando los resultados obtenidos a partir de los distintos instrumentos con

el fin de fortalecer la validez y consistencia de los hallazgos.

2.9 Consideraciones éticas

Durante el desarrollo de la investigacion se respetaron los principios éticos fundamentales,
garantizando la confidencialidad de la informacién, el anonimato de los participantes y el uso
exclusivo de los datos con fines académicos. La participacion del docente y de los estudiantes se

realizé de manera voluntaria y en un marco de respeto y transparencia.

La operacionalizacion de las variables consideradas en la presente investigacion se presenta

de manera detallada en el Anexo 1.
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CAPITULO III

RESULTADOS/HALLAZGOS Y DISCUSION

Para la obtencion de la informacion necesaria en esta investigacion se aplicaron diversos
instrumentos de caricter cualitativo y cuantitativo, los cuales permitieron recoger datos relevantes
sobre la practica pedagdgica, las percepciones del docente y los estudiantes, asi como la
comprension y vivencia de los valores culturales en el aula de quinto grado de educacion basica.
La utilizacion de estos instrumentos respondio a la necesidad de abordar el fendmeno de estudio
desde una perspectiva integral, articulando la observacion directa, el analisis interpretativo y la
medicion descriptiva. A continuacion, se presentan los resultados obtenidos a partir de la guia de
observacion, la entrevista al docente y los cuestionarios aplicados a los estudiantes, organizados

de acuerdo con los objetivos especificos de la investigacion.

3.1 Resultados de la aplicacion de la guia de observacion de aula

La observacion de la practica docente, de caracter cualitativo, se desarrolld durante una
semana con el propodsito de documentar como se enseflan los valores culturales y como se
incorporan los relatos tradicionales en el aula de quinto grado. En la Tabla 1 se sistematizan los

resultados obtenidos.

Tabla 1

Sistematizacion de la observacion de aula

Indicador observado Resultado Descripcion de la observacion
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Uso de relatos Si

tradicionales en clase

Promocion de la No
reflexion sobre valores

culturales

Relacion de No
contenidos con la cultura

local

Participacion activa Si

de los estudiantes

Aplicacion de No

estrategias ludicas o creativas

Evaluacion de la No

comprension de valores

El docente utiliza relatos,
principalmente en el area de Lenguaje, a

través de lecturas guiadas.

No se evidencia un espacio
estructurado de reflexion sobre respeto,

solidaridad o identidad cultural.

Los relatos no se vinculan
explicitamente con el contexto cultural

local de los estudiantes.

Los estudiantes participan cuando
leen relatos o realizan actividades

asignadas.

Las actividades se limitan a la
lectura y realizacion directa de talleres,

sin dindmicas creativas.

La evaluacion se reduce a
preguntas aisladas, sin instrumentos ni

criterios claros.
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Nota. Elaboracion propia a partir de la guia de observacion aplicada en el aula de quinto

grado, paralelo “A”, de la Unidad Educativa Las Delicias.

Como se parecia en la Tabla 1 la observacion de la practica docente en el aula de quinto
grado permiti6 identificar como se desarrollan los procesos de ensenanza de valores culturales y
la incorporacion de relatos tradicionales en la dindmica pedagogica. Los resultados evidencian
que, si bien el docente utiliza relatos tradicionales durante las clases, principalmente en el area de
Lenguaje, su empleo se limita a actividades de lectura guiada y cumplimiento de talleres, sin una
mediacion didactica orientada a la reflexion profunda sobre los valores culturales presentes en

los textos.

Asimismo, se constatd que no se promueve de manera sistematica la reflexion sobre
valores como el respeto, la solidaridad o la identidad cultural, ni se establecen vinculos explicitos
entre los contenidos abordados y la cultura local de los estudiantes. Esto limita la posibilidad de
que los relatos tradicionales se conviertan en herramientas significativas para la construccion de

aprendizajes contextualizados y culturalmente relevantes.

En cuanto a la participacion estudiantil, se observo una intervencion activa de los
estudiantes durante las actividades propuestas; sin embargo, dicha participacion se desarrolla
dentro de un enfoque predominantemente reproductivo, sin el uso de estrategias ludicas,
creativas o transformadoras que potencien la apropiacion de los valores culturales. De igual
manera, la evaluacion de la comprension de los valores se realiza de forma informal, mediante

preguntas aisladas, sin criterios claros ni instrumentos especificos.
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La observacion, como se puede apreciar, evidencia que el uso de relatos tradicionales en
el aula carece de un enfoque metodologico estructurado que favorezca su adaptacion y
transformacion con fines pedagogicos. Esta situacion reafirma la pertinencia del modelo de
transpodidactica como una herramienta didactica que permita fortalecer la ensefianza de valores
culturales a través de practicas reflexivas, creativas y contextualizadas en el aula de quinto grado

de educacion basica.

3.2 Entrevista al docente

La entrevista de caracter cualitativo, aplicada al docente de quinto grado, permitié explorar
sus practicas pedagdgicas, percepciones y valoraciones respecto al uso de relatos tradicionales en
la ensefanza de valores culturales. A partir de sus respuestas, se realizO un proceso de
categorizacion tematica, orientado a identificar regularidades y significados relevantes. En la Tabla

2 se presentan los resultados:

Tabla 2

Andlisis categorial de la entrevista al docente sobre practicas pedagdgicas y valores

culturales.

Categoria Subcategoria Unidad de Interpretacion
significado (respuesta  descriptiva

del docente)
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Estrategias

metodoldgicas

Uso de

relatos tradicionales

Beneficios

pedagbgicos

Actividades

pedagogicas

Frecuencia

de uso

Desarrollo

del estudiante

“Este afio
tuvimos un taller
dirigido a los nifios y
representantes
legales... todas las
semanas un valor

diferente.”

“Siempre, es
muy importante
ensefar por medio de
fabulas, mitos y

leyendas...”

“Despertamos
la curiosidad...
descubrimos la
creatividad y muchos

talentos.”

El docente
emplea actividades
puntuales y talleres
para abordar valores,
con una planificacién
basada en la

periodicidad temadtica.

Existe una
valoracion positiva 'y
frecuente del uso de
relatos tradicionales
COMO recurso

educativo.

El docente
reconoce los relatos
tradicionales como
estimulos para la
creatividad y la

motivacion estudiantil.
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Cultura local

y curriculo cultura—contenidos

Dificultades Integracion

Comprension Resultados

estudiantil del aprendizaje

“En los
contenidos de los
libros estan inmersos
muchos temas sobre

cultura, tradiciones...”

“Ninguna,
siempre integramos

b

temas sobre relatos.’

“Depende de
las estrategias... los
chicos demuestran

cuando dramatizan o

Se percibe una
presencia implicita de
la cultura local en los
textos escolares,
aunque no
necesariamente
trabajada de forma

intencionada.

El docente no
1dentifica obstaculos,
lo que sugiere una
integracion mas
intuitiva que
metodoldgicamente

estructurada.

La
comprension de los
valores se evidencia
principalmente
mediante actividades

expresivas y
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cuando se les evaluaciones orales

pregunta.” informales.

Nota. Elaboracion propia a partir de la entrevista aplicada al docente de quinto grado de

educacion basica de la Unidad Educativa Las Delicias.

Seglin la Tabla 2, el docente evidencia una valoracion positiva del uso de relatos
tradicionales como recurso pedagogico para la ensefianza de valores culturales, reconociendo su
aporte al desarrollo de la creatividad, la curiosidad y la participacion estudiantil. El docente
manifiesta emplear con frecuencia fabulas, mitos y leyendas, asi como actividades

complementarias, para abordar valores en el aula.

No obstante, el anélisis de sus respuestas permite identificar que el uso de estos relatos se
realiza de manera intuitiva y poco sistematizada, sin un modelo pedagogico que oriente su
adaptacion y transformacion con una intencionalidad formativa clara. Los valores culturales se
trabajan de forma implicita, sin procesos estructurados de reflexion critica ni vinculacion explicita

con el contexto cultural local de los estudiantes.

Asimismo, la comprension y valoracion de los relatos por parte del estudiantado dependen
principalmente de las estrategias empleadas por el docente, las cuales se centran en actividades
expresivas y evaluaciones informales. Esta situacion pone en evidencia la necesidad de un enfoque
metodoldgico més estructurado, como el modelo de transpodidactica, que permita potenciar el uso

pedagogico de los relatos tradicionales en la ensefianza de valores culturales.

3.3 Aplicacion de cuestionarios a estudiante
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Se aplicaron dos cuestionarios de caracter cuantitativo y descriptivo a los estudiantes de
quinto grado de educacion basica, uno al inicio del proceso formativo y otro al finalizar dicha
experiencia. La aplicacion de estos instrumentos permitié obtener informacion sistematica sobre
la comprension de los valores culturales y la percepcion del uso de relatos tradicionales como
recurso pedagogico. Los datos obtenidos constituyeron un insumo relevante para el andlisis de la
pertinencia del modelo transpodidéactico como herramienta pedagogica en la ensenanza de valores

culturales, sin pretension de establecer relaciones causales.

3.3.1 Resultados del cuestionario de inicio

Seguidamente, en la Tabla 3, se presenta los resultados obtenidos a partir de la aplicacion
del cuestionario de inicio, de caracter cuantitativo y descriptivo, a los estudiantes de quinto grado
de educacion basica de la Unidad Educativa Las Delicias. Este instrumento tuvo como proposito
diagnosticar los conocimientos previos, las concepciones iniciales y las actitudes de los estudiantes
en relacion con los valores culturales y el uso de relatos tradicionales como recurso pedagdgico.
Los resultados obtenidos constituyen la linea base para el andlisis posterior del proceso formativo

y la valoracion de la pertinencia del modelo transpodidactico.

Tabla 3

Resultados del cuestionario de inicio aplicado a estudiantes de quinto grado de educacion

basica

item Indicador evaluado Alternativas de respuesta  f %

Tratar bien a los demas y
1 Concepto de respeto 21 70,0
reconocer sus derechos

35



item Indicador evaluado Alternativas de respuesta %

Obedecer siempre 9 30,0
Total 30 100
2 Comprension del valor de la solidaridad ~ Verdadero 26 86,7
Falso 4 13,3
Total 30 100
; Importancia de los valores culturales en la Falso (reconoce su y 80.0
escuela importancia)
Verdadero 6 20,0
Total 30 100
4 Conocimiento de relatos tradicionales Si 26 86,7
No 4 13,3
Total 30 100
5  Relatos tradicionales mas conocidos! El gato con botas 12 40,0
La princesa y el sapo 8 26,7
Caperucita Roja 6 20,0
La dama tapada 3 10,0
Ninguno 1 3,3
Total 30 100
6 Identificacion de valores en los relatos Si 28 933
No 2 6,7
Total 30 100

" Nota: Aunque el item se presenta bajo la denominacion de “relatos tradicionales”, varios de los textos mencionados
por los estudiantes corresponden a cuentos clasicos de la tradicion literaria universal y no a relatos de tradicion oral
local. La inclusion de estos relatos respondi6 a un criterio diagndstico, con el proposito de identificar el repertorio
narrativo previo del estudiantado y evidenciar la escasa presencia de relatos tradicionales ecuatorianos en su
experiencia lectora.
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item Indicador evaluado Alternativas de respuesta %

Preferencia por aprender mediante relatos

tradicionales Mucho 20 66,7
Regular 6 20,0
Poco 3 10,0
Nada 1 33
Total 30 100

Nota. Elaboracion propia a partir del cuestionario de inicio aplicado a estudiantes de quinto

grado de educacion basica de la Unidad Educativa Las Delicias.

Como se aprecia en la Tabla 3 los resultados del cuestionario de inicio aplicado a los
estudiantes de quinto grado de educacion basica de la Unidad Educativa Las Delicias permiten
establecer un diagndstico inicial sobre la comprension de los valores culturales y la percepcion del

uso de relatos como recurso pedagdgico.

En relacion con el concepto de respeto, el 70 % de los estudiantes lo asocia con el buen
trato y el reconocimiento de los derechos de los demas, lo que evidencia una comprension social
y ética del valor; sin embargo, un 30 % atn lo vincula con la obediencia, reflejando una concepcion
normativa que requiere ser fortalecida mediante procesos reflexivos y contextualizados. Este
hallazgo demuestra la necesidad de profundizar en la ensefianza de los valores culturales desde

enfoques que promuevan la convivencia y la responsabilidad colectiva.

Respecto a la comprension del valor de la solidaridad, el 86,7 % de los estudiantes

identifica correctamente su significado, lo cual indica una base conceptual favorable para el
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desarrollo de actitudes prosociales en el aula. No obstante, la presencia de un 13,3 % con respuestas
incorrectas sugiere la importancia de reforzar este valor a través de estrategias pedagdgicas mas

significativas y experienciales.

En cuanto a la importancia de los valores culturales en la escuela, el 80 % de los estudiantes
reconoce su relevancia dentro del contexto educativo, mientras que un 20 % presenta dificultades
para identificarla, lo que evidencia la necesidad de fortalecer la reflexién sobre el papel de la

cultura y los valores en la formacion integral del estudiantado.

Los resultados relacionados con el conocimiento de relatos muestran que el 86,7 % de los
estudiantes ha tenido contacto con ellos, lo cual constituye una base favorable para su
incorporacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, el analisis del tipo de relatos
conocidos revela una mayor familiaridad con cuentos clésicos universales, como E/ gato con botas
y Caperucita Roja, frente a un menor conocimiento de relatos vinculados a la tradicion local, lo

que pone de manifiesto la necesidad de fortalecer el acercamiento a la narrativa cultural propia.

Asimismo, el 93,3 % de los estudiantes identifica valores presentes en los relatos
tradicionales, lo que confirma el potencial formativo de estos textos para la ensefianza de valores
culturales. Esta tendencia se ve reforzada por la alta preferencia por aprender mediante relatos, ya
que el 66,7 % manifiesta que le gusta mucho aprender a través de cuentos y narraciones,

evidenciando altos niveles de motivacidn e interés.

En sintesis, los resultados del cuestionario de inicio muestran que los estudiantes poseen
una base conceptual y actitudinal favorable respecto a los valores culturales y al uso de relatos
tradicionales; sin embargo, también evidencian vacios en la profundizacion, contextualizacion y
resignificacion cultural de los valores, especialmente en relacion con la tradicion local. Estos
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hallazgos justifican la pertinencia de aplicar enfoques pedagdgicos como la transpodidéctica,
orientados a la adaptacion y transformacion de relatos tradicionales con una intencionalidad

formativa clara en el aula de quinto grado de educacion basica.

3.3.2 Resultados del cuestionario de final

A continuacion, en la Tabla 4, se expone los resultados obtenidos a partir de la aplicacion
del cuestionario final, de caracter cuantitativo y descriptivo, a los estudiantes de quinto grado de
educacion basica de la Unidad Educativa Las Delicias. Este instrumento tuvo como finalidad
valorar la comprension y vivencia de los valores culturales, asi como la percepcion del uso de los
relatos tradicionales como recurso pedagogico, una vez concluido el proceso formativo. Los
resultados que se presentan a continuacién permiten identificar tendencias y cambios en relacion
con los aprendizajes y actitudes de los estudiantes, contribuyendo al andlisis de la pertinencia del

modelo transpodidactico como herramienta pedagogica.

Tabla 4

Resultados del cuestionario final aplicado a estudiantes de quinto grado de educacion basica

item Indicador evaluado Alternativas de respuesta  f %

1 Identificacion del valor principal Solidaridad 28 93,3
Egoismo 1 3,3
Indiferencia/ desobediencia 1 3,3
Total 30 100

2 Valores que aplica en su vida diaria Honestidad 10 33,3
Respeto 9 30,0
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item Indicador evaluado Alternativas de respuesta  f %

Solidaridad 9 30,0
Paciencia 2 6,7
Total 30 100
; Relatos tradicionales como estrategia de S y 86,7
aprendizaje
No 4 13,3
Total 30 100
4 Comprension del valor de la solidaridad ~ Correcta 26 86,7
Incorrecta 4 13,3
Total 30 100
5 Conocimiento sobre identidad cultural Si 24 80,0
No 6 20,0
Total 30 100
6  Valor que aplica con mayor frecuencia  Respeto 16 53,3
Solidaridad 6 20,0
Otros valores 8 26,7
Total 30 100

Nota. Elaboracion propia a partir del cuestionario final aplicado a estudiantes de quinto

grado de educacion basica de la Unidad Educativa Las Delicias.
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Como se muestra en la Tabla 4 los resultados del cuestionario final aplicado a los
estudiantes de quinto grado de educacion bésica permiten valorar la comprension y vivencia de los
valores culturales, asi como la percepcion del uso de los relatos tradicionales como recurso
pedagbgico, una vez desarrollado el proceso formativo con énfasis en la narracion y reflexion de

valores.

En primer lugar, los datos evidencian que el 93,3 % de los estudiantes identifica
correctamente la solidaridad como un valor positivo, lo que refleja una comprension clara y
mayoritariamente consolidada de este principio ético. La presencia de un porcentaje minimo que
asocia valores negativos como el egoismo o la indiferencia pone de manifiesto que, si bien el grupo
presenta una base solida, ain es necesario reforzar ciertos conceptos para garantizar una

apropiacion homogénea de los valores culturales.

En relacion con los valores que los estudiantes aplican en su vida diaria, se observa que la
honestidad (33,3 %), el respeto (30 %) y la solidaridad (30 %) son los valores mas practicados, lo
que evidencia una vivencia ética diversa y complementaria dentro del grupo. No obstante, el bajo
porcentaje asociado a la paciencia (6,7 %) sugiere la necesidad de fortalecer este valor mediante

estrategias pedagdgicas continuas que favorezcan el desarrollo socioemocional.

Respecto a la percepcion de los relatos tradicionales como estrategia de ensefianza-
aprendizaje, el 86,7 % de los estudiantes considera que estos contribuyen positivamente al proceso
educativo. Este resultado confirma que el uso de relatos tradicionales no solo resulta motivador,
sino que también es percibido como una herramienta significativa para el aprendizaje,

favoreciendo la participacion activa y el interés por los contenidos abordados.
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Asimismo, el analisis de la comprension del valor de la solidaridad indica que el 86,7 %
de los estudiantes reconoce correctamente que este valor implica ayudar a los demas cuando lo
necesitan, mientras que un 13,3 % aln presenta confusion conceptual. Este hallazgo sugiere la
importancia de continuar trabajando los valores culturales mediante actividades de mediacion

pedagobgica y reflexion guiada.

En cuanto al conocimiento y la vivencia de la identidad cultural, el 80 % de los estudiantes
manifiesta tener experiencias o conocimientos previos relacionados con este aspecto, lo que
constituye una base favorable para el fortalecimiento de la identidad colectiva. Sin embargo, el 20
% restante evidencia la necesidad de estrategias inclusivas que permitan integrar a todos los

estudiantes en procesos de reconocimiento y valoracion de la cultura propia.

Finalmente, los resultados sobre los valores aplicados con mayor frecuencia muestran que
el respeto (53,3 %) ocupa un lugar central en la convivencia diaria de los estudiantes, seguido de
la solidaridad (20 %) y otros valores (26,7 %). Esta distribucion refleja una apropiacion practica
de los valores culturales, mas alla del plano conceptual, lo que constituye un indicador positivo del

proceso formativo desarrollado.

Como se pudo notar, el cuestionario final evidencia una mayor claridad conceptual,
valoracion positiva y vivencia practica de los valores culturales, asi como una percepcion favorable
del uso de relatos tradicionales como recurso pedagogico. Estos resultados refuerzan la pertinencia
de la adaptacion y transformacion de relatos tradicionales, en coherencia con el enfoque de la
transpodidactica, como una herramienta pedagogica significativa para la ensefianza de valores

culturales en el aula de quinto grado de educacion bésica.

3.3.3 Analisis comparativo de los cuestionarios de inicio y final
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El analisis comparativo de los resultados obtenidos en el cuestionario de inicio y en el
cuestionario final permite identificar cambios relevantes en la comprension, valoracion y vivencia
de los valores culturales por parte de los estudiantes de quinto grado de educacion basica, asi como

en la percepcion del uso de los relatos tradicionales como recurso pedagogico.

En relacion con la comprension del valor del respeto, en el cuestionario de inicio se
evidencid que una proporcion significativa de estudiantes asociaba este valor principalmente con
la obediencia, reflejando una concepcion normativa. En el cuestionario final, aunque no se evalia
directamente el mismo item, los resultados muestran que el respeto se consolida como el valor mas
aplicado en la vida diaria de los estudiantes, lo que sugiere una evolucion desde una comprension

tedrica hacia una vivencia préctica del valor en contextos cotidianos.

Respecto al valor de la solidaridad, ambos cuestionarios muestran un alto nivel de
reconocimiento; sin embargo, en el cuestionario final se observa una mayor claridad conceptual y
una identificacion mds consistente de este valor como principio positivo. Este cambio indica un
fortalecimiento en la comprension ética de la solidaridad, pasando de un reconocimiento general

a una interiorizacion mas consciente del significado de ayudar a los demas.

En cuanto a la importancia de los valores culturales, el cuestionario de inicio reveld que,
aunque la mayoria de los estudiantes reconocia su relevancia en el contexto escolar, alin existia un
grupo que presentaba confusion al respecto. En el cuestionario final, los resultados asociados a la
identidad cultural evidencian una mayor conciencia sobre la pertenencia cultural, lo que sugiere

un avance en la valoracion de la cultura como elemento fundamental del proceso educativo.

Por otro lado, el conocimiento y la percepcion de los relatos tradicionales muestran una
tendencia claramente positiva. Desde el inicio, la mayoria de los estudiantes manifestaba haber
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tenido contacto con cuentos, mitos o leyendas; no obstante, predominaban relatos clasicos
universales frente a los de tradicion local. En el cuestionario final, se observa una valoracion mas
favorable de los relatos tradicionales como estrategia de aprendizaje, lo que evidencia una mayor

apreciacion de su potencial pedagogico y formativo.

Asimismo, mientras que en el cuestionario de inicio los estudiantes identificaban los
valores presentes en los relatos principalmente a nivel conceptual, en el cuestionario final se
evidencia una mayor aplicacion practica de los valores, como el respeto, la honestidad y la
solidaridad, en su vida cotidiana. Este cambio refleja un proceso de apropiacion progresiva de los

valores culturales, mas alla del reconocimiento teorico.

Resumiendo, la comparacion entre ambos cuestionarios permite afirmar que se produjo una
evolucion positiva en la comprension, valoracion y vivencia de los valores culturales, asi como en
la percepcion del uso de relatos tradicionales como recurso pedagogico. Estos resultados respaldan
la pertinencia del enfoque transpodidactico como una herramienta pedagogica significativa para la
ensefianza de valores culturales en el aula de quinto grado de educacién bésica, sin pretension de

establecer relaciones causales, pero si de evidenciar tendencias pedagdgicas favorables.

3.4 Triangulacion de la informacion

La triangulacion de la informacion permitio contrastar y complementar los datos obtenidos
mediante la guia de observacion, la entrevista al docente y los cuestionarios aplicados a los
estudiantes, fortaleciendo la validez de los resultados. La observacion de aula evidencio que la
ensenanza de valores culturales se desarrolla principalmente mediante estrategias tradicionales,
con un uso poco sistematizado de los relatos tradicionales y sin procesos explicitos de adaptacion
pedagogica, lo cual coincide con lo manifestado por el docente en la entrevista, quien reconoce el
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valor formativo de los relatos, pero sefiala la ausencia de un modelo metodologico estructurado

para su aplicacion.

Por su parte, los cuestionarios aplicados a los estudiantes complementan esta informacion
desde la perspectiva del aprendizaje. El cuestionario de inicio reveld una comprension inicial
favorable de algunos valores y una alta familiaridad con cuentos cldsicos universales, frente a un
conocimiento limitado de relatos de tradicion oral local, situacion coherente con las practicas
observadas en el aula. En contraste, el cuestionario final evidencié una mayor claridad conceptual,
una vivencia mas consciente de valores como el respeto y la solidaridad, y una valoracion mas
positiva del uso de relatos tradicionales como estrategia de aprendizaje, lo que sugiere una

evolucion descriptiva en la comprension y actitud de los estudiantes.

En conjunto, la triangulacion muestra coherencia entre los datos cualitativos y
cuantitativos, evidenciando que las précticas docentes, las percepciones del profesorado y los
aprendizajes de los estudiantes convergen en sefalar la necesidad de un enfoque metodologico que
oriente la adaptacion y transformacion de relatos tradicionales con fines pedagogicos. Estos
resultados respaldan la pertinencia del Modelo de Transpodidactica Textual como una herramienta
pedagogica viable para fortalecer la ensenanza de valores culturales en el aula de quinto grado de
educacion basica, sin pretension de establecer relaciones causales, pero si de evidenciar tendencias

pedagbgicas significativas.

3.5 Discusion

Los resultados de la presente investigacion permiten establecer un didlogo critico y
fundamentado con los aportes tedricos revisados, en torno a la ensefianza de valores culturales y
al uso de relatos tradicionales desde el Modelo de Transpodidactica Textual en el aula de quinto
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grado de educacion basica. La discusion integra los hallazgos empiricos con los enfoques
pedagogicos, culturales y didacticos desarrollados en el marco teodrico, lo que posibilita una

interpretacion contextualizada y coherente del fendmeno estudiado.

En primer lugar, los resultados derivados de la observacion de aula y de la entrevista al
docente evidencian que la enseflanza de valores culturales se desarrolla predominantemente
mediante estrategias tradicionales, con escasa sistematizacion metodologica y una limitada
intencionalidad pedagogica en el uso de relatos narrativos. Esta situacion coincide con lo planteado
por Vélez y Yaguana (2024), quienes sefialan que, aunque el curriculo ecuatoriano establece la
transversalizacion de los valores, su aplicacion en el aula suele quedar reducida a enfoques
normativos si no se acompafa de metodologias activas y reflexivas. De igual manera, Luna (2024)
advierte que la educacion en valores requiere superar la transmision de normas para convertirse en

un proceso formativo integral que articule ética, cultura y desarrollo socioemocional.

No obstante, la entrevista al docente revela una valoracion positiva del potencial educativo
de los relatos tradicionales, lo cual se alinea con los planteamientos de Fuentes (2015) y Diaz
(2021), quienes sostienen que los textos de tradicion oral cumplen una funcidén formativa esencial
al transmitir valores, pautas de conducta y visiones del mundo a través de estructuras narrativas
simbdlicas. Sin embargo, tanto la observacion como la entrevista ponen de manifiesto que este
potencial no se aprovecha plenamente debido a la ausencia de un modelo metodologico que oriente
la adaptacion y transformacion pedagodgica de los relatos, tal como lo propone la transpodidactica

textual.

Desde la perspectiva del estudiantado, los resultados del cuestionario de inicio muestran

que los estudiantes poseen una comprension inicial de valores como el respeto y la solidaridad,
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aunque en algunos casos estos se conciben desde una loégica normativa asociada a la obediencia.
Este hallazgo guarda relacion con los aportes de Villegas (2023), quien sefiala que el desarrollo
moral infantil se fortalece cuando los valores se trabajan mediante experiencias narrativas
significativas que permitan al estudiante analizar situaciones concretas y reconocer consecuencias
éticas. Asimismo, Vygotsky (1978) sostiene que la interiorizacion de valores se produce a través
de la mediacion social y el didlogo guiado, aspectos que no se evidenciaron de forma sistematica

en la practica observada.

Por otra parte, los resultados del cuestionario de inicio evidencian una alta familiaridad de
los estudiantes con cuentos clasicos universales, frente a un conocimiento limitado de relatos de
tradicion oral local. Esta situacion confirma lo sefialado por Alvarez (2008) y Elias (2015), quienes
advierten que la pérdida de referentes culturales propios en la escuela debilita la construccion de
la identidad cultural y el sentido de pertenencia. En este sentido, la hegemonia de narrativas
globalizadas en el entorno escolar refuerza la necesidad de revalorizar los relatos tradicionales

como recursos pedagogicos vinculados al contexto sociocultural del estudiantado.

En contraste, los resultados del cuestionario final muestran una mayor claridad conceptual
y una vivencia mas consciente de valores como el respeto, la solidaridad y la honestidad, asi como
una percepcion mas favorable del uso de relatos tradicionales como estrategia de aprendizaje. Estos
hallazgos se relacionan con los aportes de Diaz (2021), quien sostiene que los cuentos de tradicion
oral cumplen una funcion integradora al conectar la ética, la cultura y la experiencia personal del
estudiante. Asimismo, Garcia (2021) destaca que la reflexion ética se fortalece cuando los
estudiantes analizan dilemas morales presentes en narrativas culturalmente significativas, lo cual

favorece la construccion de juicios éticos propios.
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La comparacion descriptiva entre el cuestionario de inicio y el cuestionario final sugiere
una evolucion positiva en la comprension y vivencia de los valores culturales, lo que coincide con
los estudios desarrollados por Couto-Cantero (2014, 2023), Fraga Castrillon (2021) y Casanova y
Couto-Cantero (2012). Estos autores demuestran que la adaptacion y transformacion de textos
narrativos mediante el Modelo de Transpodidactica Textual favorece la participacion activa, la
creatividad, el trabajo colaborativo y la conexiéon emocional con los contenidos culturales,

elementos fundamentales para una educacion ética y significativa.

Asimismo, los resultados triangulados confirman que la falta de una mediacion pedagogica
estructurada limita el potencial formativo de los relatos tradicionales, tal como sefialan Cante y
Alfaro (2019), quienes destacan que los textos tradicionales solo alcanzan su maximo valor
educativo cuando se trabajan desde enfoques didacticos que integran la oralidad, la expresion
creativa y la reflexion colectiva. En este sentido, la transpodidactica textual se presenta como una
alternativa metodologica coherente con el paradigma sociocritico, la pedagogia critica y el enfoque

del Buen Vivir, al promover una educacion contextualizada, inclusiva y culturalmente situada.

Como se puede apreciar, la discusion de los resultados evidencia una clara coherencia entre
los hallazgos empiricos y los planteamientos teoricos revisados, reafirmando la pertinencia del
Modelo de Transpodidactica Textual como herramienta pedagdgica para la ensefianza de valores
culturales a través de relatos tradicionales. Si bien la investigaciébn no pretende establecer
relaciones causales, los resultados sugieren que el uso consciente, reflexivo y contextualizado de
narrativas tradicionales puede contribuir significativamente al fortalecimiento de la identidad
cultural, la formacion ética y el desarrollo socioemocional de los estudiantes de quinto grado de
educacion basica. En coherencia con los resultados obtenidos en la investigacion, se plantea una

propuesta pedagogica cuya descripcion detallada se presenta en el Anexo 1.
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CONCLUSIONES Y RECOMEDACIONES

Conclusiones

La investigacion permiti6 analizar la pertinencia del Modelo de Transpodidactica Textual
como herramienta pedagdgica para la ensefianza de valores culturales en el aula de quinto grado
de educacion basica de la Unidad Educativa Las Delicias. Los resultados evidencian que, aunque
los relatos tradicionales poseen un alto potencial formativo, su uso en el aula carece de una
sistematizacion metodologica, lo que limita su impacto educativo. En este contexto, el modelo
transpodidactico se presenta como una alternativa pedagogica viable para fortalecer una ensenanza

de valores culturales mas reflexiva, contextualizada y significativa.

En relacion con el diagnostico de las estrategias metodoldgicas, se concluye que la
ensenanza de valores culturales se desarrolla principalmente mediante enfoques tradicionales y
expositivos, con un uso poco intencionado de los relatos narrativos y sin procesos de adaptacion

pedagbgica que potencien su valor formativo.

Respecto a las percepciones y necesidades de docentes y estudiantes, se evidencia una
valoracion positiva del uso de relatos tradicionales como recurso didéctico y una alta motivacion
estudiantil hacia el aprendizaje narrativo. Sin embargo, se identifica un conocimiento limitado de
relatos de tradicion oral local, lo que revela la necesidad de fortalecer practicas pedagogicas

culturalmente situadas.

En cuanto a la pertinencia del modelo transpodidactico, los resultados del cuestionario final
y su comparacion con el cuestionario de inicio muestran una evolucion descriptiva en la

comprension y vivencia de valores como el respeto y la solidaridad. Estos hallazgos respaldan la

49



viabilidad del modelo como herramienta pedagogica para la adaptacion y transformacion de relatos

tradicionales con fines formativos, sin establecer relaciones causales.

Para concluir, se puede afirmar que la transpodidactica textual se configura como una
propuesta metodologica pertinente para la ensefianza de valores culturales en la educacion bésica,
al articular la tradicion oral con practicas pedagdgicas activas y contextualizadas, contribuyendo

al fortalecimiento de la identidad cultural y la formacion ética de los estudiantes.

Recomendaciones

Incorporar de manera sistematica el Modelo de Transpodidactica Textual en la
planificacion docente, con el fin de orientar la adaptacion y transformacion pedagdgica de relatos

tradicionales en la ensefianza de valores culturales.

Fortalecer el uso de relatos de tradicion oral local en el aula, promoviendo la reflexion ética

y la valoracion de la identidad cultural del contexto socio-comunitario.

Disenar estrategias pedagogicas que favorezcan la participacion activa, la creatividad y la

reflexion critica de los estudiantes a partir de narraciones culturalmente significativas.

Profundizar futuras investigaciones que analicen la aplicacion del modelo transpodidactico
desde enfoques intervencionistas o longitudinales, que permitan valorar con mayor precision su

impacto pedagdgico.
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ANEXO 1

PROPUESTA
APLICACION DEL MODELO DE TRANSPODIDACTICA TEXTUAL PARA LA
ENSENANZA DE VALORES CULTURALES A TRAVES DE RELATOS
TRADICIONALES

PRESENTACION

La presente propuesta pedagdgica se fundamenta en la aplicacion del Modelo de Transpodidactica
Textual como una herramienta metodologica para la ensefianza de valores culturales en estudiantes
de quinto grado de educacion basica, mediante la adaptacion y transformacion de relatos y textos
tradicionales. La propuesta parte del reconocimiento del relato tradicional como un recurso
formativo que integra lenguaje, cultura, ética e identidad, permitiendo a los estudiantes

comprender y vivenciar los valores culturales desde experiencias narrativas significativas.

A partir de la lectura y analisis de relatos de tradicion oral ecuatoriana, los estudiantes identificaran
los valores culturales presentes en los textos, reflexionaran sobre su significado en la vida cotidiana
y participaran activamente en procesos de reescritura, adaptacion y dramatizacion del relato. Estas
actividades favorecen la comprension lectora, la expresion oral y escrita, el trabajo colaborativo y
la construccion de una identidad cultural consciente, en coherencia con los principios del Modelo

de Transpodidactica Textual.

PROPUESTA DIDACTICA

Titulo:
Aplicacion del Modelo de Transpodidactica Textual para la ensefianza de valores culturales

mediante relatos tradicionales.

Nivel: Educacion General Basica Media
Grado: Quinto afio
Institucion: Unidad Educativa Las Delicias

Area: Lengua y Literatura
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Tiempo total: 5 sesiones (60 minutos cada una) — una por dia

Estrategia metodoldégica: Modelo de Transpodidactica Textual

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO

Analiza e interpreta relatos de tradicion oral, identificando su estructura narrativa y los valores
culturales que transmiten, para adaptarlos, transformarlos y representarlos de forma creativa 'y
colaborativa, fortaleciendo la comprension lectora, la expresion comunicativa y la identidad

cultural.

OBJETIVO GENERAL

Aplicar el Modelo de Transpodidéactica Textual en estudiantes de quinto grado de Educacion
General Basica mediante el trabajo con relatos y textos tradicionales, con el fin de fortalecer la
ensefianza y vivencia de valores culturales a través de procesos de lectura, andlisis, adaptacion,

reescritura y dramatizacion.

INDICADORES DE EVALUACION
1. Identifica la estructura narrativa del relato tradicional (inicio, nudo y desenlace).
2. Reconoce los valores culturales presentes en el texto y los relaciona con su contexto.
3. Participa activamente en la adaptacion y transformacion del relato.
4. Expresa ideas y valores de manera oral y escrita con coherencia y creatividad.

5. Colabora en la dramatizacion del relato demostrando respeto, responsabilidad y trabajo

en equipo.
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EVALUACION

Tipo de Sesion(es) | Instrumento Propésito
evaluacion
Diagnostica 1 Lista de cotejo Identificar conocimientos
previos
Formativa 2-4 Ficha de observacion / Monitorear el proceso
Rubrica
Sumativa 5 Rubrica de dramatizacion Evaluar el producto final
RECURSOS

Relatos ecuatorianos de tradicion oral, textos impresos, cuadernos, cartulinas, marcadores,

materiales reciclados, hojas de trabajo, espacio para representacion escénica.

ROL DEL DOCENTE

Actuar como mediador pedagogico y cultural, orientando el andlisis del relato, promoviendo la
reflexion ética, fomentando la participacion activa, el trabajo colaborativo y la creatividad de los

estudiantes durante el proceso transpodidactico.

PRODUCTO FINAL ESPERADO

Dramatizacion grupal de un relato de tradicion oral adaptado por los estudiantes, acompafiada de
producciones escritas (reescritura del relato y guion), que evidencien la comprension y vivencia

de valores culturales.
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PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Area: Lengua y Literatura

Subnivel: Educacion General Basica Media
Grado: Quinto afio

Tiempo total: 5 sesiones (60 minutos cada una)

Estrategia metodolégica: Modelo de Transpodidactica Textual

Sesion 1 — Exploracion inicial y diagnostico

Tiempo: 60 minutos

Técnica de motivacion: “Muévete si estas de acuerdo”

Actividades:

Presentacion del propdsito del trabajo con relatos tradicionales.

Aplicacioén de la lista de cotejo diagnostica.

Lectura del relato seleccionado.

Organizacion de grupos de trabajo (cultura, lenguaje, expresion, comunicacion).

Cierre:

Lluvia de ideas sobre los valores identificados en el relato.

Sesion 2 — Comprension y analisis del relato

Tiempo: 60 minutos

Técnica: “La palabra escondida”
Actividades:
o Identificacion de la estructura narrativa.
e Andlisis de los valores culturales presentes en el texto.

e Relacion del relato con la vida cotidiana y la cultura local.
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Cierre:

Socializacion de ideas y retroalimentacion docente.

Sesion 3 — Adaptacion y transformacion del texto

Tiempo: 60 minutos

Técnica: “El semaforo”

Actividades:
o Reescritura del relato con palabras propias.
e Incorporacion explicita de valores culturales.
e Elaboracion de dibujos o esquemas del relato.

Cierre:

Discusion grupal y ajustes.

Sesion 4 — Preparacion de la dramatizacion

Tiempo: 60 minutos

Técnica: “El espejo”
Actividades:
e Elaboracion del guion.
e Asignacion de roles.
o Ensayo de la representacion.

Cierre:

Autoevaluacion grupal.

Sesion 5 — Representacion y cierre

Tiempo: 60 minutos

Técnica: “Saludo y auto saludo”
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Actividad principal:
Representacion teatral del relato adaptado.

Cierre:

Reflexion final sobre los valores aprendidos y celebracion del trabajo realizado.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION
INSTRUMENTO 1: LISTA DE COTEJO (EVALUACION DIAGNOSTICA)

Tipo de evaluacion: Diagnostica

Sesion: 1

Proposito: Verificar conocimientos previos sobre textos narrativos, tradicion oral y uso de
verbos.

Lista de cotejo — Conocimientos previos

N° | Criterios de observacion Si

1 | Reconoce qué es un cuento de tradicion oral.

2 | Identifica elementos basicos de la estructura narrativa (inicio, nudo,
desenlace).

3 | Distingue acciones principales dentro del relato.

4 | Identifica verbos en un texto narrativo sencillo.

5 | Muestra interés por la lectura del cuento propuesto.

Observaciones:

INSTRUMENTO 2: FICHA DE OBSERVACION / RUBRICA (EVALUACION
FORMATIVA)

Tipo de evaluacion: Formativa

Sesiones: 2, 3 y 4

Proposito: Monitorear el proceso de andlisis, transformacion textual, trabajo colaborativo y
expresion creativa.

Ficha de observacion del proceso
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Criterios

Logrado

En
proceso

Por
fortalecer

Analiza la estructura del cuento de tradicion oral.

Utiliza los verbos de manera adecuada en la
reescritura del texto.

Relaciona el contenido del cuento con elementos
culturales locales.

Participa activamente en el trabajo grupal.

Aporta ideas creativas en la transformacion y
dramatizacion del texto.

Observaciones del docente:

INSTRUMENTO 3: RUBRICA DE DRAMATIZACION (EVALUACION SUMATIVA)

Tipo de evaluaciéon: Sumativa

Sesion: 5

Propésito: Evaluar el desempefio final en la dramatizacion del cuento de tradicion oral.

Rubrica de dramatizacion

relato.

Criterios Excelente (4) Bueno (3) Basico (2) Inicial (1)
Comprension Demuestra Comprende el Comprension Muestra escasa
del cuento comprension texto con leves parcial del comprension.
profunda del texto | imprecisiones. texto.
y su mensaje
cultural.
Uso del Uso adecuado y Uso mayormente | Uso limitado Uso
lenguaje verbal | coherente de verbos | correcto del del lenguaje. inadecuado o
y didlogos. lenguaje. minimo.
Expresion Expresion clara, Expresion Expresion poco | Escasa
corporal y creativa y adecuada con clara o expresion
escénica coherente con el pocos errores. insegura. corporal.
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Trabajo Excelente Buena Coordinacion Falta de trabajo
colaborativo coordinacion y coordinacion con | limitada. en equipo.
participacion leves dificultades.
grupal.
Creatividad y Propuesta original | Propuesta Propuesta poco | Ausencia de
puesta en y significativa. adecuada. elaborada. creatividad.
escena
Puntaje total: /10
OBSERVACION FINAL

Los instrumentos de evaluacion permiten valorar los conocimientos previos, el proceso de

adaptacion y transformacion del relato, asi como el producto final, garantizando una evaluacién

integral y coherente con el Modelo de Transpodidactica Textual y con el objetivo de fortalecer

la ensenanza de valores culturales.
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ANEXO 2. Acuerdo del Distrito.

Ve

'REPUBLICA Ministerio de educacion,
DEL ECUADOR Deporte y Cultura

El Carmen, 24 de Octubre de 2025
Oficio Nro.239-ASRE-2025

Temistocles Bravo Tuarez
DECANO ULEAM EXTENSION EL CARMEN
Presente. -

De mi consideracion:

En respuesta al oficio Nro. Uleam-D-TBT-2025-467-OF de fecha 23 de octubre de 2025,
donde solicita autorizacion a los estudiantes de noveno semestre de la carrera de
Educacion Basica para aplicar instrumentos de investigacion a los estudiantes de diversas
instituciones, al respecto me permito indicar lo siguiente:

Acuerdo Ministerial Nro. 2023-00073-A que expide el Procedimiento para el Ingreso
de Personas Externas a las Instituciones Educativas, en su Art. 4 determina: Los
programas proyectos o actividades que sean aceptados para realizarse por personas
externas en Instituciones educativas, particularmente, aquellas que incluya a estudiantes,
se enmarcardn en procesos educativos pedagogicos que aporten al desarrollo integral
del grupo estudiantil y seran concordantes con las politicas, planes proyectos y
programas educativos adoptados por los distintas niveles desconcentrados de la
Autoridad Educativa Nacional. De conformidad con la Normativa vigente y aplicables.
Se prohibe de forma expresa al interior de las Instituciones Educativas:

* Realizar cualquier tipo de actividad proselitista politica.

» Realizar cualquier tipo de actividad con contenido violento, discriminatorio, que
propicie temor o que vulnere derechos.

En cumplimiento a la normativa legal citada anteriormente me permito indicar que al no
ser una actividad ajustada netamente al que hacer pedagodgico de las instituciones
educativas, sin embargo se ramifica en una diligencia para el desarrollo de la comunidad
Educativa y de concientizacion, debera coordinar con el personal del DECE distrital de
Educacion para que dé a conocer el proyecto a realizar, detallando: tiempo, duracion y
personal a ingresar, a su vez puedan recibir la capacitacion de protocolos de actuacion
frente a situaciones de violencia detectadas o cometidas en el sistema educativo.

Ademas, se adjunta una carta de compromiso de proteccion y no vulneracion de derechos a
niflos, nifias y adolescentes que debera ser suscrita de manera personal, indelegable e
intransferible.

Direccion: ciudadela San José, Primera y Cuarta transversal

Cadigo postal: 130111 / Portoviejo - Ecuador /B NEW g
Teléfono: *593-2 396-1300 [Z’Mw £
y

www.educacion.gob.ec
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REFUEUSA Ministerio de Educacion,
DEL ECUADOR Deports y Cultura

Finalmente ze deberd coordinar con la autoridad de 1a Institucion Educativa su ingreso,
sin que se afecte de manera prolongada las actividades pedagogicas de los estudiantes,
prezentando la documentacion a la que se ha hecho referencia.

Particular que commice para los fines consizmentes.

Inz. Evel LIoTE: ira Bazantes
DIRECTORA DISTRITAL, 13D383-EL CARMEN— IO

i I Distrito 1300% El Carmen |
:;‘3",‘:‘1 £¥ | Coordinacion Zona 4
] - 1 i
fR aisterio de Edu f
Elibwiead 8 POA: Vanewa diles Vira E"“"‘—_"" _""_I"' “"‘“‘f‘a"fm"' J

Asilisna DE AP Sogaimicsin ¥ Rigpalacidn
1

Direccion: Ciudadela San Josa, Primera v Cuarts transversal
Codizo postal:130111 / Portoviejo - Ecuadar

ARy
Telafono: +503-1 396-1300 MA
www.aducacion.gob.ec A
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ANEXO 3. Oficio de autorizacion de ingreso.

m C:onu'.n'l‘ v f?-a’anu;-\

et 38 ¢ v

El Carmen, 29 de octubre de 2025
Oficio No. - 210-CA-TACL

Lic. Maira Alejandra Zambrano Sarzosa, Mg.
Rectora de la Unidad Educativa “Las Delicias”
Ciudad. -

De mis consideraciones:

Reciba un cordial saludo y éxitos en sus labores, por medio del presente solicito de la
manera mas comedida su autorizacién para que la estudiante: Cedefio Andrade
Maria Fernanda con C1.2300322696, estudiante del noveno semestre de la carrera
Educacién, realice el Trabajo de Titulacion dentro de la Institucion que usted
acertadamente dirige, con el tema " La transpodidactica como herramienta para
ensefiar valores cultuales a través de la adaptacion y transformacion de relatos y
textos tradicionales en el aula de quinto grado de educacién basica en la Unidad
Educativa “Las Delicias", Periodo 2025 — 2026 ", supervisado por el Dr. Gonzalo Diaz
Troya, Mg. En el cual se realizaran actividades de investigacion (Aplicacion de
Instrumentos) correspondiente al Trabajo Integracion Curricular, fase de resultados.

Agradeciendo su atencién y seguro de contar con una respuesta favorable a la
presente solicitud, me suscribo a usted con sentimientos de consideracion y estima.

Atentamente,

Uleam Extension El Carmen
ELABORADO POR: Ing. Marjorie Navarrete Almeida
Telf.0993708689

Correo: lito.cedeno@uleam.edu.ec

f.elcomen@uleom.edu.ec
05-2660-695
Av. 3 de Juiio y Carlos Alberto Aray

www.uleam.edu.ec
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ANEXO 4 Validacion de instrumentos.
Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi
“Extension en El Carmen”.
Creada Ley N.° 313/noviembre 13 de 1985
Direccion: Av. 3 julio y Carlos Alberto Aray.

El Carmen — Manabi - Ecuador.
Carrera: Educacion Basica.

CUESTIONARIO # 1 (INICIO) A DOCENTES DE EDUCACION BASICA DE LA U.E.
“LAS DELICIAS”

Objetivo: Explorar las practicas, conocimientos y actitudes de los docentes respecto al uso de
relatos tradicionales y la ensefianza de valores culturales en quinto grado.

Estructura de la entrevista:
1. Datos generales del docente
1. Nombre (opcional):
2. Asignatura que imparte:
3. Anos de experiencia docente:
2. Seccion A: Estrategias metodologicas
1. (Qué estrategias utiliza actualmente para ensefar valores culturales en el aula?

2. (Con qué frecuencia incorpora relatos tradicionales (fabulas, mitos, leyendas) en
su ensefianza?

3. (Qué beneficios considera que tienen los relatos tradicionales en la formacion
¢tica de los estudiantes?

3. Seccion B: Percepciones sobre relatos tradicionales
1. ;Cdémo percibe la relacion entre cultura local y contenidos escolares?

2. (Qué dificultades encuentra al integrar relatos tradicionales en su planificacion
docente?

3. (Considera que los estudiantes comprenden y valoran estos relatos? Explique.
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Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi

“Extension en El Carmen”.

Creada Ley N.° 313/noviembre 13 de 1985
Direccion: Av. 3 julio y Carlos Alberto Aray.
El Carmen — Manabi - Ecuador.

Carrera: Educacion Basica.

CUESTIONARIO # 2 GUIA DE OBSERVACION DE EDUCACION BASICA DE LA U.E.

“LAS DELICIAS”

Objetivo: Documentar como se ensefian los valores culturales en la practica docente y la
incorporacion de relatos tradicionales en las clases de quinto grado.

Aspectos a observar: Una semana.

Indicador

Observacion
(Si/No)

Comentarios

FEl docente utiliza relatos tradicionales durante la clase

Se promueve la reflexion sobre valores culturales
(respeto, solidaridad, identidad)

Se relacionan los contenidos con la cultura local

Los estudiantes participan activamente en la actividad

Se aplican estrategias ludicas o creativas para fortalecer
los valores

Se evalua la comprension de los valores al finalizar la
clase
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Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi
“Extension en El Carmen”.
Creada Ley N.° 313/noviembre 13 de 1985
Direccion: Av. 3 julio y Carlos Alberto Aray.
El Carmen — Manabi - Ecuador.
Carrera: Educacion Basica.

CUESTIONARIO # 1 (INICIO) A ESTUDIANTES DE SEXTO “A”, EGB DE LA U.E. “
LAS DELICIAS”

Objetivo: Conocer los conocimientos, percepciones y experiencias de los estudiantes respecto a
valores culturales y relatos tradicionales.

Instrucciones: Selecciona la respuesta que consideres correcta o completa la informacion
solicitada.

Seccion A: Conocimiento de valores culturales

1. (Qué significa para ti la palabra “respeto”?
a) Obedecer siempre a los adultos
b) Tratar bien a los demds y reconocer sus derechos
c¢) Hacer lo que uno quiera
d) No sé

2. Indica si las siguientes frases son Verdaderas (V) o Falsas (F):
o La solidaridad consiste en ayudar a otros cuando lo necesitan. ()
o Los valores culturales no son importantes para la escuela. ()

Seccion B: Experiencia con relatos tradicionales
3. (Has escuchado o leido alglin cuento, mito o leyenda de tu comunidad? Si respondiste si,
menciona el titulo o de qué trata:

o Si
e No
4. (Qué aprendiste de ese relato? (Reflexiona sobre valores o ensefianzas):

Seccion C: Percepcion y motivacion
5. (Te gusta aprender a través de cuentos o relatos tradicionales?

e Mucho
e Regular
e Poco

e Nada
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Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi
“Extension en El Carmen”.

Creada Ley N.° 313/noviembre 13 de 1985
Direccion: Av. 3 julio y Carlos Alberto Aray.
El Carmen — Manabi - Ecuador.
Carrera: Educacion Basica.

CUESTIONARIO # 2 (CIERRE) PRUEBA DIAGNOSTICA DE COMPRENSION DE
VALORES CULTURALES A ESTUDIANTES DE SEXTO “A”, EGB DE LA U.E. “EL
CARMEN

Objetivo: Evaluar la comprension de valores culturales y la capacidad de reflexion ética a partir
de relatos tradicionales.

Instrucciones: Lee atentamente cada pregunta y responde seglin se indique.
Seccion A: Opcion multiple

1. Enel cuento “El ledn y el raton”, ;qué valor principal se destaca?
a) Egoismo
b) Solidaridad
c¢) Desobediencia
d) Indiferencia

2. Cuando un amigo necesita ayuda y tu lo apoyas, estds demostrando:
a) Respeto
b) Solidaridad
c) Honestidad
d) Paciencia

Seccion B: Verdadero/Falso
3. Los relatos tradicionales pueden ensefiar valores culturales. ()
4. Aprender valores no ayuda a convivir mejor con los demas. ()

Seccion C: Desarrollo breve

5. Explica con tus palabras qué significa “identidad cultural” y como un cuento de tu comunidad
puede ensefarla.

6. Relata una situacion en la que aplicaste algin valor que aprendiste de un cuento o historia.
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CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS CUANTITATIVOS PARA LA
RECOLECCION DE INFORMACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

El Carmen, 27 octubre de 2025

A quien corresponda:

Yo, Lic. Marlene Jaramillo Argandofia, con cédula de identidad N.* 1708964%0-1 docente a tiempo
completo de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, extension en El Carmen, de la Carrera
de Educacion Bdsica, certifico  haber realizado la  respectiva  VALIDACION  DE
INSTRUMENTOS con la matriz para validacion de instrumentos cuantitativos, mismos que fueron
elaborados por las estudiante: Marna Fernanda Cedefio Andrade para el trabajo de campo
correspondiente al provecto de investigacion que tiene por ema: “La transpodidietica como
herramienta para enseiiar valores cultuales a través de la adaptacion v transformacion de
relatos y textos tradicionales en el aula de quinto grade de educacion basica en la Unidad
Educativa “Las Delicias®, Periode 2025 - 2026.". E5 TODO CUANTO SE PUEDE
CERTIFICAR.

La parte interesada puede dar a la presente el uso licito gue estime conveniente.

Atentamente.

FMATLERE ALERAKDNS
AT TR T T T

Lic. Marlene Jaramillo Argandofia.
DOCENTE-INVESTIGADORA
ULEAM - EXTENSION EL CARMEN
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CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS CUANTITATIVOS PARALA
RECOLECCION DE INFORMACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

El Cammen, 27 octubre de 2023

A guisn Cormespokda:

Yo, Metr. Elanca Corona Mezz Gaibor, con cedula de identidad . 020112726-3 docents 2 tiempo
camplete de la Uriversidad Laica Eloy Alfaro de Manaby, extenzion en E] Carmer, de 12 Camrera
de Educaciom Basica, certifico haber realizade [ respectva VALIDACION LE
INSTRUKENTOS con l2 mariz para validacion de instramentos cusmtitativos, mismos que fsron
elaborados por laz estudianmte: Maria Femamda Cedefio Andrade para el trabajo de campo
carrespandiente 2l provecto de ivestizacion que tisne por femz: “La framspodidactica come
herramienta para ensenar valores cultuales a traves de la adsptacion v transformacion de
relatos v textos tradicionales en el sula de quinto grade de educacion basica en la Unidad
Educativa “La: Delicias”, Periedo 2028 - 10267 ES TODO CUANTO EE PUELE
CERTIFICAR.

La parte mteres2da puede dar a 2 prezente &l use licito gue estime comvenisnte,

Matr Blanea Corona Weza Gatkor
DOCENTE
ULEAM - EXTENSION EL CARMEN

71



Anexo 4. Aplicacion de instrumentos.

||

B BEnue
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Anexo 5. Cronograma.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES/FASE DE EJECUCION DEL DISENO 2025-2

SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE
1 2 |3 2 |3 |4 2 3 |4

ACTIVIDADES

Fortalecimiento del marco tedrico

Elaboracidn y validacion de instrumentos de
recopilacio’n de informacioén. (En todo caso, se asume que
ya fueron elaborados en la fase del disefio)

Aplicacién de instrumentos de recopilacion de
informacién.

Tabulacidn, analisis e interpretacion de la
informacién recopilada.

Revision de los avances: Marco tedrico, analisis
e interpretacion de la informacion recopilada
(Profesor)

Elaboracién del informe de investigacién (Segun
la estructura oficial)

Revision del informe final (profesor) e
incorporacion de observaciones (estudiantes)
Presentacion del informe de investigacion a la
Comision Académica

Defensay sustentacion del informe de
investigacion por definir
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Anexo 6. Operalizacion de variables.

Variable Tipo Dimensiones| Indicadores | Técnicas |Instrumentos
Uso Presencia de
Modelo de . pedagodgico (relatos .._||Guia de
s I . .,
Transpodidactica Textual ndependiente de relatos narrativos en el Observacion observacion
tradicionales |aula
Intencionalidad
pedagogica en .._||Guia de
Observacion .
el uso del observacion
relato
Valoracion
docente sobre . Entrevista al
o Entrevista
la adaptacion docente
de relatos
Percepcion
estudiantil Cuestionario
sobre los a estudiantes
Encuesta ..
relatos como (inicio y
estrategia de final)
aprendizaje
.y Cuestionario
Comprension Concepto de a estudiantes
Valores culturales Dependiente |de valores p Encuesta e
respeto (inicio y
culturales
final)
. Cuestionario
Comprension a estudiantes
del valor de la |Encuesta (inicio
solidaridad Y
final)
Vivencia de |Valores . .
. Cuestionario
valores aplicados en la |[Encuesta
. g final
culturales vida cotidiana

74




Variable Tipo Dimensiones|| Indicadores | Técnicas |[Instrumentos
} ., Cuestionario
Identificacion .
a estudiantes
de valores en | Encuesta L.
(inicio y
los relatos
final)
) Conocimiento ) )
Identidad Cuestionario
de relatos Encuesta Lo
cultural C de inicio
tradicionales
Valoracion de
la importancia Cuestionario
Encuesta L
de los valores de inicio
culturales
Conocimiento Cuestionario
sobre identidad | Encuesta final

cultural
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