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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar el modelo transpodidéctico
textual como propuesta didactica para promover el aprendizaje inclusivo en el subnivel de
Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”, ubicada
en el canton El Carmen, provincia de Manabi. El estudio parte de la necesidad de fortalecer
practicas pedagdgicas que respondan a la diversidad del aula y favorezcan la participacion
equitativa de todos los estudiantes, desde un enfoque inclusivo, contextualizado y
culturalmente pertinente.

La investigacion se desarrolld bajo el paradigma sociocritico, con un enfoque mixto y
un disefio de tipo diagndstico-descriptivo. Para la recoleccion de informacion se emplearon
técnicas cuantitativas y cualitativas, entre ellas cuestionarios estructurados aplicados a los
estudiantes, una entrevista semiestructurada dirigida al docente del subnivel y una ficha de
observacion de aula. El andlisis de los datos cuantitativos se realizd6 mediante estadistica
descriptiva, con el apoyo del software SPSS, mientras que la informacidn cualitativa fue tratada
a través de un andlisis categorial e interpretativo. Posteriormente, los resultados fueron
integrados mediante un proceso de triangulacion, lo que permitid contrastar percepciones,
practicas pedagogicas y evidencias empiricas. Los resultados evidencian la presencia de
practicas pedagogicas alineadas con los principios de la educacion inclusiva, tales como la
integracion interdisciplinaria, la diversificacion de recursos didacticos, la flexibilidad en la
organizacion del aula y la promocion de la participacion activa del estudiantado. Asimismo, se
constatd que los estudiantes manifiestan actitudes favorables hacia la inclusion, el respeto a la
diversidad y el trabajo colaborativo. No obstante, también se identificaron limitaciones
relacionadas con la falta de una planificacion metodologica sistematica, el uso intuitivo de
estrategias inclusivas y la necesidad de mayor formaciéon docente y apoyo institucional. Los
hallazgos confirman la pertinencia del modelo transpodidactico textual como una alternativa
didactica viable para fortalecer el aprendizaje inclusivo, al integrar diversos lenguajes, saberes
y formas de expresion. El estudio constituye una base diagnostica que fundamenta futuras
intervenciones pedagogicas orientadas a mejorar la equidad, la participacion y la calidad del
aprendizaje en contextos educativos diversos.

Palabras clave: Educacion inclusiva; Innovacion pedagogica; Métodos de ensefianza;

Educacion basica; Transpodidactica textual.
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ABSTRACT

The present study aimed to analyze the textual transpodidactic model as a didactic
proposal to promote inclusive learning in the Middle General Basic Education sublevel at the
“Alida Zambrano Garcia” Educational Unit, located in the canton of EI Carmen, province of
Manabi. The research arises from the need to strengthen pedagogical practices that respond to
classroom diversity and foster the equitable participation of all students, from an inclusive,
contextualized, and culturally relevant approach. The study was conducted under the
sociocritical paradigm, using a mixed-methods approach and a diagnostic-descriptive design.
Data collection involved both quantitative and qualitative techniques, including structured
questionnaires administered to students, a semi-structured interview with the sublevel teacher,
and a classroom observation checklist. Quantitative data were analyzed through descriptive
statistics with the support of SPSS software, while qualitative information was examined using
categorical and interpretive analysis. Subsequently, the results were integrated through a
triangulation process, which made it possible to contrast perceptions, pedagogical practices,
and empirical evidence. The findings reveal the presence of pedagogical practices aligned with
the principles of inclusive education, such as interdisciplinary integration, diversification of
teaching resources, flexibility in classroom organization, and the promotion of active student
participation. In addition, students expressed favorable attitudes toward inclusion, respect for
diversity, and collaborative work. However, limitations were also identified, particularly
related to the lack of systematic methodological planning, the intuitive use of inclusive
strategies, and the need for greater teacher training and institutional support. Overall, the results
confirm the relevance of the textual transpodidactic model as a viable didactic alternative for
strengthening inclusive learning, as it integrates diverse languages, forms of knowledge, and
modes of expression. This study provides a diagnostic basis that supports future pedagogical
interventions aimed at improving equity, participation, and the quality of learning in diverse
educational contexts.

Keywords: Inclusive education; Pedagogical innovation; Teaching methods; Basic

education; Textual transpodidactics.
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INTRODUCION

La educacion inclusiva constituye uno de los pilares fundamentales de los sistemas
educativos contemporaneos, al orientarse hacia la garantia del derecho a una educacion
equitativa, pertinente y de calidad para todos los estudiantes, independientemente de sus
condiciones personales, sociales, culturales o cognitivas. En este marco, la didactica adquiere
un rol central, pues no solo respalda la transmisién de contenidos curriculares, sino que
configura las condiciones pedagogicas que posibilitan o limitan la participacion, la
comprension y el aprendizaje significativo del estudiantado. Desde esta perspectiva, la presente
investigacion tiene como objeto de estudio el modelo transpodidactico textual como propuesta
didéctica para promover el aprendizaje inclusivo en el subnivel de Educacién General Bésica
Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”, ubicada en el canton El Carmen,
provincia de Manabi.

Diversos antecedentes tedricos y empiricos, tanto a nivel internacional como regional
y local, han puesto de manifiesto que los enfoques pedagogicos basados en la integracion de
lenguajes, disciplinas y recursos expresivos favorecen aprendizajes mas significativos,
contextualizados y participativos. En este sentido, el Modelo de la Transpodidactica Textual,
propuesta por Pilar Couto-Cantero y desarrollada posteriormente en investigaciones
latinoamericanas, se presenta como un modelo didéctico innovador que resignifica el texto y
el conocimiento escolar mediante su transformacion hacia multiples formas expresivas, tales
como la narracion oral, la dramatizacion, los recursos visuales y las producciones creativas,
permitiendo atender la diversidad de estilos, ritmos y necesidades de aprendizaje presentes en
el aula.

No obstante, en la préctica educativa cotidiana persisten limitaciones metodologicas
que dificultan la consolidacion de una educacion verdaderamente inclusiva, especialmente en
el subnivel de Educacion General Basica Media. Estas limitaciones se relacionan con procesos
de planificacion poco sistematizados, el uso ocasional de estrategias inclusivas, la escasa
integracion interdisciplinaria y la falta de acompafiamiento formativo e institucional al docente.
En el contexto especifico de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”, dichas dificultades
se manifiestan en practicas pedagogicas que, si bien evidencian una disposicion favorable hacia
la inclusion y la atencion a la diversidad, no siempre se sustentan en modelos didacticos
estructurados que orienten de manera coherente la planificacion, la mediacion pedagogica y la
evaluacion inclusiva.

En atencidn a esta problematica, la investigacion se orienta al cumplimiento de un

objetivo general centrado en analizar el modelo transpodidéctico textual como propuesta
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didactica para promover el aprendizaje inclusivo en el subnivel de Educacion General Basica
Media. Para alcanzar este proposito, se plantean objetivos especificos dirigidos a diagnosticar
las limitaciones metodologicas que afectan la inclusion educativa, describir las percepciones y
necesidades de docentes y estudiantes respecto a estrategias de ensefianza inclusivas y
contextualizadas, y analizar la viabilidad del modelo transpodidactico textual como
herramienta pedagodgica para mejorar la equidad y la calidad del aprendizaje en contextos
educativos diversos.

La presente investigacion se justifica desde multiples dimensiones. En el plano
educativo, responde a la necesidad de fortalecer practicas pedagdgicas inclusivas que permitan
atender la diversidad del aula y garantizar la participacion activa de todos los estudiantes,
especialmente en un subnivel clave para la consolidacion de habilidades cognitivas, sociales y
emocionales. Desde una perspectiva tedrica, el estudio contribuye a profundizar el anélisis del
modelo transpodidéctico textual como un enfoque emergente dentro de la didactica, ampliando
su discusion y contextualizacion en el &mbito de la educacion basica ecuatoriana y su vinculo
con el aprendizaje inclusivo. En el dmbito metodoldgico, la investigacion genera insumos
diagnosticos relevantes que permiten reflexionar criticamente sobre la practica docente,
identificar fortalezas y vacios metodologicos, y orientar futuras propuestas de intervencion
pedagogica sustentadas en modelos didécticos estructurados. Asimismo, desde una dimension
social y cultural, el estudio promueve una concepcion de la inclusion educativa basada en la
valoracion de la diversidad, la equidad y la corresponsabilidad, en coherencia con los principios
establecidos en la normativa educativa nacional y en los lineamientos internacionales sobre
educacion inclusiva.

Desde el punto de vista metodologico, el estudio se desarrolla bajo un paradigma
sociocritico, con un enfoque mixto, de tipo diagnostico y descriptivo. Se emplearon técnicas e
instrumentos de naturaleza cualitativa y cuantitativa, entre ellos la entrevista semiestructurada
al docente, la ficha de observacion de aula y dos cuestionarios aplicados a los estudiantes. El
tratamiento de los datos cuantitativos se realizdO mediante procedimientos estadisticos
descriptivos, apoyados en el software SPSS, mientras que la informacion cualitativa fue
analizada a través de un proceso de categorizacion e interpretacion discursiva. Los hallazgos
obtenidos fueron integrados mediante un proceso de triangulacion metodolégica, lo que
permiti6 fortalecer la validez del analisis y ofrecer una comprension mas integral del fendmeno
estudiado.

Los resultados evidencian la existencia de practicas pedagdgicas que se alinean

parcialmente con los principios de la educacion inclusiva y con los fundamentos del enfoque
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transpodidactico, tales como la integracion interdisciplinaria, la diversificacion de recursos
didacticos, la flexibilidad en la organizacion del aula y la promocion de la participacion
estudiantil. Sin embargo, también se identifican limitaciones relacionadas con la falta de
sistematicidad metodologica, la planificacion intuitiva de las estrategias inclusivas y las
necesidades de formacion docente, lo que confirma la pertinencia de analizar el modelo
transpodidactico textual como una alternativa didactica viable para fortalecer el aprendizaje
inclusivo en el contexto estudiado.

El trabajo se estructura en varios apartados. En el primer capitulo se desarrolla el
planteamiento del problema, los objetivos y la justificacion de la investigacion. El segundo
capitulo presenta el marco teodrico, en el que se abordan los fundamentos conceptuales de la
educacion inclusiva y la transpodidactica textual. El tercer capitulo expone el marco
metodoldgico, detallando el disefio de la investigacidon, los métodos, las técnicas y los
instrumentos utilizados. El cuarto capitulo recoge la presentacion, andlisis y discusion de los
resultados, acompanados de la triangulacién de la informacion. Finalmente, se presentan las
conclusiones y recomendaciones derivadas del estudio, orientadas al fortalecimiento de
practicas pedagogicas inclusivas y a la proyeccion de futuras investigaciones en el dmbito

educativa.



CAPITULO1
MARCO TEORICO
Antecedentes de la investigacion

La educacion inclusiva ha experimentado una evolucion sustancial en las ultimas
décadas, consolidandose como un eje fundamental en el compromiso global por garantizar el
derecho a una educacion de calidad, equitativa y pertinente para todos los estudiantes, sin
distincion de sus condiciones personales, sociales o culturales.

En este escenario, el modelo de Transpodidactica Textual emerge como una
herramienta pedagogica innovadora, capaz de articular los contenidos curriculares con las
diversas realidades del aula, favoreciendo procesos de ensefianza-aprendizaje mas
significativos, contextualizados e inclusivos.

En este marco y con el proposito de fundamentar tedrica y contextualizadamente la
presente investigacion, a continuacion, se presentan los antecedentes mas relevantes a nivel
mundial, regional y local, de investigaciones que se han realizado sobre la tematica en cuestion
en contextos escolares diversos.

Antecedentes internacionales

Anivel internacional, uno de los aportes mas relevantes para la comprension del modelo
de transpodidactica textual como herramienta educativa proviene del trabajo desarrollado por
Pilar Couto Cantero en la Universidad de A Coruiia (Espafia) en el afio 2014. En su propuesta
tedrico-practica, la autora presenta un modelo pedagogico orientado a la transformacion
creativa de textos de ficcion con fines didacticos. Este modelo, estructurado en cuatro fases,
busca integrar teoria y practica mediante procesos de adaptacion textual que posibiliten
aprendizajes significativos, especialmente en el &mbito de la ensefianza de lenguas.

Como ejemplo de aplicacion, Couto Cantero toma el cuento literario Los trajes nuevos
del emperador, de Hans Christian Andersen, y lo transforma en una breve obra teatral. Esta
reescritura, guiada por las fases del modelo transpodidéactico, permite observar cdémo la
adaptacion de un texto literario a otro formato puede potenciar no solo las competencias
lingiiisticas, sino también la creatividad, la comprension critica y la participacion activa del
estudiantado, aspectos claves en cualquier propuesta educativa de carécter inclusivo.

Continuando esta linea de investigacion, Castrillon (2021) desarrolla una propuesta
interdisciplinaria en el nivel de Educacion Primaria basada en el cuento Peter and the Fox, que
es transformado en una cancidn en inglés. La experiencia demuestra el potencial del modelo

para articular areas como lengua, musica y arte, favoreciendo asi la expresion corporal, el



aprendizaje cooperativo, la motivacion y la inclusion de estudiantes con distintos estilos y
ritmos de aprendizaje.

En un trabajo previo, Casanova y Couto Cantero (2012) documentan una experiencia
pedagogica implementada en escuelas primarias de Galicia, centrada en la dramatizacién de
cuentos tradicionales como El Mago de Oz en el aula de lengua extranjera. La propuesta
evidencia como la transposicion didéctica de relatos, a través de metodologias activas como la
dramatizacion, no solo fortalece la adquisicion lingiiistica, sino que también favorece la
inclusion educativa, al atender la diversidad del alumnado mediante estrategias participativas,
creativas y culturalmente significativas.

Estos antecedentes internacionales ponen de manifiesto que el modelo de
transpodidactica textual no solo permite innovar en el uso de textos narrativos dentro del aula,
sino que constituye una estrategia poderosa para construir aprendizajes inclusivos al adaptar
los contenidos escolares a las realidades, intereses y potencialidades de todos los estudiantes.
Antecedentes regionales

A nivel regional, destaca el trabajo mas reciente de Couto Cantero (2023), publicado
bajo el titulo El modelo de la transpodidactica textual para el aprendizaje de lenguas y culturas.
“Yuche y los ticunas”. Esta investigacion, desarrollada en el contexto educativo colombiano,
se implement6 en un grupo de quinto curso de Educacion Baésica, empleando como texto de
base el cuento tradicional “Yuche y los ticunas”. La propuesta se inscribe dentro de una
metodologia de investigacion-accion, lo que permitid vincular directamente el proceso
reflexivo del docente con la transformacion de la practica pedagogica.

La experiencia se articula a través de las cuatro fases del modelo de transpodidactica
textual y demuestra como el trabajo con relatos de tradicién oral, cuando es mediado por
estrategias didacticas transformadoras, puede fortalecer las competencias comunicativas
lingtiisticas desde un enfoque culturalmente situado. Ademas, los resultados revelan que este
enfoque no solo estimula la creatividad y el pensamiento critico, sino que también propicia
formas de participacion activa, trabajo colaborativo y aprendizajes contextualizados, elementos
esenciales en la construccion de una educacion inclusiva. Al adaptar contenidos a las realidades
locales y a los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, el modelo muestra su potencial como
herramienta pedagdgica integradora.

Antecedentes locales

En el ambito local, Diaz et al. (2024) desarrollaron una investigacion enfocada en la

ensefanza y el aprendizaje de lenguas y culturas desde una perspectiva integradora y

contextualizada. Su estudio, titulado Aplicacion del modelo de la transpodidactica textual a un



cuento ecuatoriano de tradicion oral, tuvo como objetivo principal evaluar la efectividad del
modelo tedrico-practico de la transpodidactica textual (MTT) en la promociéon de competencias
lingiiisticas innovadoras y significativas.

Esta experiencia se llevo a cabo en el canton El Carmen, provincia de Manabi, Ecuador,
y se implementd con estudiantes de sexto afio de Educacion Bdésica. Empleando una
metodologia basada en la investigacion-accion, se trabajo con el cuento tradicional local El
angelito en pena, siguiendo las cuatro fases que conforman el MTT: seleccion del texto
original, desarrollo del proceso transpodidactico, creacion del nuevo texto y puesta en escena
del producto final.

Los resultados indicaron que la aplicacién del modelo contribuye a un aprendizaje
contextualizado y significativo, estimula la creatividad en la escritura, fomenta el trabajo
colaborativo y fortalece el desarrollo cognitivo de los estudiantes. Asimismo, resaltd su papel
en la valoracion y conservacion del patrimonio cultural local. Los participantes valoraron
positivamente la experiencia, destacando mejoras en su participacion activa, creatividad y
habilidades lingiiisticas, aspectos fundamentales para favorecer una educacion verdaderamente
inclusiva y pertinente.

El modelo de transpodidactica textual

La transpodidactica textual es una estrategia educativa que busca adaptar contenidos
curriculares a multiples formatos y contextos, favoreciendo una ensefianza adaptable, creativa
e inclusiva. Este modelo presenta un enfoque que articula conocimientos disciplinarios con la
realidad social del estudiantado, utilizando fases deliberadas de transformacion textual que
permiten una mayor participacion de todos los alumnos.

La transpodidactica textual es un modelo tedrico-practico que surge como respuesta a
la necesidad de replantear las estrategias didacticas en contextos educativos inclusivos,
multilingiies y multiculturales. Este modelo propone la transformacion de los textos de ficcion
en recursos pedagogicos multimodales, accesibles y significativos para los estudiantes. Segun
Couto Cantero (2014), la transpodidactica textual implica una reconfiguracion del texto
original que permite su adaptacion a diversos formatos, favoreciendo asi el desarrollo de
competencias lingiiisticas, culturales y comunicativas.

El modelo resulta especialmente ttil en escenarios educativos inclusivos, donde la
diversidad del alumnado exige metodologias flexibles y creativas. De esta forma, la
transpodidactica no solo facilita el acceso al contenido, sino que también promueve la
participacion activa y significativa de todos los estudiantes, independientemente de sus

condiciones personales, sociales o culturales (Couto-Cantero, 2023).



Fundamentos teoricos del modelo

Couto-Cantero (2014), creadora del Modelo de Transpodidactica Textual, retoma y
resignifica el concepto de transposicion didéctica para delimitar, por primera vez en el ambito
pedagogico, lo que denomina el universo transposicional textual. Aunque el término tiene
antecedentes con Verret (1975) y su formalizacion por Chevallard (1985) en la didéctica de las
matematicas, Couto-Cantero amplia su aplicacion al campo de la educacion, particularmente
en el lenguaje y la literatura, y lo orienta hacia una propuesta integral que favorece el
aprendizaje inclusivo.

En este marco, la transposicion textual no se entiende como una simple simplificacion
de contenidos, sino como un proceso de mediacion pedagdgica entre el texto original y los
estudiantes, respetando el valor cultural y simbolico de la obra y facilitando su apropiacion
critica desde las distintas capacidades y estilos de aprendizaje presentes en el aula inclusiva.
Esta mediacion se concreta en el Modelo de Transpodidéctica Textual, una propuesta teorico-
practica que promueve la participacion activa y la inclusion mediante la transformacion
creativa de textos en multiples formatos expresivos como dramatizaciones, comics, narraciones
orales o recursos audiovisuales que atienden la diversidad cognitiva, cultural y comunicativa
de los estudiantes.

Un aspecto distintivo del modelo es su estrecha vinculacion con la investigacion-
accion, entendida no solo como una metodologia, sino como una filosofia educativa. En este
enfoque, tanto docentes como estudiantes asumen roles activos como investigadores de sus
propios procesos de ensenanza y aprendizaje. Los docentes analizan y reflexionan criticamente
sobre sus practicas para adaptarlas y hacerlas mas inclusivas, mientras que los estudiantes
participan creativa y criticamente en la reconstruccion del texto y la concrecion del
conocimiento. De esta forma, el aula se convierte en un espacio colaborativo de indagacion y
experimentacion, donde se integran teoria, practica y experiencia en un proceso de
transformacion educativa.

Desde esta perspectiva, el modelo transpodidéactico textual contribuye a fortalecer no
solo la comprension y produccion textual, sino también habilidades esenciales para el
aprendizaje inclusivo, como la oralidad, la escritura creativa, el trabajo colaborativo y la
interpretacion cultural. Al integrar multiples lenguajes y modos de expresion, el modelo facilita
una pedagogia inclusiva, participativa y situada, acorde con los retos de la educacion
contemporanea y el compromiso de atender la diversidad en el subnivel de Educacion General

Basica Media.



Etapas del proceso transpodidactico
Segtn Couto-Cantero (2024). Sefiala lo siguiente:

El primer paso para iniciar la implementacion del modelo transpodidactico textual

consiste en una seleccion de textos razonada. De acuerdo con el nivel educativo y

teniendo en cuenta los distintos factores que influyen en el proceso de aprendizaje de

una lengua, conviene seleccionar un texto de ficcidn literario partiendo de diversas

fuentes de informacion. (p.113)

Esta seleccion debe considerar no solo los contenidos curriculares y el nivel de desarrollo
cognitivo de los estudiantes, sino también su diversidad cultural, lingiiistica, sensorial y social,
garantizando el acceso equitativo a los saberes desde una mirada integradora.

En este sentido, la transpodidéctica implica recrear o reconfigurar un texto existente
mediante una mediacién pedagdgica creativa, que utilice la imaginacion como vehiculo para
construir un nuevo relato, manteniendo la esencia del texto fuente, pero adaptandolo a las
realidades y potencialidades de un aula heterogénea. Esto convierte al modelo en una
herramienta pedagdgica valiosa para el aprendizaje inclusivo, ya que permite disefiar
experiencias educativas mas accesibles, significativas y participativas.

Lo propuesto por Couto-Cantero (2014), se estructura en cuatro fases interrelacionadas,
que orientan la transformacion didactica del texto literario en una experiencia de aprendizaje
inclusiva:

e Transformacion del texto de ficcion inicial: Se parte de la seleccion de una obra
literaria que, por su contenido, lenguaje y contexto, pueda despertar el interés del
estudiantado. Esta transformacion inicial busca acercar la literatura al aula desde un
enfoque accesible y motivador, promoviendo la implicacion activa de todos los
estudiantes y fomentando habilidades cognitivas, lingiiisticas, emocionales y sociales,
sin excluir a quienes presenten necesidades educativas especificas.

e Proceso transpodidactico textual: En esta fase, el texto se adapta pedagdgicamente,
alineandolo con el curriculo y con los objetivos de aprendizaje. Lo innovador del
modelo es que esta adaptacion no se realiza de forma unidireccional desde el docente,
sino que se plantea como un proceso colaborativo en el que los estudiantes reinterpretan
el texto desde sus propios contextos y capacidades. El docente actia como mediador,
promoviendo el pensamiento critico, la expresion multimodal y la participacion de

todos los actores del aula.



e Texto de ficcion literario final: Aqui se consolida la version adaptada del texto,
resultado de un trabajo colectivo. Esta version conserva la esencia narrativa del original,
pero ha sido resignificada para responder a los fines educativos y a la diversidad del
grupo. El texto final se convierte en una herramienta accesible y significativa para
todos, reforzando el vinculo afectivo con la literatura y fomentando la inclusion desde
el lenguaje.

e Usoy aprendizaje a través de la representacion oral: La ultima fase estd centrada en
la puesta en escena del nuevo texto. Este paso es clave para el aprendizaje inclusivo, ya
que activa multiples lenguajes expresivos: oral, corporal, visual, dramatico, etc.,
permitiendo que estudiantes con distintos estilos de aprendizaje y necesidades
participen plenamente. A través del teatro, la narracion oral o la lectura expresiva, se
estimula la integracion de competencias lingliisticas, sociales y artisticas, en un entorno
colaborativo que valora la diferencia como riqueza. En términos generales, este modelo
favorece un enfoque de ensefanza-aprendizaje que acoge la diversidad, fomenta la
participacion activa de todos los estudiantes y fortalece la equidad educativa,
transformando el aula en un espacio donde el conocimiento se construye desde la
interaccion, la creatividad y la inclusion.

Aplicacion del modelo en contextos inclusivos

La aplicacion del modelo transpodidactico textual a cuentos ecuatorianos de tradicion
oral constituye una estrategia pedagdgica inclusiva que potencia la comprension lectora, la
creatividad y la participacion activa de todos los estudiantes, respetando sus ritmos, estilos de
aprendizaje y contextos socioculturales. Estos relatos, transmitidos oralmente de generacion en
generacion, encierran una riqueza lingiiistica, simbolica y cultural que puede ser
didacticamente resignificada para favorecer procesos de ensefianza-aprendizaje equitativos,
significativos y culturalmente pertinentes.

En la primera etapa del modelo, la seleccion del cuento debe responder a criterios de
accesibilidad cultural y de relevancia educativa. Se priorizan textos que representen la
diversidad de identidades y saberes locales, permitiendo que el estudiantado se vea reflejado
en los relatos y se vincule emocionalmente con ellos. Como sefialan Diaz et al. (2024), los
cuentos de tradicion oral ecuatoriana facilitan una lectura critica del entorno sociocultural y
estimulan el imaginario, lo cual es fundamental para iniciar procesos de lectura

contextualizada, motivadora e inclusiva.



La segunda fase, dedicada a la comprension y analisis del cuento, activa el pensamiento
critico, la oralidad y el didlogo. El estudiantado analiza los elementos narrativos y simbolicos
del texto, como personajes, conflictos, escenarios y valores implicitos. Desde la perspectiva
inclusiva, este analisis se realiza considerando los distintos niveles de competencia de los
estudiantes, ofreciendo apoyos diferenciados y fomentando el trabajo cooperativo. Couto-
Cantero (2014) subraya que la lectura debe realizarse desde la experiencia del lector, lo que
permite establecer vinculos entre el texto y la vivencia personal, favoreciendo una participacion
activa y significativa de todos y cada uno de los estudiantes.

En la tercera fase, correspondiente a la planificacion transpodidactica, el grupo decide
el formato expresivo en el que sera transformado el cuento: dramatizacion, podcast, historieta,
video, titeres, entre otros. Esta etapa moviliza el principio de multimodalidad didactica,
permitiendo que diferentes lenguajes expresivos visuales, sonoros, corporales, digitales estén
al servicio del aprendizaje, facilitando el acceso a los contenidos desde multiples caminos.
Segun Diaz et al. (2024), esta flexibilidad metodoldgica permite que los estudiantes, desde sus
habilidades e intereses, contribuyan a la construccién del conocimiento, promoviendo la
equidad y la inclusion como principios pedagogicos.

Finalmente, en la cuarta etapa del modelo, centrada en la reescritura o transformacion
del cuento, los estudiantes recrean el relato en el formato elegido, integrando sus propias voces,
ideas e interpretaciones. Este momento refleja el principio de transposicion didéactica inclusiva,
en el que el saber cultural se adapta y se resignifica desde el contexto del aprendiz. Chevallard
(1991) sostiene que el conocimiento ensefiado debe construirse desde la mediacion y la
situacion del alumno, lo cual es clave en una educacion que valora la diferencia como riqueza.
La transformacion del texto empodera a los estudiantes como sujetos activos, desarrollando
habilidades comunicativas, colaborativas y artisticas, y fortaleciendo el sentido de pertenencia,
la autoestima y la autonomia.

Asi, el uso de cuentos ecuatorianos de tradicion oral, en didlogo con el Modelo de
Transpodidéctica Textual, no solo favorece la comprension lectora y el desarrollo de
competencias multiples, sino que constituye una via poderosa para construir una educacion
inclusiva, plural y situada. La lectura se convierte en una experiencia viva, colectiva y
emancipadora, donde todos los estudiantes, sin distincidn, participan en la construccion del

conocimiento y en la recreacion de su mundo.



Ventajas del modelo para la inclusion educativa

Segin la UNESCO (2008), la educacion inclusiva se define como “un proceso
orientado a responder a la diversidad de los estudiantes incrementando su participacion y
reduciendo la exclusion en y desde la educacion” (p. 7).

La transpodidactica se concibe como un modelo pedagdgico que integra multiples
lenguajes, medios y disciplinas en los procesos de ensefianza y aprendizaje, constituyéndose
en una herramienta pertinente para favorecer la inclusion educativa. Este enfoque promueve la
adaptacion flexible de los contenidos y la apertura a diversas formas de expresion visual,
corporal, oral, memoristica y comprensiva, lo que permite responder a la heterogeneidad del
aula y atender los distintos ritmos, estilos y necesidades de aprendizaje del estudiantado. En
este sentido, la transpodidactica se configura como una estrategia didactica eficaz para
garantizar la participacion equitativa y el acceso significativo al aprendizaje.

La transpodidactica presenta diversas ventajas para la educacion inclusiva, entre las que
se destacan las siguientes:

e Favorece el aprendizaje significativo: Los estudiantes asocian la informacion ya
adquirida con la nueva, se la puede concretar con los diferentes estilos como el visual,
sonoro, kinestésico, digital, artistico, etc. Esto facilita una comprension mas profunda
y contextualizada de los saberes, promoviendo conexiones reales con su entorno y
experiencias previas.

e Aumenta la motivacion: El uso de medios como videos, juegos, dramatizaciones,
narrativas interactivas, tecnologias digitales y herramientas colaborativas, capta la
atencion y despierta el interés de los estudiantes. En especial a aquellos que enfrentan
dificultades para acceder a los métodos tradicionales encuentran en esta ventaja una via
accesible e inspiradora para participar del aprendizaje.

e Promueve la participacién activa: La transpodidactica impulsa la concrecion de
conocimiento y el trabajo colaborativo, lo que permite que todos los estudiantes
incluidos aquellos con discapacidades o necesidades educativas especiales tengan un
rol protagonico en su proceso de aprendizaje.

e Fomenta la equidad educativa: La transpodidéctica propone una enselanza que parte
de la diversidad cultural como punto de partida. De este modo, cada uno de los
estudiantes tienen oportunidades reales de instruirse y participar, sin que sus diferencias
sean vistas como un problema, sino como recursos valiosos que enriquecen el proceso

educativo.



Educacion inclusiva en el subnivel de educacion general basica media

La educacion inclusiva se concibe como un proceso fundamental para superar las
barreras que limitan la participacion, la colaboracion y los logros de todos los estudiantes. Al
mismo tiempo, implica el fortalecimiento continuo de la capacidad del sistema educativo para
atender con equidad y calidad a la diversidad del alumnado.

En respuesta a esta necesidad, se han establecido politicas educativas orientadas a
garantizar una educacion inclusiva y equitativa, en concordancia con lo dispuesto en la
Constitucion de la Republica del Ecuador (2008), la cual reconoce y protege el derecho de
todas las personas a una educacion integral, sin discriminacion de ningun tipo. En este sentido,
el articulo 26 establece que:

La educacién es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible
e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica ptblica y de la inversion
estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicion indispensable para el buen vivir.
Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar en
el proceso educativo. (Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008, art. 26).

Principios y enfoques de la educacion inclusiva

Una escuela inclusiva debe garantizar a todos los alumnos el acceso a una cultura
comun que les proporcione una capacitacion y formacion basica. Segin Gomez et. al (2024)
afirman que “Uno de los pilares de la educacion inclusiva es el reconocimiento de que la
diversidad enriquece el proceso de aprendizaje” (p. 8).

A continuacion, se presentan los principios que fundamentan la educacion inclusiva:

e Equidad: Se enmarca en ofrecer al estudiante lo que el necesita para poder
aprender, no necesariamente lo mismo para todos. La equidad reconoce que
algunos estudiantes requieren apoyo o adaptaciones especificas para acceder al
curriculo y participar en igualdad de condiciones.

e Participacion: Se promueve un sentido uUnico de pertenencia donde cada
estudiante se sienta valorado, respetado, escuchado y parte del grupo.

e Diversidad: Se reconoce la diversidad como un valor. Las diferencias
individuales (cognitivas, culturales, lingiiisticas, fisicas, emocionales)
enriquecen el proceso educativo.

e Accesibilidad: La educacion inclusiva requiere excluir barreras fisicas,

comunicativas y actitudinales que dificulten el acceso a los aprendizajes.
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e Justicia social: La inclusion educativa se vincula directamente con la
promocion de una sociedad mas justa, equitativa y democratica. A través de ella,
se combate la discriminacidon y la exclusion, promoviendo la igualdad de
oportunidades y el respeto por los derechos humanos desde las Instituciones
Educativas Gomez et.al ,(2024).

Caracteristicas del subnivel de educacion basica media

En este subnivel, el estudiante registra las lenguas originarias del pais para luego
reflexionar sobre su gran importancia en la construccion de la identidad y la diversidad
sociocultural y trabaja para comunicarse de forma oral con eficiencia, identificando ideas
centrales que permitan la argumentacion.

El docente apoyara la comprension y produccion de textos orales y escritos con el
objetivo de que sus estudiantes apliquen adecuadamente los conocimientos de 1éxico y orden
sintactico y adquieran habilidades para la valoracion de los textos y sus autores.

e Desarrollo del pensamiento logico: Los estudiantes comienzan a razonar de

manera mas estructurada, son capaces de clasificar, ordenar y comprender

relaciones causa-efecto, aunque alin necesitan apoyarse en experiencias concretas y

manipulables.

e Mayor capacidad de atencién y memoria: A esta edad, los nifios logran mantener
la atencidén durante mas tiempo y pueden organizar mejor la informacion.

e Consolidacion de la lectoescritura y el calculo: Se consolidan las habilidades
basicas del lenguaje y las matematicas se empieza a aplicar estrategias diferenciadas
para garantizar la comprension de todos los estudiantes.

o Aprendizaje significativo: La ensefianza debe ser activa, ludica y contextualizada,
promoviendo la exploracion, la curiosidad y el pensamiento critico.

Desafios de la inclusion en la practica docente

A pesar de los avances sistematicos y escolares en favor de la educacion inclusiva, su
implementacion en el aula aun enfrenta un sin nimero de barreras. La practica del docente se
ve ajustada por factores estructurales, formativos y culturales que dificultan garantizar el
derecho a una educacion de calidad y calidez para todos los estudiantes.

De acuerdo con, Lopez (2011), las barreras que estan impidiendo la participacion, la
convivencia y el aprendizaje en las escuelas son de ambitos muy diferentes, son:

e Barreras Politicas: Leyes y normativas contradictorias La primera barrera que

impide el aprendizaje y la participacion de alumnado en las aulas, y que esta
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obstaculizando la construccion de una escuela publica sin exclusiones, son las
contradicciones que existen en las leyes respecto a la educacion de las personas
y culturas diferentes.

e Barreras Culturales: La permanente actitud de clasificar y establecer normas
discriminatorias entre el alumnado (etiquetaje) se tiene el convencimiento de
que éste ultimo requiere modos y estrategias diferentes de ensefianza, de ahi que
se hayan desarrollado distintas practicas educativas desde la exclusion hasta la
inclusion, pasando por la segregacion y la integracion.

e Barreras Didacticas: Las barreras didacticas dificultan la construccion de una
escuela sin exclusiones. Se relacionan con la forma en que se ensefia y se evalia,
y pueden afectar a cualquier estudiante, especialmente a aquellos con
necesidades educativas especiales o que provienen de entornos vulnerables.

(p. 18).
El modelo de la Transpodidactica Textual y la inclusion educativa

El Modelo de la Transpodidactica Textual propuesto por Couto-Cantero (2014),
constituye una alternativa pedagogica innovadora que responde a los desafios contemporaneos
de la educacion inclusiva. Al promover la mediacion pedagdgica entre el texto y el estudiante
mediante la transformacién creativa de relatos en diversos formatos expresivos como
dramatizaciones, narraciones orales, comics, podcasts o recursos audiovisuales el modelo
reconoce y valora la diversidad de estilos cognitivos, culturales y comunicativos presentes en
el aula. Esta caracteristica convierte a la transpodidactica textual en una herramienta idonea
para la atencion a la diversidad y la construccion de entornos educativos mas justos y
participativos.

La inclusioén educativa, entendida como el proceso que busca eliminar barreras y
fortalecer la capacidad del sistema para atender a todos los estudiantes UNESCO (2005),
encuentra en el MTT un aliado metodolédgico. Este modelo no se limita a adaptar contenidos,
sino que plantea un enfoque pedagogico activo, en el que el texto literario se convierte en punto
de partida para la exploracidn critica, la creatividad y la participacion colaborativa. Desde esta
logica, el relato deja de ser un objeto cerrado y se transforma en un espacio abierto a la
interpretacion, resignificacion y reconstruccion colectiva.

Uno de los principios claves del modelo transpodidactico textual es la equidad, ya que
ofrece a cada estudiante herramientas diferenciadas para acceder al texto y expresar su

comprension a través del lenguaje que mejor se ajuste a sus habilidades. Esto implica reconocer
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que no todos aprenden del mismo modo y que, por tanto, la ensefianza debe diversificarse. Asi,
estudiantes con distintos niveles de competencia lectora, capacidades expresivas o contextos
socioculturales pueden participar activamente en la experiencia de aprendizaje.

En términos de participacion, el modelo fomenta un sentido de pertenencia y
horizontalidad en el aula. Al permitir que los estudiantes construyan los relatos desde su mundo
vital y cultural, se promueve la voz del sujeto como protagonista del conocimiento. Esta
dimension se potencia especialmente al trabajar con cuentos de tradicion oral ecuatoriana, los
cuales reflejan valores, saberes y cosmovisiones locales que favorecen el reconocimiento
identitario de los estudiantes, especialmente de contextos rurales e interculturales.

La diversidad se convierte en un valor fundamental del modelo, no solo como
aceptacion de las diferencias, sino como motor del aprendizaje. Al partir de relatos diversos, y
al utilizar lenguajes multiples (verbal, visual, corporal, sonoro), el MTT permite que
estudiantes con distintas formas de aprender encuentren un espacio legitimo para expresarse.
Esto enlaza con la accesibilidad, ya que el modelo propicia la adaptacion de los materiales y
formatos de presentacion para eliminar barreras fisicas, sensoriales o lingiiisticas que impidan
el acceso equitativo al aprendizaje.

Finalmente, el modelo se alinea con los principios de la justicia social, pues rompe con
los esquemas tradicionales de ensefianza transmisiva, y en su lugar, propone una practica
transformadora basada en la investigacién-accion. Los docentes actian como mediadores
criticos, y los estudiantes como sujetos activos de su propio proceso de construccion de sentido.
Esta dinamica favorece una escuela mas democratica, inclusiva y culturalmente situada.

La aplicacion del Modelo de Transpodidéctica Textual posibilita una pedagogia mas
humana, critica e inclusiva, en la que el respeto a la diversidad y el reconocimiento del otro

son condiciones esenciales para el aprendizaje significativo y la emancipacion educativa.
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CAPITULO II
MARCO METODOLOGICO

La presente investigacion se desarrolld desde un paradigma sociocritico, en tanto se
orienta a comprender de manera reflexiva la realidad educativa relacionada con el aprendizaje
inclusivo y las précticas pedagogicas implementadas en el aula. Este paradigma permitid
analizar criticamente las dinamicas de ensefianza-aprendizaje, identificando fortalezas,
limitaciones y posibilidades de mejora, con el proposito de generar conocimiento que
contribuya a la transformaciéon de la practica docente desde una perspectiva inclusiva,
contextualizada y equitativa.

El estudio asumié un enfoque metodologico mixto, integrando procedimientos
cualitativos y cuantitativos para obtener una comprension amplia y profunda del fendmeno
investigado. Desde el enfoque cualitativo, se analizaron las percepciones, discursos y practicas
del docente en relacion con la inclusion educativa y el uso de estrategias pedagdgicas
contextualizadas. Desde el enfoque cuantitativo, se recolectaron y procesaron datos numéricos
provenientes de dos cuestionarios aplicados a los estudiantes, lo que permiti6é identificar
tendencias, frecuencias y valoraciones sobre la participacion, la motivacion, la adaptacion de
contenidos y el respeto a la diversidad. La combinacién de ambos enfoques fortaleci6 la validez
del diagnostico y permitid una interpretacion integral de los resultados.

La investigacion es de tipo diagnostica y de campo, ya que se centrd en identificar y
describir el estado actual de las practicas pedagdgicas relacionadas con el aprendizaje inclusivo
en el subnivel de Educacion General Basica Media, sin intervenir ni modificar dichas practicas.
Su finalidad fue reconocer las condiciones metodoldgicas existentes, asi como las percepciones
de docentes y estudiantes, con miras a analizar la viabilidad del modelo transpodidactico textual
como propuesta didactica.

El nivel de investigacion es descriptivo, dado que se caracterizaron las practicas
pedagdgicas observadas, las percepciones del docente y del estudiantado, y las condiciones de
inclusion presentes en el contexto educativo estudiado, sin establecer relaciones causales ni
procesos experimentales.

La poblacion del estudio estuvo conformada por 31 estudiantes y 1 docente del subnivel
de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”,
ubicada en el canton El Carmen, provincia de Manabi.

Debido a que el numero de estudiantes en este subnivel es de 31, se trabajo con la

totalidad de la poblaciéon; por lo tanto, no fue necesario realizar un calculo muestral. En
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consecuencia, la muestra coincidié con la poblacion, quedando integrada por 31 estudiantes y
1 docente, seleccionados mediante un muestreo no probabilistico de tipo intencional,
considerando criterios de accesibilidad y pertinencia institucional.

En cuanto a los métodos, se emplearon los siguientes: el método analitico, para
descomponer y examinar las practicas pedagogicas vinculadas al aprendizaje inclusivo; el
método descriptivo, para caracterizar el contexto educativo, las estrategias docentes y las
percepciones de los actores; el método inductivo, para generar interpretaciones a partir de los
datos empiricos recolectados; y el método comparativo, para contrastar las practicas
observadas con los principios tedricos del modelo transpodidactico textual y de la educacion
inclusiva.

Respecto a las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, desde el enfoque
cualitativo se aplic6 una entrevista semiestructurada al docente, orientada a explorar sus
percepciones, experiencias, practicas pedagdgicas y necesidades formativas en relacion con la
inclusion educativa.

En cuanto al enfoque cuantitativo, se utilizé una ficha de observacion estructurada,
disefiada con indicadores previamente establecidos que permitieron registrar de manera
sistematica las practicas pedagogicas desarrolladas en el aula, la organizacion del espacio, el
uso de recursos didacticos y las formas de interaccion entre docente y estudiantes. Este
instrumento responde a una ldégica empirico-analitica, propia de la epistemologia positivista, al
centrarse en la medicion objetiva y categorizacion de los fenomenos observados.

Desde el enfoque cuantitativo, se aplicaron dos cuestionarios estructurados a los
estudiantes: uno orientado a identificar percepciones sobre las practicas transpodidéctica y la
participacion en el aula, y otro centrado en las actitudes, comprensiones y valores relacionados
con la inclusién educativa. Ambos instrumentos permitieron recopilar datos sistematicos y
comparables, expresados en frecuencias y porcentajes.

La validez de los instrumentos se garantizé mediante el juicio de expertos en el ambito
educativo y metodologico, quienes evaluaron la pertinencia, claridad y coherencia de los items
en funcion de los objetivos de la investigacion, asegurando la validez de contenido.

El procedimiento para el analisis de la informacion recabada se realizd de manera
diferenciada, atendiendo a la naturaleza cualitativa y cuantitativa de los datos recolectados, en
coherencia con el enfoque mixto de la investigacion.

Los datos cuantitativos, obtenidos a partir de los cuestionarios aplicados a los
estudiantes, fueron codificados y procesados mediante el software estadistico SPSS (Statistical

Package for the Social Sciences). Este programa permitié organizar la informacion, calcular
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frecuencias y porcentajes, y presentar los resultados de forma sistematica a través de tablas
estadisticas, facilitando una lectura descriptiva clara de las percepciones estudiantiles en torno
a la inclusion educativa, la participacion, la motivacion, la adaptacion de contenidos y la
contextualizacion del aprendizaje.

Por su parte, los datos cualitativos, provenientes de la entrevista semiestructurada al
docente y de la ficha de observacion de aula, fueron analizados mediante un proceso de
categorizacion e interpretacion pedagogica, que permitio identificar patrones, regularidades y
significados relevantes asociados a las practicas inclusivas, las limitaciones metodologicas y
las condiciones pedagodgicas del contexto estudiado.

Los resultados obtenidos a partir de los distintos instrumentos fueron integrados
mediante un proceso de triangulacion metodologica, lo que posibilitd contrastar la informacién
cuantitativa y cualitativa, fortalecer la validez del diagnodstico y construir una comprension
integral del aprendizaje inclusivo y de la viabilidad del modelo transpodidactico textual en el
subnivel de Educacion General Basica Media.

Finalmente, la operacionalizacidn de las variables se realizd a partir de dimensiones e
indicadores definidos en funcidn de los objetivos de la investigacion, lo que permitidé orientar
principalmente el disefio de instrumentos de cardcter cuantitativo, como los cuestionarios
aplicados a los estudiantes. No obstante, estas dimensiones sirvieron como referente para la
construccion de categorias de analisis cualitativo, utilizadas en la entrevista semiestructurada
al docente y la guia de observacion para la clase, garantizando la coherencia entre los objetivos,
las técnicas de recoleccion de datos y el proceso interpretativo. Para un mayor detalle, se remite

al Anexo 8, donde se presenta la matriz de operacionalizacion de variables.
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RESULTADOS/HALLAZGOS Y DISCUSION

Resultados de la entrevista al docente sobre practicas pedagogicas e inclusion educativa

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos a partir de la entrevista

semiestructurada aplicada al docente del subnivel de Educacion General Béasica Media, la cual

tuvo como proposito recopilar informacion cualitativa sobre sus percepciones, practicas

pedagogicas y necesidades formativas en relacion con la educacion inclusiva y el uso de

estrategias didacticas contextualizadas. Este instrumento permitid identificar fortalezas y

limitaciones metodoldgicas presentes en la practica docente, asi como elementos clave para el

analisis de la viabilidad del modelo de transpodidactica textual como propuesta pedagogica

orientada a la atencion de la diversidad en el aula.

Tabla 1

Andlisis categorial de la entrevista al docente sobre educacion inclusiva y transpodiddctica

textual
, ) Evidencia discursiva Resultados del
Categoria Indicadores . L.
del docente diagnostico
La planificacion
El docente senala que inclusiva se realiza de
Forma de adapta actividades manera  intuitiva
Planificacion ) ., P ) , Y ) ) Y
. planificacion de las contenidos segun las reactiva, sin una
metodologica .. . . . -~
actividades inclusivas necesidades que estructura metodologica
surgen en el aula. sistematica ni un modelo
didactico explicito.
Se evidencia adaptacion
Menciona la de contenidos, pero de
Adaptacion de  Ajustes realizados simplificacion de forma puntual y no
contenidos y para atender la textos, uso de sistematizada, lo que
materiales diversidad instrucciones claras y limita su  impacto
apoyo paso a paso. sostenido en la
inclusion.
. o El docente identifica La limitacion de tiempo
Disponibilidad de P

Gestion del
tiempo
pedagogico

tiempo para
planificar e
implementar
estrategias inclusivas

la falta de tiempo
como una dificultad
para realizar
adaptaciones y
preparar materiales.

constituye una barrera
metodoldgica relevante
que dificulta la
aplicacion constante de
estrategias inclusivas.
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) . La evaluacion se
Indica que evalua

Formas de evaluar a caracteriza  por  ser

. ) mediante la : .
Estrategias de  estudiantes con ., ) flexible y formativa,
. r .. ) observacion continua
evaluacion distintos ritmos de R aunque carece de
.. del desempefio del . . . .
aprendizaje : criterios ~ diferenciados
estudiante. )
claramente definidos.
El docente expresa la ) .
) P .. Se identifica una
) necesidad de recibir )
Necesidades de ., necesidad de
., .., capacitacion en .o
Formacion capacitacion y fortalecimiento
., enfoques como el .
docente actualizacion formativo en
) DUA y el uso de L .
profesional metodologias inclusivas

recursos visuales y .
. ¢ innovadoras.
tecnologicos.

Se  menciona la Existe una debilidad en
Acompafnamiento y ausencia de apoyo el apoyo institucional, lo

Apoyo . L . .
. p .y . respaldo de la sistemdtico 'y de que condiciona la
institucional o, . ] o
institucion educativa  espacios formales de sostenibilidad de las
capacitacion. practicas inclusivas.
Se evidencia una actitud
Reconoce la .
., ., ) ) favorable  hacia Ia
Percepcion de  Concepcion del importancia de . .,
. ., . . inclusion, aunque con
la inclusion docente sobre la atender la diversidady .. . .
] ) ., limitaciones en  su
educativa inclusion valorar las fortalezas .,
) concrecion
de cada estudiante. o
metodologica.

Nota. Elaboracion propia a partir del analisis categorial de los datos. Informacion obtenida a partir de la entrevista
semiestructurada aplicada al docente del subnivel de Educacion General Bésica Media de la Unidad Educativa
“Alida Zambrano Garcia”.

Desde una lectura interpretativa, los resultados del diagnéstico evidencian que las
practicas docentes observadas se alinean de manera parcial con los principios de la educacion
inclusiva, aunque su implementacion carece de una planificacion metodoldgica sistematica.
Esta situacion coincide con lo sefialado por Lopez (2011), quien advierte que muchas barreras
para la inclusioén no se originan en la actitud del docente, sino en limitaciones estructurales,
organizativas y formativas que condicionan la practica pedagogica. Asimismo, la adaptacion
puntual de contenidos y la evaluacién flexible, pero poco estructurada, reflejan una
aproximacion intuitiva a la inclusion, lo que concuerda con los planteamientos de la UNESCO
(2005, 2008), al senalar que la inclusion requiere no solo voluntad pedagodgica, sino también
marcos metodologicos claros y sostenidos en el tiempo. En este sentido, la necesidad de

formacién docente expresada por el informante, particularmente en enfoques como el Disefio
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Universal para el Aprendizaje, refuerza lo expuesto por Perrenoud (2004), quien sostiene que
la equidad educativa demanda competencias profesionales especificas para planificar,
diversificar y evaluar los aprendizajes desde la heterogeneidad del aula. Estos hallazgos
permiten comprender que, si bien existe una disposicion favorable hacia la inclusion, su
concrecion efectiva requiere el fortalecimiento de modelos didacticos estructurados, como la
transpodidactica textual, que orienten de manera coherente la planificacion, la mediacion
pedagdgica y la evaluacion inclusiva.
Resultados del registro de observacion de practicas pedagégicas inclusivas

A continuacion, se exponen los resultados derivados del segundo instrumento de
recoleccion de informacion, correspondiente a la ficha de observacion de aula. Su andlisis se
organiza en correspondencia con el orden de los objetivos especificos de la investigacion,
particularmente con el diagndstico de las practicas pedagdgicas y de las condiciones
metodoldgicas que inciden en la inclusion educativa en el subnivel de Educacion General
Basica Media. Esta informacion permite contrastar las percepciones y discursos expresados por
el docente en la entrevista con las dinamicas pedagogicas efectivamente desarrolladas en el
contexto aulico, aportando evidencias empiricas sobre el grado de coherencia entre la
planificacion, la accidén docente y los principios de una educacion inclusiva.
Tabla 1.

Resultados del registro de observacion sobre practicas pedagogicas inclusivas.

Categoria de Indicador Analisis e interpretacion
(pe s Resultado .
analisis observado pedagogica

La articulacion de contenidos de
distintas areas favorece
aprendizajes  significativos y
contextualizados, permitiendo la

El docente vincula transferencia de saberes y una

., conceptos de al comprension global del
Integracion , .. , L.

. e . . menos dos Si conocimiento. Esta practica se
interdisciplinaria ) o

asignaturas en una corresponde con los principios de

misma actividad. la transposicion y

transpodidactica  textual, que
promueven la integracion
disciplinar ~ como  estrategia
inclusiva.
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Diversificacion de
recursos
didacticos

Modalidades de
expresion del
aprendizaje

Organizacion
flexible del aula

Apoyo pedagogico
diferenciado

Clima de aula y
colaboracion

Uso de materiales

visuales, auditivos y

tactiles para atender Si
la diversidad del

aula.

El docente permite
respuestas orales,
escritas, artisticas y
practicas.

Si

Adaptacion del
espacio para trabajo
grupal, en parejas o
individual.

El docente brinda
acompafilamiento

individual a Si
estudiantes que lo

requieren.

Se fomenta la ayuda
mutua y el respeto a
las diferencias entre
estudiantes.

La variedad de
didacticos

recursos
responde a la
heterogeneidad de estilos y ritmos
de  aprendizaje, reduciendo
barreras de acceso al
conocimiento. Esta practica se
alinea con los principios de la
educacion inclusiva y favorece la
participacion
estudiantado.

equitativa  del

La  pluralidad de
expresivas reconoce la diversidad
de capacidades del alumnado y
legitima distintos modos de
demostrar el aprendizaje. Esta
estrategia coincide con el enfoque
transpodidéctico, que concibe el

formas

conocimiento como multimodal y
participativo.

La flexibilidad en la disposicion
del aula promueve la interaccion,
el aprendizaje cooperativo y la
inclusion, permitiendo ajustar las
dindmicas de trabajo a las
necesidades de los estudiantes y a

los objetivos de la actividad.

El apoyo diferenciado contribuye
a la eliminacion de barreras para
el aprendizaje y refleja un enfoque
de equidad educativa, en el que se
reconoce que los estudiantes
necesitan distintos tipos de ayuda

para aprender.

La promocion del trabajo
colaborativo fortalece valores
como la solidaridad, la

convivencia 'y la
elementos

empatia,
esenciales para la
construccion de un entorno
educativo

participativo.

inclusivo y
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Nota. Elaboracion propia a partir de la ficha de observacion estructurada aplicada al docente del sexto afio de
Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”, canton EI Carmen, Manabi,
periodo 2025-2026.

A partir del andlisis de la ficha de observacion, los resultados evidencian la presencia
de practicas pedagogicas coherentes con los principios de la educacion inclusiva y con los
fundamentos del enfoque transpodidactico, aun cuando estas no se enmarquen explicitamente
en un modelo didactico formalizado. La integracion interdisciplinaria observada, mediante la
vinculacion de contenidos de distintas areas, favorece aprendizajes significativos y
contextualizados, en concordancia con lo planteado por Chevallard (1991) y Couto-Cantero
(2014), quienes sostienen que la articulacion de saberes permite una comprension global del
conocimiento y su resignificacion pedagogica. Asimismo, la diversificacion de recursos
didacticos y la habilitacion de multiples modalidades de expresion del aprendizaje responden
a la heterogeneidad del aula, reduciendo barreras de acceso y legitimando distintos modos de
aprender y demostrar saberes, tal como lo promueven los principios de la educacion inclusiva
establecidos por la UNESCO (2005, 2008). La organizacion flexible del aula y el
acompafiamiento pedagogico diferenciado refuerzan una concepcidon de equidad educativa
basada en el reconocimiento de las necesidades individuales, lo que coincide con los
planteamientos de Lopez (2011) respecto a la eliminacién de barreras didacticas que
obstaculizan la participacion plena del estudiantado. Finalmente, el clima de aula caracterizado
por la colaboracion y el respeto mutuo confirma que la inclusion no se limita a ajustes
metodoldgicos, sino que se construye también desde las relaciones interpersonales y los valores
compartidos, aspectos que fortalecen una cultura escolar participativa, solidaria y democratica.
En conjunto, estos hallazgos permiten afirmar que existe un escenario pedagogico favorable
para profundizar el analisis de la transpodidéctica textual como una propuesta metodologica
pertinente para el fortalecimiento del aprendizaje inclusivo.

Resultados sobre percepciones estudiantiles en torno al aprendizaje inclusivo

En correspondencia con el segundo objetivo especifico de la investigacion, orientado a
describir las percepciones y necesidades de los estudiantes respecto a las estrategias de
ensefnanza inclusivas y contextualizadas, a continuacion, se presentan los resultados obtenidos
a partir de los cuestionarios aplicados al estudiantado del subnivel de Educacion General Bésica
Media. Dichos instrumentos generaron datos de naturaleza cuantitativa, los cuales permiten
identificar tendencias, frecuencias y valoraciones generales sobre la participacion, la
motivacion, la adaptacion de los contenidos, el trabajo colaborativo y el respeto a la diversidad
en el aula. Estos resultados complementan el diagndstico cualitativo obtenido mediante la

entrevista y la ficha de observacion, aportando una vision integral del fendémeno estudiado.



21

En la Tabla 3 se presentan los resultados que permiten identificar la frecuencia con la
que el docente adapta los textos a formatos narrativos accesibles, con el fin de facilitar la
comprension del contenido por parte del estudiantado.

Tabla 2.
El maestro/a adapta los textos a cuento, leyendas, fabulas, etc. para que todos puedan

comprenderlos facilmente?

Opcion Frecuencia Porcentaje
Siempre 12 38.7%
Casi siempre 10 32.3%
Algunas veces 9 29%
Nunca 0 0%
Total 31 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado a los estudiantes del
subnivel de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”

En la Tabla 3 se observa que una proporcion significativa de los estudiantes percibe que
el docente adapta los textos a formatos mas accesibles, como cuentos, leyendas o fabulas, con
el fin de facilitar su comprension. En este sentido, el 38,7 % sefiala que esta practica se realiza
siempre y el 32,3 % indica que ocurre casi siempre, mientras que un 29 % manifiesta que se

presenta solo algunas veces. Ningun estudiante indicé que esta adaptacion no se realice.

Estos resultados evidencian la presencia de estrategias de adecuacion textual orientadas
a favorecer la comprension del contenido, lo cual se relaciona con los principios de la
transposicion didéctica, entendida como el proceso mediante el cual el saber académico se
transforma en un saber ensefiable y accesible para los estudiantes Chevallard (1985); Couto-
Cantero, (2014). Asimismo, dicha practica se vincula con enfoques de educacion inclusiva que
promueven la atencidn a la diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje presentes en el aula
UNESCO (2005); Gomez et al., (2024).

En conjunto, los datos permiten identificar que la adaptacion de textos constituye una
practica recurrente y valorada por los estudiantes, aunque su aplicacion no se presenta de
manera plenamente homogénea, lo que sugiere la existencia de margenes de mejora para
fortalecer su sistematicidad y alcance inclusivo.

En la Tabla 4 se presentan los resultados relacionados con la percepcion de los
estudiantes respecto a la promocion del trabajo colaborativo en las actividades desarrolladas en

el aula, como un indicador clave del aprendizaje inclusivo.
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Tabla 3

¢cLas actividades en clase promueven la colaboracion entre compariieros?

Opcion Frecuencia Porcentaje
Siempre 11 35.5%
Casi siempre 5 16.1%
Algunas veces 14 45.2%
Nunca 1 3.2%
Total 31 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado a los estudiantes del
subnivel de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”

Los resultados de la Tabla 4 evidencian que la promocion del trabajo colaborativo en el
aula es percibida de manera heterogénea por los estudiantes. Si bien un 35.5% sefala que las
actividades fomentan siempre la colaboracion y un 16.1% indica que esto ocurre casi siempre,
el porcentaje mas alto (45.2%) considera que dicha practica se presenta solo de forma
ocasional, y un 3.2% manifiesta que nunca se promueve. Estos datos permiten inferir que,
aunque existen intentos por incorporar dindmicas colaborativas, su aplicacion no es sistematica
ni sostenida en todas las actividades de aula, lo que limita su impacto en la construccion de
aprendizajes compartidos y equitativos.

Este resultado se relaciona con lo planteado por Lopez (2011), quien sefiala que el
trabajo cooperativo constituye una estrategia fundamental para superar barreras de exclusion y
favorecer la participacion activa de todos los estudiantes. De igual manera, la UNESCO (2008)
enfatiza que la colaboracion entre pares fortalece la convivencia escolar y el aprendizaje
inclusivo, siempre que se implemente de manera intencional y continua. En este sentido, los
hallazgos sugieren la necesidad de fortalecer y sistematizar las estrategias colaborativas como
parte de una practica pedagogica inclusiva y coherente con los principios del modelo
transpodidactico textual.

A continuacion, en la Tabla 5 se presentan los resultados relacionados con el nivel de
motivacion de los estudiantes al trabajar con cuentos, historias o textos ecuatorianos de
tradicion oral, con el propdsito de identificar la incidencia de estos recursos culturales en su
interés y disposicion hacia el aprendizaje.

Tabla 4
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ecuatorianos?

Opcion Frecuencia Porcentaje
Siempre 9 29%
Casi siempre 8 25.8%
Algunas veces 12 38.7%
Nunca 2 6.5%
Total 31 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado a los estudiantes del
subnivel de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”

Los resultados presentados en la Tabla 5 evidencian que los cuentos, historias y textos
ecuatorianos de tradicion oral generan un nivel de motivacion apreciable en el estudiantado,
aunque de manera no homogénea. En efecto, el 29% de los estudiantes manifiesta sentirse
siempre motivado al trabajar con este tipo de textos y el 25.8% sefiala que casi siempre, lo que
indica una valoracidon positiva de estos recursos culturales. Sin embargo, un porcentaje
significativo (38.7%) afirma que la motivacion se presenta solo algunas veces, mientras que un
6.5% declara no sentirse motivado, lo cual revela que el potencial motivador de los textos
tradicionales no se activa de forma constante en todos los estudiantes.

Estos resultados sugieren que, si bien existe una disposicion favorable hacia los relatos
de tradicion oral, su impacto motivacional depende en gran medida de las estrategias
pedagdgicas mediante las cuales son abordados en el aula. En este sentido, se hace necesario
fortalecer enfoques didacticos que promuevan una mayor conexion cultural, emocional y
participativa del estudiante con los textos, de modo que estos dejen de ser Unicamente un
recurso narrativo y se conviertan en una experiencia significativa de aprendizaje. Esta
interpretacion se ve respaldada por los aportes de Couto-Cantero (2023) y Diaz et al. (2024),
quienes sostienen que los textos de tradicion oral incrementan la motivacion, el sentido de
pertenencia y el interés por la lectura cuando son trabajados desde una perspectiva
transpodidéactica, creativa y contextualizada.

A continuacion, la Tabla 6 presenta los resultados relacionados con la percepcion de los

estudiantes sobre la relacion entre las actividades desarrolladas en el aula y su vida cotidiana o
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el entorno sociocultural, con el propdsito de identificar el grado de contextualizacion del
aprendizaje y su caracter significativo.

Tabla 5

¢Las actividades en clase te ayudan a relacionar lo que aprendes con tu vida diaria o con las

experiencias de tu entorno?

Opcion Frecuencia Porcentaje
Siempre 12 38.7 %
Casi Siempre 11 355%
Algunas Veces 7 22.6 %
Nunca 1 32%
Total 31 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado a los estudiantes del
subnivel de Educacién General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”

Los resultados de la Tabla 6 evidencian que una proporcion mayoritaria de los
estudiantes percibe que las actividades desarrolladas en el aula les permiten relacionar los
aprendizajes escolares con su vida cotidiana y con las experiencias de su entorno. En este
sentido, el 38.7 % manifestd que dicha relacion se establece siempre, mientras que el 35.5 %
indico que ocurre casi siempre, lo que revela una tendencia positiva hacia la contextualizacion
del aprendizaje. No obstante, un 22.6 % de los estudiantes sefiald que esta conexion se produce
solo algunas veces, lo que sugiere la existencia de espacios de mejora para fortalecer la
articulacion entre los contenidos curriculares y la realidad sociocultural del alumnado.
Unicamente un 3.2 % afirmo que esta relacion no se presenta, porcentaje que resulta poco
significativo en el conjunto de la muestra.

En términos generales, estos resultados indican que las actividades pedagogicas
implementadas favorecen, en buena medida, un aprendizaje significativo y funcional, al
permitir que los estudiantes atribuyan sentido a lo aprendido desde su propia experiencia. Esta
percepcion es coherente con lo planteado por Casanova y Couto-Cantero (2012), quienes
sostienen que el curriculo debe propiciar vinculos efectivos entre los saberes escolares y el
contexto del estudiante para garantizar procesos de aprendizaje inclusivos, pertinentes y

socialmente relevantes.
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La Tabla 7 presenta los resultados relacionados con la percepcion de los estudiantes
sobre el uso de actividades que favorecen su participacion activa en el proceso de aprendizaje.
Este indicador permite identificar en qué medida las estrategias pedagogicas implementadas en
el aula promueven el involucramiento del estudiantado como protagonista de su propio
aprendizaje, aspecto fundamental para el desarrollo de practicas inclusivas, dindmicas y
centradas en el estudiante dentro del subnivel de Educacion General Basica Media.

Tabla 6

JEl maestro/a utiliza actividades que te permiten participar activamente en el aprendizaje?

Opcion Frecuencia Porcentaje
Siempre 16 51.6 %
Casi Siempre 6 19.4 %
Algunas Veces 8 25.8 %
Nunca 1 32 %
Total 31 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado a los estudiantes del

subnivel de Educacién General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”

En la Tabla 7 se evidencia que la mayoria de los estudiantes percibe que el docente
promueve de manera frecuente su participacion activa durante el desarrollo de las clases, ya
que el 51,6 % indicd que esto ocurre “siempre” y el 19,4 % sefald “casi siempre”. Estos
resultados reflejan una tendencia favorable hacia la implementacion de estrategias
participativas que posicionan al estudiante como un agente activo en su proceso de aprendizaje.
No obstante, el 25,8 % manifiesta que dicha participacion se fomenta solo algunas veces, lo
que pone de manifiesto la necesidad de fortalecer y sistematizar estas practicas para garantizar
una participacion mas constante e inclusiva. El reducido porcentaje que afirma que nunca se
promueve la participacion (3,2 %) sugiere que, en términos generales, el aula se configura
como un espacio dinamico, interactivo y propicio para el aprendizaje activo.

En este sentido, los resultados presentados confirman una orientacion positiva hacia la
participacion estudiantil, aspecto central de los enfoques inclusivos. Tal como sefala Fraga
Castrillon (2021), la participacion activa del estudiante constituye un indicador clave de
practicas pedagogicas flexibles, adaptadas a la diversidad y centradas en el aprendiz, las cuales

favorecen el compromiso, la motivacion y el aprendizaje significativo.
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Resultados obtenidos del cuestionario de inclusion educativa

Seguidamente se presentan los resultados obtenidos a partir del cuestionario de
inclusion educativa, instrumento de caracter cuantitativo aplicado a los estudiantes del subnivel
de Educacion General Basica Media. Dicho cuestionario permitio recopilar informacion
sistemdtica sobre sus percepciones, actitudes y comprensiones en torno a la inclusion
educativa, el respeto a la diversidad, la participacion en el aula y la corresponsabilidad en la
construccion de un ambiente inclusivo. Los datos recolectados fueron organizados y analizados
mediante frecuencias y porcentajes, lo que posibilita una lectura descriptiva clara del grado de
apropiacion de los principios de la educacion inclusiva por parte del estudiantado.

Tabla 7 ;Cudndo un salon de clases es inclusivo, significa que?

Opcion Frecuencia Porcentaje

Todos los estudiantes hacen exactamente las mismas 0
.. . . 2 6.5%

actividades al mismo tiempo.

El maestro/a solo ensefia a los estudiantes que aprenden 0 0%

rapido. °

Se valora y apoya a cada estudiante con sus diferencias o

28 90.3%

para que todos aprendan.

Solo los estudiantes "normales" pueden estar en el aula

regular. 1 3.2%

Total 31 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado a los estudiantes del

subnivel de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”.

En la Tabla 8 se evidencia que la mayoria de los estudiantes posee una concepcion
amplia y positiva de la inclusion educativa, ya que el 90,3 % considera que un aula inclusiva
es aquella en la que se valora y apoya a cada estudiante en funcion de sus diferencias para que
todos puedan aprender. En contraste, solo un 6,5 % asocia la inclusion con la realizacion de las
mismas actividades por parte de todos los estudiantes, y un 3,2 % mantiene una vision
restrictiva al considerar que Unicamente los estudiantes ‘“normales” deben estar en el aula
regular, porcentajes que resultan claramente minoritarios frente a la perspectiva inclusiva
predominante.

Esta comprension mayoritaria de la inclusion como valoracion de la diversidad se
corresponde con los principios establecidos en la Constitucion de la Republica del Ecuador

(2013) y con las directrices de la UNESCO (2005), que conciben la inclusion educativa como
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un proceso orientado a garantizar el aprendizaje de todos los estudiantes, respetando sus
diferencias individuales y promoviendo la equidad.

Los resultados reflejan una base actitudinal favorable hacia la inclusion educativa en el
grupo estudiado. No obstante, la presencia de respuestas que evidencian concepciones mas
limitadas pone de manifiesto la necesidad de continuar fortaleciendo procesos formativos y
pedagogicos que profundicen la comprension integral de la inclusion como un enfoque
educativo, social y cultural.

A continuacién, en la Tabla 8, se presentan los resultados correspondientes a la
percepcion de los estudiantes sobre el significado de la inclusion educativa en el contexto del
aula, con el propdsito de identificar sus concepciones respecto a la valoracion de la diversidad
y la participacion de todos los compainieros en el proceso de aprendizaje.

Tabla 8

¢ Cual de estas acciones promueve mejor el respeto a la diversidad?

Opcion Frecuencia Porcentaje
Burlarse de un compafiero porque habla diferente. 0 0%
Ignorar a alguien que necesita ayuda para entender. 0 0%
Escuchar y tratar con amabilidad a todas las personas, sin

importar sus diferencias. 31 100%
Jugar solo con los amigos que piensan igual que yo. 0 0%
Total 31 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado a los estudiantes del

subnivel de Educacion General Béasica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”.

En la Tabla 9 se evidencia que la totalidad de los estudiantes (100 %) manifiesta que
escuchar y tratar con amabilidad a todas las personas, sin importar sus diferencias, es la accion
que mejor promueve el respeto a la diversidad. Este resultado pone de manifiesto la presencia
de actitudes inclusivas consolidadas dentro del aula, asi como una comprensién compartida de
los valores que sustentan la convivencia escolar.

El consenso absoluto en torno al respeto y la amabilidad refleja una cultura inclusiva
fortalecida, coherente con lo sefialado por Gomez et al. (2024), quienes destacan que el
reconocimiento y la valoracion de la diversidad constituyen pilares fundamentales para la
inclusion educativa y la construccion de ambientes escolares democraticos.

En este sentido, los resultados evidencian que los estudiantes no solo reconocen

conceptualmente la importancia del respeto a la diversidad, sino que también lo asumen como
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un valor transversal en sus relaciones cotidianas, favoreciendo la aceptacion, la empatia y la
convivencia armoénica en el aula.

La Tabla 10 recoge las respuestas de los estudiantes respecto a su comprension del
concepto de inclusion educativa, especificamente en relacion con la creencia de que esta se
limita unicamente a la adecuacion de infraestructura fisica, como la presencia de rampas para
personas con discapacidad. Esta informacion permite valorar el nivel de comprension
conceptual que posee el estudiantado sobre la inclusion desde una perspectiva pedagogica y
social mas amplia.

Tabla 9

La inclusion educativa se trata solo de tener rampas para sillas de ruedas en la escuela

Opcion Frecuencia Porcentaje
Verdadero 1 3.0
Falso 30 96.8%
Total 31 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado a los estudiantes del

subnivel de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”.

En la Tabla 10 se evidencia que una amplia mayoria de los estudiantes (96.8%)
reconoce que la inclusion educativa no se limita inicamente a la existencia de infraestructura
fisica, como rampas para sillas de ruedas, sino que comprende un enfoque mas integral. Solo
un 3.2% asocia la inclusion exclusivamente con adaptaciones materiales, lo que representa una
minoria dentro del grupo encuestado.

Estos resultados reflejan una concepcion amplia de la inclusién educativa, en
concordancia con los planteamientos de la UNESCO (2008), que entiende la inclusiéon como
un proceso orientado a eliminar barreras pedagogicas, sociales y actitudinales, mas alla de las
adecuaciones fisicas.

En términos generales, los hallazgos son favorables, ya que evidencian que la mayoria
del estudiantado posee una comprension adecuada del enfoque inclusivo. No obstante, la
presencia de un reducido porcentaje que mantiene una vision limitada sugiere la necesidad de
continuar fortaleciendo la educacion inclusiva desde una perspectiva formativa y reflexiva en
el aula.

Con el proposito de conocer la percepcion del estudiantado sobre la responsabilidad en

la construccion de un entorno educativo inclusivo, en la Tabla 11 se presentan los resultados
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relacionados con la idea de si la inclusion de un compafiero con dificultades depende
unicamente del docente o constituye una responsabilidad compartida dentro del aula-

Tabla 10

Es responsabilidad solo del maestro que un compariero con alguna dificultad se sienta

bienvenido en clase

Opcion Frecuencia Porcentaje
Verdadero 0 0%
Falso 31 100%
Total 31 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado a los estudiantes del

subnivel de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”.

En la Tabla 11 se evidencia que la totalidad de los estudiantes (100 %) considera falso
que la responsabilidad de lograr que un compafiero con alguna dificultad se sienta bienvenido
en el aula recaiga unicamente en el docente. Este resultado refleja una comprension compartida
de la inclusién como un compromiso colectivo, en el que todos los miembros del grupo asumen
un rol activo en la construccién de un ambiente respetuoso y acogedor.

Esta concepcion coincide con los planteamientos de Lopez (2011) y con las
orientaciones de la UNESCO (2005), quienes sostienen que la inclusion educativa solo es
posible cuando existe una participacion corresponsable de toda la comunidad educativa, y no
unicamente del profesorado.

En este sentido, los resultados ponen de manifiesto actitudes solidarias y colaborativas
por parte del estudiantado, asi como una conciencia clara sobre la importancia del respeto, el
apoyo mutuo y la convivencia para el fortalecimiento de précticas inclusivas dentro del aula.

A continuacion, en la Tabla 12 se presentan los resultados relacionados con las acciones
que los estudiantes consideran pertinentes para apoyar a un compafiero que presenta
dificultades de comprension durante el desarrollo de una actividad académica, con el fin de
analizar actitudes de colaboracion, empatia y corresponsabilidad en el marco de la educacion
inclusiva.

Tabla 11
Imagina que tu maestro/a te pide hacer un trabajo, pero un compariero no entiende bien las
instrucciones. ;jQué podrias hacer tu para que ese compariero pueda participar y hacer el

trabajo?
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Opcion Frecuencia Porcentaje
Explicarle para que entienda 21 67.7%
Le dijera al profesor que explique otra vez 2 6.5%
Le ayudaria a realizar la actividad paso a paso 8 25.8%
Total 31 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado a los estudiantes del
subnivel de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”

En la Tabla 12 se evidencia que la mayoria de los estudiantes (67.7%) optaria por
explicar directamente las instrucciones a su compafiero con el fin de facilitar su participacion
en la actividad. De igual manera, un 25.8% manifiesta que brindaria apoyo mediante la
realizacion de la tarea paso a paso, lo que pone de relieve actitudes de cooperacion, empatia y
corresponsabilidad entre pares. En contraste, solo un 6.5% indica que recurriria al docente para
solicitar una nueva explicacion, siendo esta la alternativa menos seleccionada.

Estos resultados reflejan una marcada disposicion del estudiantado hacia el apoyo
mutuo y el aprendizaje colaborativo, aspectos fundamentales de la educacion inclusiva, en la
medida en que promueven la participacion activa de todos los miembros del aula y la
eliminacion de barreras para el aprendizaje (Gomez et al., 2024; UNESCO, 2008).

En conjunto, los hallazgos permiten inferir que los estudiantes asumen un rol activo en
la construccion de un entorno inclusivo, basado en la solidaridad y la cooperacion. No obstante,
el reducido porcentaje de estudiantes que recurre al docente sugiere la conveniencia de
fortalecer estrategias pedagogicas que articulen de manera equilibrada el apoyo entre pares y
la mediacién docente, garantizando asi una atencion inclusiva y efectiva para todos los
estudiantes.

A continuacion, la Tabla 13 presenta las respuestas de los estudiantes respecto a la
relacion que logran establecer entre los aprendizajes adquiridos en distintas areas curriculares,
con el fin de identificar el grado de integracion interdisciplinaria y transferencia de
conocimientos promovido en el aula. Este item permite analizar como los estudiantes perciben
la conexion entre saberes de diferentes asignaturas y su contribucién a un aprendizaje
significativo e inclusivo.

Tabla 12
Da un ejemplo de como algo que aprendiste en una clase (como Arte o Musica) te ayudo a

entender mejor algo de otra clase (como Matematicas o Ciencias).
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Opcion Frecuencia Porcentaje

En Musica aprendi a escuchar con atencion, y eso me ayudo
. . . . 0
en las explicaciones de Ciencias. 6 19.4%

En Musica aprendi a memorizar canciones, y €so me

0
ayudo a recordar reglas en Matematicas. 10 32.2%
En Arttfs.aprendl a usar figuras y eso me ayudo en 8 25 8%
matematicas
En Arte aprendi a observar detalles, y eso me ayudo a leer 7 22.6%
mejor
Total 31 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado a los estudiantes del
subnivel de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”.

En la Tabla 13 se evidencia que los estudiantes reconocen de manera explicita la
relacion entre aprendizajes adquiridos en distintas areas curriculares, lo que pone de manifiesto
una comprension integrada del conocimiento. La opcidon mas seleccionada fue “En Musica
aprendi a memorizar canciones, y eso me ayudo a recordar reglas en Matematicas”, con un
32.2%, seguida de “En Artes aprendi a usar figuras y eso me ayudé en Matematicas”, con un
25.8%. Asimismo, un 22.6% sefiald que la observacion de detalles desarrollada en Arte
contribuyd a mejorar su comprension lectora, mientras que un 19.4% indicoé que la atencion
ejercitada en Musica facilité la comprension de contenidos en Ciencias.

Estos resultados reflejan que los estudiantes perciben el aprendizaje como un proceso
articulado y transversal, en el que las habilidades desarrolladas en una asignatura pueden
transferirse y aplicarse en otras. Esta comprension integrada es coherente con los principios del
enfoque transpodidéctico, el cual promueve la articulacion de saberes y la resignificacion de
los contenidos desde una perspectiva interdisciplinaria (Couto-Cantero, 2023; Chevallard,
1991).

En este sentido, los hallazgos resaltan la relevancia pedagogica de incorporar areas
artisticas y expresivas en el curriculo, ya que estas contribuyen al desarrollo de habilidades
cognitivas, atencionales y memoristicas que fortalecen el aprendizaje en otras dareas
académicas, favoreciendo procesos educativos mas significativos, inclusivos 'y

contextualizados.

Triangulacion de la informacion
La triangulacién de la informacion permitio contrastar y complementar los resultados

provenientes de la entrevista semiestructurada al docente (cualitativa), la ficha de observacion
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de aula (cualitativa) y los cuestionarios aplicados a estudiantes (cuantitativos), fortaleciendo la
consistencia del diagnostico y la validez interpretativa de los hallazgos.

En relacion con el diagnéstico de limitaciones metodologicas, la entrevista evidencio
que la atencion a la diversidad se sostiene en decisiones intuitivas y reactivas, condicionadas
por la falta de tiempo, necesidades de formacion y escaso apoyo institucional. Esta lectura se
corrobora con la observacion, donde se identifican practicas inclusivas efectivas, pero sin una
planificacion sistematica ni un modelo didéactico explicito que las articule de manera sostenida.

Respecto a las percepciones estudiantiles, los cuestionarios muestran una valoracion
mayoritariamente positiva sobre la adaptacion de textos, la participacion activa, el respeto a la
diversidad y la corresponsabilidad en la inclusion. Estos datos convergen con lo observado en
aula (recursos diversos, apoyo diferenciado, organizacion flexible y clima colaborativo) y con
el discurso docente, confirmando que la inclusién se expresa en practicas concretas, aunque
con niveles de constancia variables.

Finalmente, al analizar la viabilidad del modelo transpodidactico textual, los tres
instrumentos coinciden en que existen condiciones pedagogicas favorables: presencia de
integracion interdisciplinaria, multimodalidad en las formas de participacién y expresion, y
disposicion positiva hacia estrategias contextualizadas. En conjunto, la triangulacién confirma
que el contexto estudiado presenta una base real para considerar la transpodidactica textual
como alternativa pertinente, especialmente si se sistematiza su aplicacion para superar las

limitaciones metodologicas detectadas.

Discusion

Los resultados obtenidos permiten analizar de manera integral la relacion entre las
practicas pedagogicas desarrolladas en el aula, las percepciones del docente y del estudiantado,
y los principios tedricos de la educacion inclusiva y de la transpodidactica textual. En conjunto,
los hallazgos evidencian que, si bien no existe una aplicacion explicita y sistematizada del
Modelo de Transpodidactica Textual, si se manifiestan practicas pedagogicas que guardan una
correspondencia significativa con sus fundamentos conceptuales y metodoldgicos.

En relacion con el primer objetivo especifico, orientado a diagnosticar las limitaciones
metodoldgicas que afectan la inclusion educativa, los resultados de la entrevista al docente
revelan que la planificacion inclusiva se realiza de manera mayormente intuitiva y reactiva,
condicionada por factores como la falta de tiempo, la ausencia de acompainamiento
institucional y la necesidad de mayor formacidén pedagogica. Esta situacion coincide con lo

sefialado por Lopez (2011), quien sostiene que muchas de las barreras para la inclusién no
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derivan de actitudes excluyentes del profesorado, sino de limitaciones estructurales y
organizativas que dificultan la implementacion sostenida de practicas inclusivas. Desde esta
perspectiva, el diagnostico confirma que la inclusion educativa requiere no solo disposicion
ética y pedagogica, sino también marcos metodoldgicos claros que orienten la accion docente
de forma sistematica.

Los resultados del registro de observacion complementan este diagnostico al evidenciar
que, en la practica aulica, el docente desarrolla estrategias coherentes con un enfoque inclusivo,
tales como la integracion interdisciplinaria, la diversificacion de recursos didacticos, la
flexibilizacion del espacio y el acompafiamiento pedagdgico diferenciado. Estas practicas se
alinean con los postulados de la educacion inclusiva promovidos por la UNESCO (2005, 2008),
que enfatizan la necesidad de eliminar barreras al aprendizaje mediante la diversificacion de
estrategias y la atencion a la heterogeneidad del aula. No obstante, la observacion también
permite inferir que dichas précticas no responden a un modelo didactico explicito, lo que limita
su sistematicidad y sostenibilidad en el tiempo.

En cuanto al segundo objetivo especifico, referido a describir las percepciones y
necesidades de los estudiantes respecto a las estrategias de ensefianza inclusivas y
contextualizadas, los resultados cuantitativos muestran una valoraciéon mayoritariamente
positiva del clima de aula, la participacion activa, el respeto a la diversidad y Ia
corresponsabilidad en la inclusion. Estas percepciones evidencian que el estudiantado ha
interiorizado principios fundamentales de la educacion inclusiva, como la valoracion de las
diferencias, la cooperacion entre pares y la comprension de la inclusion como una
responsabilidad colectiva. Este hallazgo es coherente con lo planteado por Gémez et al. (2024),
quienes destacan que la construccion de una cultura inclusiva se consolida cuando los
estudiantes no solo comprenden conceptualmente la inclusion, sino que la practican en sus
interacciones cotidianas.

Asimismo, los resultados relacionados con la motivacion, la contextualizacion del
aprendizaje y la integracion interdisciplinaria ponen de manifiesto que el uso de textos de
tradicion oral y de actividades que conectan los contenidos con la vida cotidiana favorece
aprendizajes mas significativos, aunque de manera desigual. Esta situacion confirma lo
sefialado por Couto-Cantero (2023) y Diaz et al. (2024), quienes sostienen que el potencial
pedagogico de los relatos culturales se activa plenamente cuando estos son trabajados desde
enfoques creativos, participativos y multimodales, como los que propone la transpodidactica
textual. En ausencia de una mediacion pedagogica sistemadtica, el impacto motivacional y

formativo de estos recursos tiende a diluirse.
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Respecto al tercer objetivo especifico, orientado a analizar la viabilidad del modelo
transpodidactico textual como herramienta pedagogica para mejorar la equidad y la calidad del
aprendizaje, los hallazgos permiten afirmar que el contexto estudiado presenta condiciones
favorables para su implementacion. La presencia de practicas interdisciplinarias, el
reconocimiento de multiples formas de expresion del aprendizaje y la valoracion de los saberes
culturales locales coinciden con los principios del modelo propuesto por Couto-Cantero (2014),
quien concibe la transpodidéctica textual como un proceso de mediacion pedagdgica que
resignifica los textos y los adapta a la diversidad cognitiva, cultural y expresiva del alumnado.

Desde una lectura sociocritica, estos resultados sugieren que la transpodidactica textual
no debe entenderse inicamente como una técnica de adaptacion de textos, sino como un marco
metodoldgico integrador que puede contribuir a superar las limitaciones diagnosticadas en la
planificacion, la evaluacion y la atencidn a la diversidad. Tal como plantea Perrenoud (2004),
avanzar hacia una educacidon equitativa implica dotar al profesorado de herramientas
conceptuales y metodologicas que le permitan transformar su practica de manera consciente y
reflexiva, mas alla de la improvisacion pedagogica.

En sintesis, la discusion de los resultados permite sostener que existe una coherencia
significativa entre las practicas observadas, las percepciones del estudiantado y los
fundamentos tedricos de la educacion inclusiva y la transpodidactica textual. Sin embargo,
también pone en evidencia la necesidad de transitar de practicas inclusivas empiricas hacia
modelos didacticos estructurados que orienten de manera intencional la planificacion, la
mediacion pedagdgica y la evaluacion. En este sentido, la transpodidéctica textual se perfila
como una alternativa metodologica viable y pertinente para fortalecer el aprendizaje inclusivo
en el subnivel de Educacion General Basica Media, particularmente cuando se articula con los
relatos de tradicion oral y con un enfoque pedagogico contextualizado, critico y participativo.
En atencion a los hallazgos de la investigacion, se presenta en el Anexo 1 la propuesta

pedagogica disefiada.
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CAPITULO IV
Conclusiones y recomendaciones
Conclusiones

El analisis del modelo de transpodidactica textual evidencié que este constituye una
propuesta didéctica pertinente para promover el aprendizaje inclusivo en el subnivel de
Educacion General Bésica Media, al favorecer la participacion activa, la atencion a la
diversidad y la contextualizacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

El diagnostico de las practicas pedagogicas permiti6 identificar que el docente
implementa acciones inclusivas relevantes, como la adaptacion de contenidos, la
flexibilizacion de la evaluacion y el acompanamiento diferenciado; sin embargo, estas se
desarrollan de manera intuitiva, sin una planificacion metodolédgica sistematica ni el respaldo
explicito de un modelo didactico estructurado.

Desde la percepcion del estudiantado, se constatdé una valoracion positiva de las
practicas inclusivas, especialmente en lo referente al respeto a la diversidad, la participacion
activa y la relacion entre los aprendizajes escolares y la vida cotidiana, aunque se evidencian
oportunidades de mejora en la sistematicidad del trabajo colaborativo y en el uso pedagogico
constante de los textos de tradicion oral.

La triangulacion de los resultados cualitativos y cuantitativos confirm6 la coherencia
entre el discurso docente, las practicas observadas y las percepciones estudiantiles, lo que
permite concluir que existe un escenario pedagdgico favorable para la incorporacion del
modelo de transpodidactica textual como una alternativa metodologica viable para fortalecer
la equidad y la calidad del aprendizaje en contextos educativos diversos.

Recomendaciones

Se recomienda incorporar de manera progresiva y sistemdtica el modelo de
transpodidactica textual en la planificacion pedagogica del subnivel de Educacion General
Bésica Media, a fin de fortalecer practicas inclusivas que atiendan la diversidad de ritmos,
estilos y necesidades de aprendizaje del estudiantado.

Es pertinente promover espacios de formacion y acompafiamiento docente orientados
al fortalecimiento de competencias en metodologias inclusivas, particularmente en enfoques
como la transpodidactica textual y el Disefio Universal para el Aprendizaje, que permitan
transformar las practicas intuitivas en acciones pedagdgicas estructuradas y sostenibles.

Se sugiere fomentar el uso planificado y recurrente de cuentos ecuatorianos de tradicion
oral como recursos didacticos, con el proposito de potenciar la motivacion, la identidad cultural

y el aprendizaje significativo desde una perspectiva intercultural e inclusiva.
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Asimismo, se recomienda fortalecer las estrategias de trabajo colaborativo y
participacion activa en el aula, garantizando su aplicacion constante y coherente, de modo que
todos los estudiantes asuman un rol protagoénico en la construccion del aprendizaje y en la
convivencia inclusiva.

Finalmente, se propone que futuras investigaciones profundicen en la aplicacion del
modelo de transpodidictica textual mediante disefios de investigacion-accion, con el fin de
evaluar su impacto directo en el aprendizaje inclusivo y generar evidencias que orienten su

implementacion en otros contextos educativos.



37

Bibliografia
Casanova, M. A., & Couto-Cantero, P. (2012). Didactica y curriculo: Fundamentos para la
prdctica educativa. Ediciones Piramide.

Chevallard, Y. (1985). La transposicion didactica: Del saber sabio al saber enseriado. Editor
Grupo Aique.

Chevallard, Y. (1991, publicada en 1991.)). La transposicion didactica: del saber sabio al
saber enseniado. Buenos Aires: Grupo Editor Aique.

Constitucion de la Republica del Ecuador . (2013 ). Normas Constitucionales . Quito-Ecuador.

Couto Cantero, P. (2014). La transposicion didactica: concepto y aplicaciones en la ensefianza.
Editorial Octaedro. Tratto da https://doi.org/10.5209/rev_DIDA.2014

Couto-Cantero, P. (2023). El modelo de la transpodidactica textual para el aprendizaje de
lenguas y culturas: "Yuche y los ticunas". Tratto da Folios, (58), 95-110.:
https://doi.org/10.17227/folios.58-16049

Diaz, G., Jaramillo, M., & Loor, R. (2024). Aplicacion del modelo de la transpodidactica
textual a un cuento ecuatoriano de tradicion oral. Tratto da DIGILEC: Revista
Internacional de Lenguas y Culturas, 11, 99-125:
https://doi.org/10.17979/digilec.2024.11.11415

Fraga Castrillon, D. (2021). La transposicion diddctica: una mirada desde la practica docente.
Colombia: Ediciones Universidad Cooperativa.

Gomez, L., Chuquitarco, S., Yagual, M., Chavesta, M., & Parra, M. (2024). Educacion
Inclusiva y diversidad. Mexico: Centro de Investigacion y Desarrollo.

Lopez , M. (2011). Barreras que impiden la escuela inclusiva y algunas estrategias para
construir una escuela sin exclusiones. innovacion educativa. Innovacion Educativa.

UNESCO. (2005). Directrices sobre politicas de inclusion en la educacion. Paris:
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura.

UNESCO. (2008). La educacion inclusiva: el camino hacia el futuro. Ginebra:
ed/bie/confinted.



38

ANEXOS
Anexo 1. Propuesta
LA TRANSPODIDACTICA COMO ESTRATEGIA PARA EL APRENDIZAJE
INCLUSIVO EN EDUCACION GENERAL BASICA MEDIA

PRESENTACION
La presente propuesta se fundamenta en la aplicacion del Modelo de Transpodidactica Textual,
orientado a favorecer el aprendizaje inclusivo en estudiantes del subnivel de Educacion General
Basica Media de la Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”, en el canton El Carmen,
provincia de Manabi. El modelo se concibe como una estrategia metodologica que permite
integrar lenguaje, cultura, creatividad y diversidad, atendiendo los distintos ritmos, estilos y
necesidades de aprendizaje presentes en el aula.
Dentro de este proceso, se incorpora de manera intencional el trabajo con textos narrativos y
culturales adaptados, los cuales son transformados pedagodgicamente para facilitar la
comprension, la participacion activa y la expresion desde multiples lenguajes: oral, escrito,
grafico y corporal. A partir de la lectura del texto seleccionado, los estudiantes identificaran
ideas principales, personajes, acciones y valores, y participardn en procesos de reescritura,
representacion y dramatizacion del relato, segin sus posibilidades y fortalezas. Esta
aproximacion favorece un aprendizaje significativo, colaborativo y accesible, en coherencia
con los principios del Modelo de Transpodidactica Textual y de la educacion inclusiva.
PROPUESTA DIDACTICA
Aplicacion del Modelo de Transpodidactica Textual para el aprendizaje inclusivo.

e Nivel: Educacion General Bésica Media

e Grado: Quinto, sexto o séptimo afo

e Institucion: Unidad Educativa “Alida Zambrano Garcia”

e Area: Lengua y Literatura

o Periodo lectivo: 2025-2026

o Tiempo total: 5 sesiones (60 min c/u) — una por dia

o Estrategia metodolégica: Modelo de Transpodidactica Textual
DESTREZA
Analiza e interpreta textos narrativos adaptados, identificando su estructura, acciones y valores,
para producir, transformar y representar dichos textos de forma creativa y colaborativa,
respetando la diversidad y favoreciendo la inclusion.

OBJETIVO GENERAL
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Aplicar el Modelo de Transpodidactica Textual en estudiantes del subnivel de Educacion
General Basica Media mediante el trabajo con textos narrativos adaptados, con el fin de
promover un aprendizaje inclusivo que fortalezca la comprension lectora, la expresion
comunicativa, la creatividad y la participacion de todos los estudiantes, a través de procesos de
lectura, reescritura y dramatizacion.
INDICADORES DE EVALUACION

1. Identifica ideas principales y personajes del texto narrativo adaptado.

2. Participa en actividades de lectura y analisis segun sus posibilidades.

3. Expresa ideas y emociones mediante recursos orales, escritos, graficos o corporales.

4. Contribuye a la transformacion del texto de manera creativa.

5. Demuestra actitudes de respeto, colaboracion e inclusion durante el trabajo grupal.

EVALUACION

Tipo de Sesion(es) Instrumento Propésito
evaluacion
Diagnostica 1 Lista de cotejo Identificar conocimientos previos

y necesidades

Formativa 2-4 Ficha de observacion/ | Monitorear el proceso inclusivo
Rubrica
Sumativa 5 Rubrica de Evaluar el producto final
representacion
RECURSOS

Textos narrativos adaptados, cuentos ilustrados, pictogramas, textos impresos, cuadernos,
cartulinas, marcadores, materiales reciclados, hojas de trabajo diferenciadas, espacio escénico.
ROL DEL DOCENTE

Facilitar el aprendizaje mediante orientacion, mediacion inclusiva y retroalimentacion
constante; promover la colaboracion, el respeto a la diversidad, la reflexion critica y la
creatividad a partir de las actividades planteadas.

PRODUCTO FINAL ESPERADO

Representacion inclusiva de un texto narrativo adaptado, mediante dramatizacion, narracion
oral, mural narrativo o puesta en escena simbolica, acompafniada de producciones escritas o

graficas elaboradas por los estudiantes seglin sus capacidades.
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Area: Lengua y Literatura
Subnivel: Educacion General Basica Media
Grado: Quinto, sexto o séptimo afio
Tiempo total: 5 sesiones (60 minutos cada una)
Estrategia metodologica: Modelo Transpodidactico Textual
Sesion 1 — Exploracion inicial y organizacion del trabajo
Tiempo: 60 min.
Bienvenida: Todos
Técnica de motivacion: “Muévete si estas de acuerdo” — 10 min.
Actividades principales:
e Organizacién de grupos y explicacion de tareas — 15 min.
e Presentacion del texto narrativo adaptado: de un conjunto de textos seleccionados por
su accesibilidad y pertinencia, los estudiantes escogeran uno — 5 min.
Trabajo por grupos:
e Grupo Comprension: Identificar personajes e ideas principales — 20 min.
e Grupo Lenguaje: Reconocer acciones y secuencia del relato — 20 min.
e Grupo Artistica: Representar el texto mediante dibujos o simbolos — 20 min.
e Grupo Comunicacion: Proponer formas de representacion oral o escénica — 20 min.
Cierre:
Lluvia de ideas para verificar la comprension de las tareas — 10 min.
Sesion 2 — Comprension, analisis y transformacion inicial del texto
Tiempo: 60 min.
Técnica de motivacion: “La palabra escondida” — 10 min.
Actividades principales:
e Recordatorio del texto y actividades realizadas — 10 min.
e Orientaciones para la transformacion del relato — 10 min.
Trabajo por grupos:
e Grupo Comprension: Reconocer mensajes y valores del texto — 20 min.
e Grupo Lenguaje: Reescribir el texto con apoyo del docente — 20 min.
e Grupo Artistica: Transformar acciones en gestos o imagenes — 20 min.
e Grupo Comunicacion: Proponer didlogos o narracion sencilla — 20 min.
Cierre:

Socializacion y retroalimentacion — 10 min.
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Sesion 3 — Profundizacion y produccion creativa
Tiempo: 60 min.
Técnica de motivaciéon: “El semaforo” — 10 min.
Actividades principales:
o Explicacion de actividades — 20 min.
Trabajo por grupos:
e Grupo Comprension: Elaborar un esquema del texto — 20 min.
e Grupo Lenguaje: Describir el mensaje del relato con palabras propias — 20 min.
e Grupo Artistica: Elaborar materiales visuales — 20 min.
e Grupo Comunicacion: Elaborar el guion adaptado — 20 min.
Cierre:
Puesta en comun y propuestas de mejora — 10 min.
Sesion 4 — Ensayo y preparacion de la representacion
Tiempo: 60 min.
Técnica de motivacion: “El espejo” — 10 min.
Actividades principales:
e Organizacion de roles y revision del guion — 10 min.
o Ensayo general por grupos — 30 min.
Trabajo por grupos:
e Ajustes finales seglin roles asignados — 20 min.
Cierre:
Autoevaluacion grupal y ajustes — 10 min.
Sesion 5 — Representacion y cierre del proceso
Tiempo: 60 min.
Técnica de motivacion: “Saludo y auto saludo” — 10 min.
Actividad principal:
Representacion inclusiva del texto adaptado por los grupos — 40 min.
Despedida:

Celebracion del esfuerzo, la creatividad y la participacion de todos — 10 min.
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INSTRUMENTO 1
LISTA DE COTEJO — EVALUACION DIAGNOSTICA
Tipo de evaluacion: Diagnostica
Sesion: 1
Propdsito: Identificar conocimientos previos, formas de participacion y necesidades de
apoyo de los estudiantes, considerando la diversidad del aula.

Lista de cotejo — Diagnostico inicial

N° | Criterios de observacion

1 | Reconoce que el texto trabajado es un relato narrativo.

2 | Identifica al menos un personaje del texto.

3 | Reconoce acciones principales del relato.

4 | Expresa ideas de forma oral, escrita, grafica o con apoyo.

5 | Participa con interés en la lectura o escucha del texto.

N
I o

6 | Interactua de manera respetuosa con sus compafieros.

Observaciones:

Este instrumento permite detectar barreras de aprendizaje sin etiquetar al estudiante.

INSTRUMENTO 2
FICHA DE OBSERVACION / RUBRICA — EVALUACION FORMATIVA
Tipo de evaluacion: Formativa
Sesiones: 2,3y 4
Propésito: Monitorear el proceso de comprension, transformacion del texto, participacion
inclusiva y trabajo colaborativo.

Ficha de observacion del proceso transpodidactico

Criterios Logrado | En proceso | Por fortalecer

Comprende el texto narrativo adaptado segtin sus | [ ] [] []
posibilidades.

Identifica ideas principales o acciones del relato. | [ ] [] []
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asignado.

Participa activamente en el grupo desde su rol

Expresa ideas mediante recursos orales, graficos,

corporales o escritos.

inclusivas.

Colabora con respeto y demuestra actitudes

texto.

Aporta a la transformacién o representacion del

O o o O

O o o O

N O A

Observaciones del docente:

La rubrica valora el proceso, no la homogeneidad del desempefio.

INSTRUMENTO 3
RUBRICA DE REPRESENTACION — EVALUACION SUMATIVA

Tipo de evaluacion: Sumativa

Sesion: 5

Proposito: Evaluar el producto final desde una perspectiva inclusiva, considerando la

Rubrica de representacion inclusiva

participacion, la comprension y la expresion.

constante.

Criterios Excelente (4) Bueno (3) Basico (2) Inicial (1)
Comprension | Comprende Comprende el Comprension Muestra escasa
del texto claramente el mensaje con parcial del comprension.
mensaje del pequetias texto.
relato. imprecisiones.
Participacion | Participa Participa de Participacion Participacion
activamente segiin | manera limitada. minima.
sus posibilidades. | constante.
Expresion Expresa ideas con | Expresa ideas de | Expresion poco | Dificultad para
comunicativa | claridad usando forma adecuada. | clara o con expresar ideas.
diversos recursos. apoyo
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Trabajo Colabora con Colabora con Colaboracion Dificultad para
colaborativo | respeto y apoyo al | leves limitada. trabajar en
grupo. dificultades. equipo.
Creatividad y | Aporta ideas Presenta ideas Pocas ideas No aporta
adaptacion creativas en la adecuadas. creativas. ideas creativas.
representacion.
Puntaje total: /20

OBSERVACION FINAL SOBRE LOS INSTRUMENTOS

Los instrumentos de evaluacioén han sido disefiados desde un enfoque formativo, inclusivo y

flexible, coherente con el Modelo de Transpodidactica Textual, permitiendo valorar los

conocimientos previos, el proceso de aprendizaje y el producto final, sin excluir ni estandarizar

los desempetios de los estudiantes.



Anexo 2. Oficio de autorizacion de ingreso




Anexo 3. Consentimiento firmado
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Anexo 4. Instrumentos de recoleccion de informacion
ENTREVISTA PARA DOCENTE DE SEXTO “A” DE EDUCACION BASICA DE LA
U.E. “ALIDA ZAMBRANO GARCIA”
Tema: La transpodidactica para el aprendizaje inclusivo del subnivel de

educacion general basica media.

Objetivo: Recoger conocimientos y estrategias utilizadas por los docentes sobre

la transpodidactica y su aplicacién en el aula para promover el aprendizaje

inclusivo.
(Podria describir como integra diferentes disciplinas o dreas de conocimiento en una sola
1. .
actividad o proyecto dentro de su clase?
) (Cudles son los principales beneficios de utilizar un enfoque didactico que trasciende las
fronteras de las asignaturas tradicionales para la inclusion de todos los estudiantes?
(De qué manera adapta los contenidos, las metodologias o los materiales cuando tiene
3. . . . ,
estudiantes con necesidades educativas especificas en su aula?
(Como evaltia el progreso y el aprendizaje de los estudiantes con diferentes ritmos de
4. o . . .
aprendizaje, asegurando que el proceso sea justo e inclusivo?
(Qué desafios enfrenta al implementar estrategias de ensefianza mas flexibles e inclusivas?
5.
(Qué tipo de formacion o apoyo necesitaria para sentirse mas capacitado en el disefio e
implementacion de proyectos educativos para la inclusion?
6.
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GUIA DE OBSERVACION PARA LA CLASE DE SEXTO “A”, DE LA U.E. “ALIDA

ZAMBRANO GARCIA”

Tema: La transpodidactica para el aprendizaje inclusivo del subnivel de

educacion general basica media.

Objetivo: Observar la implementacion de practicas transpodidéctica e

inclusivas en el ambiente de aula, el disefio de actividades y la interaccioén con

los estudiantes.

(Instruccion al observador: Marcar con una "X" si se observa la conducta y

tomar notas descriptivas de lo que sucede)

No.

Indicador de Observacion

Observacion

(Si/No)

Notas Descriptivas

(Evidencia)

El docente presenta la actividad vinculando conceptos

de al menos dos asignaturas diferentes.

Usa materiales didacticos variados (visuales,
auditivos, tactiles) que responden a la diversidad de los

estudiantes.

El docente utiliza multiples formas de expresion o
respuesta por parte de los estudiantes (oral, escrita,

artistica, practica).

La organizacion del aula (mesas, sillas) es flexible
adaptandose a las diferentes dinamicas de trabajo

(grupal, individual, parejas).

El docente dedica tiempo diferenciado o provee apoyo
individualizado a estudiantes que lo requieren durante

la actividad.

Se fomenta la colaboracion o ayuda mutua entre los

estudiantes, promoviendo el respeto a las diferencias.
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CUESTIONARIO # 1 (TRANSPODIDACTICA) A ESTUDIANTES DE SEXTO “A”,

EGB DE LA U.E. “ALIDA ZAMBRANO GARCiA”

Tema: La transpodidactica para el aprendizaje inclusivo del subnivel de

educacion general basica media.

Objetivo: Identificar percepciones de los estudiantes sobre la aplicacion del

modelo transpodidactico textual y la contextualizacion cultural del aprendizaje.

1.

(El maestro/a adapta los textos a cuento, leyendas, fabulas etc.

para que todos puedan comprenderlos facilmente?

Siempre [1 Casi siempre [1 Algunas veces [1 Nunca []

.Las actividades en clase promueven la colaboracion entre compaiieros?

Siempre [1 Casi siempre [1 Algunas veces [1 Nunca [

¢, Te sientes motivado/a cuando trabajas con cuentos, historias o

textos tradicionales ecuatorianos?

Siempre [1 Casi siempre [1 Algunas veces [1 Nunca []

.Las actividades en clase te ayudan a relacionar lo que aprendes con

tu vida diaria o con las experiencias de tu entorno?

Siempre [1 Casi siempre [1 Algunas veces [1 Nunca []

JEl maestro/a utiliza actividades que te permiten participar

activamente en el aprendizaje?

Siempre [1 Casi siempre L1 Algunas veces [1 Nunca



CUESTIONARIO # 2 (INCLUSION EDUCATIVA) A ESTUDIANTES DE SEXTO
“A”, EGB DE LA U.E. ALIDA ZAMBRANO GARCIA”

Tema: La transpodidactica para el aprendizaje inclusivo del subnivel de
educacion general basica media.

Objetivo: Evaluar el nivel de conocimiento de los estudiantes sobre conceptos
basicos de inclusion, diversidad y respeto en el entorno escolar.

1. Opcion Multiple (Selecciona la respuesta correcta)

Cuando un salon de clases es inclusivo, significa que:

a) Todos los estudiantes hacen exactamente las mismas actividades al mismo tiempo.
b) El maestro/a solo ensena a los estudiantes que aprenden rapido.

c¢) Se valora y apoya a cada estudiante con sus diferencias para que todos aprendan.
d) Solo los estudiantes "normales" pueden estar en el aula regular.

. Cual de estas acciones promueve mejor el respeto a la diversidad?

a) Burlarse de un compaifiero porque habla diferente.

b) Ignorar a alguien que necesita ayuda para entender.

c¢) Escuchar y tratar con amabilidad a todas las personas, sin importar sus diferencias.

d) Jugar solo con los amigos que piensan igual que yo.
2. Verdadero o Falso (Coloca 'V' si es verdadero o 'F' si es falso)
e La inclusion educativa se trata solo de tener rampas para sillas de

ruedas en la escuela. ()

e Es responsabilidad solo del maestro que un compafiero con alguna

dificultad se sienta bienvenido en clase. ( )
3. Pregunta de Desarrollo Breve (Responde en 1-2 oraciones)
e . Qué acciones harias para ayudar a un compaifiero a participar en el aula de clase?
e Da un ejemplo de como algo que aprendiste en una clase (como Arte o

Musica) te ayudd a entender mejor algo de otra clase (como Matematicas

o Ciencias
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Anexo 5. Certificados de Validacion

30770478-1 docente a

extension en El Carmen, dela

va VALIDACION DE

strumentos cuantitativos, mismos que

Xiomara Liceth y Zambrano Calva

al proyecto de investigacion que

dizaje inclusivo del subnivel de educacién
la Zambrano Garcia”, Periodo 2025 —
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Uleam

ELLFT ALFSR DN 0 AN

CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS CUANTITATIVOS PARA LA
RECOLECCION DE INFORMACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

El Carmen, 17 octubre de 2025

A quien comresponda:

Yo, Lic. Marlene Jaramillo Algmduﬂa con cedula de identidad N. 170896401 docente a tiempo
completo de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, extension en E| Carmen, de la Carrera
de Educacion Basica, certifico haber realizado la respectiva VALIDACION DE

INSTRUMENTOS con la matriz para validacion de instrumentos cuantitativos, mismos que
fueron elaborados por las estudiantes: Manzaba Duefias Xiomara Liceth v Zambrano Calva
Tatiana Estefania para el trabajo de campo correspondiente al proyecto de mvestigacion que
tiene por tema: “La transpodiddctica para el aprendizaje inclusivo del subnivel de educacion
general bisica media de la unidad educativa “Alida Zambrano Garcia™, Penodo 2025 -
2026.". ES TODO CUANTO SE PUEDE CERTIFICAR.

La parte intercsada puede dar a la presente el uso licito que estime conveniente.

Atentamente.

Lic. Marlene Jaramillo Argandodia, Mg.
DOCENTE-INVESTIGADORA
LLEAM - EI'I'EHSII'.}?E EL CARMEN



53

Anexo 6. Aplicacion de instrumentos




Anexo 7. Cronograma
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES/FASE DE EJECUCION DEL DISENO 2025-2

ACTIVIDADES

SEPTIEMBRE

OCTUBRE

NOVIEMBRE

DICIEMBRE

3

2

Ta

Fortalecimiento del marco teérico

Elaboracion y validacion de instrumentos de

recopilacién de informacion. (Entodo caso, se asume que
ya fueron elaborados en la fase del diseno)

Aplicacion de instrumentos de recopilacion de
informacion.

2 |3

T2

|3

4

2

3

4

Tabulacion, analisis e interpretacion de la
informacion recopilada.

Revision de los avances: Marco tedrico, analisis
e interpretacion de la informacién recopilada
(Profesor)

Elaboracion del informe de investigacion (Segun
la estructura oficial)

Revision del informe final (profesor) e
incorporacion de observaciones (estudiantes)

Presentacion del informe de investigacion a la
Comision Académica

Defensay sustentacion del informe de
investigacion por definir

) O\




Anexo 8. Operacionalizacion de variables.
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VARIABLE TIPO DIMENSION INDICADORES ITEMS O SUBINDICADORES TECNICA | INSTRUMENTO | ESCALA/ TIPO DE
MEDICION
Integracion Presencia de - Integracion de contenidos de distintas areas en Entrevista/ | Guiade entrevista | Cualitativa (analisis categorial)
disciplinar y estrategias que una misma actividad- Uso de estrategias Observacion | Guia de Categorica nominal (Si/No)
metodolégica articulan saberes y participativas y colaborativas- Percepcion de / Encuesta observacion Ordinal (escala Likert)
promueven la beneficios de la interdisciplinariedad Cuestionario a
participacion activa estudiantes
Adaptacion de Flexibilidad didactica | - Adaptacion de textos y actividades- Uso de Entrevista/ | Guiade entrevista | Cualitativa (discursiva)Categorica
contenidos y para atender la recursos variados (visuales, auditivos, Observacion | Guiade nominal Ordinal (escala Likert)
Modelo materiales diversidad practicos)- Ajustes en el acompafilamiento / Encuesta observacion
Transpodidactico Independiente pedagogico Cuestionario a
Textual (MTT) estudiantes
Uso de recursos Incorporacion de - Empleo de cuentos y relatos tradicionales- Observacion | Guiade Categorica nominal Ordinal
culturales y textos de tradicién oral | Adecuacion cultural de los materiales- / Encuesta observacion (escala Likert)
narrativos y recursos Motivacion del estudiante al trabajar con textos Cuestionario a
contextualizados culturales estudiantes
Actitud y Valoracion del - Reconocimiento del valor de la diversidad- Entrevista Guia de entrevista | Cualitativa (analisis categorial)
percepcion enfoque Dificultades metodologicas percibidas- semiestructurada
docente transpodidactico y de Necesidades de formacion y apoyo institucional
la inclusion
Participacion y Grado de - Participacion activa en clase- Trabajo Observacion | Guia de Categorica nominal Ordinal
colaboracién involucramiento activo | colaborativo- Apoyo entre compaiieros / Encuesta observacion (escala Likert)
y equitativo del Cuestionario a
estudiantado estudiantes
Accesibilidad y Estrategias que - Acompafiamiento diferenciado- Uso de Observacion | Guiade Categorica nominal (Si/No)
apoyo educativo reducen barreras de materiales accesibles- Organizacion flexible del observacion
aprendizaje aula
Aprendizaje Dependiente Contextualizacion | Relacion entre - Vinculo con la vida cotidiana- Aplicacion de Encuesta Cuestionario a Ordinal (escala Likert)
inclusivo del aprendizaje contenidos escolares y | aprendizajes a situaciones reales- Integracion de estudiantes
realidad sociocultural elementos culturales locales
Valores inclusivos | Actitudes de respeto, - Respeto a la diversidad- Comprension del Encuesta Cuestionario de Categorica nominal (opcidn
empatia y concepto de inclusion- Asuncion de la inclusion inclusion multiple / verdadero-falso)
corresponsabilidad como responsabilidad colectiva educativa




Anexo 9. Certificado de compilatio.

‘g CERTIFICADO DE ANALISIS

TESIS Manzaba Duefias Xiomara Liceth y

Zambrano Calva Tatiana Estefania

g o :
D B

Nombre del documento: TESIS Manzaba Duefias omara Licethy W%’WA
1D del documento: : 520d5  Tipo de carga: interface
del d iginal: 4,7 MB : fecha de fin de anélisis: 29/1/2026
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