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Resumen

La investigacion analiza el aprendizaje de la ortografia en estudiantes de sexto de
basica en la Unidad Educativa “El Carmen” y propone el modelo de transpodidéctica
textual, aplicado a través de las fabulas de Esopo, como una estrategia pedagogica
innovadora para fortalecer las competencias lingiiisticas y comunicativas, este proyecto
tiene como objetivo general analizar la relacion del modelo de la transpodidactica textual, a
través de fabulas de Esopo, en el aprendizaje de la ortografia en los estudiantes de sexto
afo de Educacion General Basica, de la Unidad Educativa “El Carmen”, periodo 2025 —
2026, a través de un enfoque cuantitativo con disefio descriptivo de campo, trabajando con
40 estudiantes y 3 docentes, se emplearon encuestas y prueba diagnostica orientadas a
analizar la aplicacion de estrategias ortograficas y el uso de fdbulas como recurso didactico.
Los resultados evidenciaron que los docentes reconocen la importancia pedagdgica de las
fabulas de Esopo como recurso para el MTT y su potencial para mejorar la ortografia;
mientras que los estudiantes mostraron avances significativos en la aplicacion de normas
ortograficas al contextualizar la practica en la escritura creativa, basdndose en las fabulas de
Esopo. Se concluye que el modelo se relaciona de manera directa y significativa con el
aprendizaje de la ortografia, dado que la transpodidactica textual, al apoyarse en las fabulas
de Esopo, permite que los estudiantes comprendan, practiquen y apliquen las normas
ortograficas dentro de contextos reales de escritura. La integracion del MTT no solo facilita
la comprension de las reglas, sino que promueve un aprendizaje dinamico y creativo que

fortalece la produccion escrita.

Palabras clave: Ortografia, Transpodidactica textual, Fabulas de Esopo, Educacion basica,

Estrategias didacticas, Competencias lingiiisticas, Transmedia.



Abstract

This research analyzes spelling learning in sixth-grade students at the “El Carmen”
Educational Unit and proposes the textual transpodidactic model, applied through Aesop's
fables, as an innovative pedagogical strategy to strengthen linguistic and communicative
skills. This project's general objective is to analyze the relationship between the textual
transpodidactic model, through Aesop's fables, and spelling learning in sixth-grade students
of Basic General Education at the “El Carmen” Educational Unit, during the 2025-2026
period. A quantitative approach with a descriptive field design was used, involving 40
students and 3 teachers. Surveys and diagnostic tests were employed to analyze the
application of spelling strategies and the use of fables as a didactic resource. The results
showed that teachers recognize the pedagogical importance of Aesop's fables as a resource
for Textual Transpositional Teaching (MTT) and their potential to improve spelling; while
students showed significant progress in applying spelling rules by contextualizing the
practice in creative writing, based on Aesop's fables. It is concluded that the model is
directly and significantly related to spelling learning, since textual transpositional teaching,
by using Aesop's fables, allows students to understand, practice, and apply spelling rules
within real-world writing contexts. The integration of MTT not only facilitates the
understanding of the rules but also promotes dynamic and creative learning that strengthens

written production.

Keywords: Spelling, Textual transpositional teaching, Aesop's fables, Basic

education, Teaching strategies, Language skills, Transmedia.
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Introduccion

El aprendizaje de la ortografia es una de las principales habilidades para el avance
académico y comunicativo de los estudiantes de Educacion General Bésica, a pesar de ello,
en la Unidad Educativa El Carmen, periodo 2025-2026 los estudiantes de sexto afio
presentan problemas reiterados en el uso correcto de las normas ortograficas, afectando su
practica escolar y su competencia de expresion escrita, ante esta problematica, nace la
necesidad de crear estrategias novedosas que generen interés en los estudiantes y faciliten
la incorporacion de las reglas ortograficas de manera adecuada y contextualizada.

Ante esta situacion, el modelo de transpodidéctica textual se presenta como una
opcidn pedagdgica innovadora que permite transformar textos literarios en recursos
pedagdgicos activos y motivadores y asi mismo al hablar de las fabulas de Esopo, con su
lenguaje claro, estructura narrativa sencilla, integrarla en este modelo es fundamental como
recurso adecuado, incluyendo lo educativo con lo ludico e incentivando el aprendizaje de la
ortografia por medio de experiencias significativas.

En el &mbito internacional, Couto (2023) llevo a cabo la investigacion con el
propdsito de demostrar la efectividad del modelo tedrico-practico del MTT en el desarrollo
de competencias en comunicacion lingiiistica, esto mediante la integracion de educacion,
lenguaje, literatura y cultura. La investigacion se realizd con un enfoque cualitativo-
interpretativo, un alcance exploratorio y aplicado, sus resultados mostraron que el modelo
actiia como un facilitador del aprendizaje alta mente significativo, contextualizado y
novedoso, beneficiando la integracion de elementos educativos, de caracter lingiiistico,
literarios y culturales en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el contexto nacional, Diaz et al. (2024) realizaron la investigacion en El Carmen,
Manabi, con el objetivo de evidenciar la efectividad del modelo de la transpodidactica
textual en el desarrollo de competencias lingliisticas en los estudiantes de sexto afio de
EGB, con edades de entre los 10 y 11 afios, la investigacion adopt6é un enfoque cuantitativo,
bajo un disefio de investigacion-accion y un alcance aplicativo, empleando asi encuestas,
fichas de observacion, cuentos elaborados que fueron elaborados por los estudiantes y
textos dramaticos como instrumentos de recoleccion de informacion, es asi que los
resultados evidenciaron que el modelo favorecio el aprendizaje competente, la creatividad

en escritura, el trabajo en colaboracion, el desarrollo cognitivo y la preservacion de los



elementos que conforman la cultural, destacandose una motivacion y participacion
positivas por parte de los estudiantes.

En el &mbito local, Moran (2025) realizo la investigacion titulada Estrategias de
aprendizaje en la practica de las normas ortograficas, desarrollada en la Unidad Educativa
Francisco Huerta Rendon, en la ciudad de Guayaquil, el objetivo del estudio fue determinar
las estrategias de aprendizaje que beneficien a los estudiantes de octavo afio. Se tratd de una
investigacion de tipo bibliografica, de campo y descriptiva, con un enfoque mixto y un
alcance descriptivo, considerando una muestra conformada por 38 estudiantes y un docente,
ademas de una autoridad educativa, para la recoleccion de informacion se aplicaron
entrevistas, encuestas y observacion dirigida, mediante cuestionarios y escalas tipo Likert, y
los resultados demostraron que las estrategias empleadas no resultan en su totalidad
suficientes para garantizar la correcta aplicacion de las normas ortogréficas, lo cual
demuestra la necesidad de dotar a los docentes de herramientas un poco mas efectivas.

Del mismo modo, Chango et al. (2024) abordaron esta tematica en la investigacion
desarrollada en la Universidad Estatal de Milagro-Ecuador, e implementada en la Unidad
Educativa Tabacundo, su objetivo fue analizar la influencia que generan las estrategias
didacticas innovadoras en la ensefianza de la ortografia y su adecuada escritura en
estudiantes de octavo afio de EGB, para ello, se emple6 un enfoque interpretativo, con un
alcance descriptivo, asi como métodos teodricos inductivo y deductivos, y métodos
empiricos, la informacion se recopilé mediante cuestionarios utilizados para evaluar los
conocimientos y percepciones de los estudiantes, ademas de entrevistas dirigidas a los
docentes, los resultados expresaron que la integracion de tecnologias educativas y
metodologias mixtas favorece de manera significativa el aprendizaje de la ortografia y la
escritura.

La presente investigacion surge con la interrogante central: ;Coémo se relaciona la
transpodidéctica a través del uso de las fabulas de Esopo en el aprendizaje de la ortografia?
Con base en esta pregunta, el objetivo general de este estudio es analizar la relacion del
modelo de la transpodidactica textual, a través de fabulas de Esopo, en el aprendizaje de la
ortografia en los estudiantes de sexto afio de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa “El Carmen”, periodo 2025-2026, y para ello, se plantean los siguientes

objetivos especificos: describir las caracteristicas del modelo de la transpodidactica textual



como estrategia didactica; diagnosticar el nivel de ortografia de los estudiantes; identificar
la utilizacion de las fabulas de Esopo en el aprendizaje ortografico; y diseiar una propuesta
basada en el modelo transpodidéctico textual para mejorar el rendimiento académico.

El estudio tiene relevancia educativa y social, dado que fortalece una disputa basica
para la vida académica y personal de los estudiantes, contribuyendo al crecimiento de su
creatividad, pensamiento critico y habilidades comunicativas, asimismo, provee a los
docentes herramientas metodologicas novedosas para la aplicacion de la ortografia,
integrando literatura, juego y aprendizaje significativo.

Metodologicamente, la investigacion se crea bajo un enfoque cuantitativo, un disefio
de tipo descriptivo de campo, aplicando instrumentos como cuestionarios a estudiantes y
docentes, la poblacion de estudio estd compuesta por 40 estudiantes y 3 docentes de sexto
afio de EGB. En el desarrollo de la presente investigacion se acoge el paradigma positivista
como base epistemologica, por lo que permite abordar la realidad desde una perspectiva
objetiva y sistematica, este se sustenta en la observacion rigurosa de los hechos, el uso de
métodos cuantificables y la busqueda de regularidades que puedan generalizarse.

Se pueden destacar diversos aportes relevantes respecto a la utilizacion del MTT a
través de las fabulas de Esopo en el aprendizaje de la ortografia, los docentes reconocen el
valor pedagogico de este recurso narrativo, pues facilita la comprension y practica de las
normas ortograficas dentro de contextos reales de escritura, asimismo, los estudiantes
muestran mejoras significativas en la precision ortografica al desarrollar actividades
creativas basadas en fabulas, lo que evidencia que este tipo de textos favorece la reflexion
lingiiistica y la correcta codificacion escrita, finalmente se concluye que el MTT es una
estrategia efectiva para el aprendizaje de la ortografia, dinamiza el encuentro educativo y
fortalece las competencias lingiiisticas.

Este proyecto de investigacion estd estructurado de la siguiente manera: la
introduccion, donde se presenta una vision clara del objeto de estudio y su problematica; el
marco tedrico, basado en una revision bibliografica sobre el MTT, las fabulas de Esopo y
los fundamentos del aprendizaje de la ortografia, el marco metodologico, donde se
describi6 detalladamente el disefio, la poblacion, las técnicas y los instrumentos utilizados
en la investigacion, los resultados presentados de manera clara mediante graficos que

evidencian el nivel ortografico de los estudiantes. Finalmente, las conclusiones



respondieron tanto al objetivo general como a los objetivos especificos, y las
recomendaciones ofrecieron directrices puntuales para fortalecer el aprendizaje de la
ortografia mediante el empleo del MTT en los estudiantes de sexto aio de Educacion

General Basica.



Marco Teorico
Antecedentes

Fraga y Couto (2021), en su investigacion titulada «Peter and The Fox»: Una
Propuesta Interdisciplinar Basada en el Modelo de la Transpodidactica Textual,
desarrollada en la Universidad La Corufia—Espafia, busc6 aplicar el modelo teorico—
practico de la transpodidactica textual en un entorno educativo, con el fin de acercar las
fabulas clasicas al alumnado de primaria, promover el uso de diferentes textos de ficcion
(fabulas y lenguaje musical) para la ensefianza - aprendizaje de las lenguas extranjeras,
disefiar una secuencia educativa para ser implementada en las aulas de primaria y fomentar
el trabajo en equipo en edades tempranas. El estudio adopta un enfoque cualitativo, el
mismo que se centra en la implementacion de una propuesta didactica basada en la
observacion de los procesos de enseflanza-aprendizaje, su alcance es aplicativo y
exploratorio. Incluye como muestra a un grupo de estudiantes de tercer grado de Educacion
Primaria de Espafia, toma como técnica a la observacion directa y como instrumento o
herramienta al registro anecddtico, destacando que este serd continuo durante el proceso de
investigacion. Entre sus resultados podemos encontrar que la implementacién del modelo
de transpodidéctica textual permiti6 a los estudiantes participar activamente en la
transformacion de un texto literario en una cancion en inglés, promoviendo asi el
aprendizaje interdisciplinar. En conclusion, se manifiesta que la transpodidactica textual es
una herramienta efectiva, donde los estudiantes desarrollaron habilidades lingiiisticas y
musicales, y se observd un aumento en su motivacion y participacion en el aula.

Couto (2023), mediante su investigacion titulada El modelo de la transpodidactica
textual para el aprendizaje de lenguas y culturas. “Yuche y los ticunas”, misma que fue
desarrollada y publicada por la Universidad La Corufia—Espana, y busc6é demostrar que el
modelo teorico-practico de la transpodidactica textual es efectivo para desarrollar
competencias en comunicacion lingiiistica de forma innovadora, integrando educacion,
lenguaje, literatura y cultura. Esta esta desarrollada bajo un enfoque cualitativo-
interpretativo, centrado en la comprension profunda del proceso de ensefianza-aprendizaje,
y a su vez considera un alcance exploratorio y aplicado, dado que se busca introducir un
modelo innovador y observar sus efectos en el aprendizaje. Toma como muestra a un grupo

de estudiantes pertenecientes al 5.° grado de Educacion Formal Basica en una institucion



educativa de Colombia, e incorpora como instrumentos a las rubricas para valorar la
adquisicion de los contenidos, las pruebas orales, escritas o test de conocimiento, sobre
todo destaca la aplicacion de un cuento tradicional colombiano como eje narrativo y
cultural de la experiencia didactica, mismo que se desarrolla en cuatro fases, acercamiento
al texto fuente, analisis de estructuras textuales y discursivas, produccion textual
transmodal, evaluacion y reflexion colaborativa. Como resultado de este estudio, se obtuvo
que facilité un aprendizaje significativo, contextualizado e innovador, ademads, fomento la
escritura creativa, el aprendizaje cooperativo y el desarrollo cognitivo, y se observéd una
mejora en la motivacion y participacion activa del alumnado. Se concluye que el modelo
demostrd ser valido para integrar educacion, lenguaje, literatura y cultura en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Diaz et al. (2024), en su investigacion titulada Aplicacion del Modelo de la
Transpodidactica Textual a un Cuento Ecuatoriano de Tradicion Oral, realizada en el
canton El Carmen, provincia de Manabi—Ecuador. Misma que cuenta con el objetivo de
demostrar la eficacia del modelo tedrico-practico de la transpodidéctica textual (MTT) para
desarrollar competencias lingiiisticas de manera innovadora. Esta investigacion cuenta con
un enfoque integral y global que busca abordar la educacion de manera holistica y
contextualizada; ademas, es de cardcter cuantitativo y se enmarca en un disefio de
investigacion—accion. De igual forma, se estipula el tener un alcance aplicativo, dado que
su proposito fue implementar una propuesta didactica concreta y observar su efecto en un
contexto real de aula. Su muestra estuvo conformada por 35 estudiantes pertenecientes al
sexto afno de Educacion General Basica de la Unidad Educativa El Carmen,
correspondientes a las edades de 10 y 11 afios respectivamente, incluyendo como
instrumentos de investigacion a la encuesta, la ficha de observacion, los cuentos elaborados
por los grupos y los textos dramaticos. Obteniendo como resultado que la implementacion
del MTT facilité un aprendizaje significativo y contextualizado, promoviendo la escritura
creativa, el aprendizaje colaborativo y el desarrollo cognitivo. Ademads, contribuy¢ a la
preservacion del patrimonio cultural. Los estudiantes valoraron positivamente el modelo
por su capacidad para fomentar la creatividad y mejorar las habilidades lingiiisticas,
destacando la motivacion y participacion en el aula. En conclusion, el modelo de la

transpodidactica textual es una herramienta eficaz para el desarrollo de competencias



lingiiisticas de manera innovadora, al integrar elementos culturales y fomentar la
creatividad y el aprendizaje colaborativo entre los estudiantes.

Jiménez (2022), a través de su investigacion titulada Estrategias diddcticas para la
ensefianza de la ortografia en los estudiantes de octavo ario de la Unidad Educativa
Catolica Particular “Rafael Bucheli” ario lectivo 2021-2022, desarrollada en la
Universidad Central del Ecuador—Quito, expresa su intencion de analizar las estrategias
didécticas empleadas para la ensefanza de la ortografia en los estudiantes de octavo afo de
la Unidad Educativa Catélica Particular “Rafael Bucheli” durante el afio lectivo 2021-2022.
La investigacion tuvo un nivel exploratorio, con un enfoque cualitativo; se centr6 en
comprender a profundidad las experiencias y percepciones de los docentes respecto a las
estrategias didacticas para la enseflanza de la ortografia. Los métodos empleados fueron el
bibliografico-documental con la finalidad de sustentar teéricamente la investigacion, y de
campo, donde se tomo6 como técnica a la entrevista y como instrumento de recoleccion de
informacion al cuestionario. Es por ello que la muestra de estudio estuvo conformada por
docentes de la asignatura de Lengua y Literatura de la Unidad Educativa. Los resultados
evidencian que los docentes emplean diversas estrategias didacticas, como el desarrollo del
pensamiento critico, el dialogo y la conversacion heuristica, para mejorar la ensefianza de la
ortografia. Estas estrategias buscan despertar el interés del estudiante por aprender las
normas ortograficas y fortalecer sus habilidades de expresion escrita, promoviendo una
comunicacion clara y efectiva. Como conclusion, se expresa que las estrategias didacticas
aplicadas por los docentes favorecen el desarrollo del pensamiento critico y motivan a los
estudiantes a interesarse por la ortografia, lo que contribuye a mejorar su capacidad de
comunicacion escrita.

Moran (2025) mediante su investigacion titulada Estrategias de Aprendizaje en la
Practica de las Normas Ortogrdficas, realizada en la Unidad Educativa Colegio Francisco
Huerta Renddn, ubicada en Guayaquil-Ecuador, presenta como objetivo principal
determinar las estrategias de aprendizaje que beneficien a los estudiantes de 8vo afo de
Educacion Bésica. Esta investigacion es de tipo bibliografica, de campo y descriptiva y
adopta un enfoque mixto. De igual manera, contempla un alcance descriptivo y toma como
muestra a 38 estudiantes de 8vo afio de EGB, ademas de un docente y una autoridad. La

investigacion utilizé métodos inductivo-deductivo y de analisis-sintesis. Se emplearon



como técnicas la entrevista a la autoridad del plantel y al docente de la asignatura, la
encuesta aplicada a los estudiantes y la observacion dirigida a estudiantes y docentes,
mientras que, como instrumento, se emplearon los cuestionarios y escalas de Likert para la
recoleccion de datos. Se evidencié como resultado la necesidad de implementar estrategias
efectivas para la ensefianza de las normas ortograficas; se identifico que las estrategias
actuales no son suficientes para garantizar una correcta aplicacion de las reglas ortograficas
por parte de los estudiantes. Como conclusion, es fundamental dotar a los docentes de
herramientas que faciliten el aprendizaje y la aplicacion de los contenidos ortograficos. La
implementacion de estrategias de aprendizaje adecuadas puede mejorar significativamente
la practica de las normas ortograficas en los estudiantes, contribuyendo asi a su desarrollo
académico.

Chango et al. (2024) en su investigacion nombrada como Estrategias Didacticas
Innovadoras para Potenciar el Aprendizaje de la Ortografia y Escritura en los Estudiantes
de Octavo Aiio de E.G.B. del Sistema Educativo Ecuatoriano, desarrollada en la
Universidad Estatal de Milagro—Ecuador, e implementada en la Unidad Educativa
Tabacundo, cuenta con el objetivo de analizar como las estrategias didacticas innovadoras
influyen en la ensefianza de las reglas ortograficas y la correcta escritura en estudiantes de
octavo afo de EGB en el sistema educativo ecuatoriano. En esta se utilizo una metodologia
cualitativa con enfoque interpretativo, que busca comprender los fendémenos desde la
perspectiva de los actores educativos, presentando un alcance descriptivo con elementos
exploratorios; se enfoco en caracterizar y analizar las estrategias didacticas innovadoras
aplicadas en la ensefianza de la ortografia y la escritura, a través de métodos tedricos
inductivo-deductivos y empiricos. Toma como muestra a 60 estudiantes (30 hombres y 30
mujeres) y 10 docentes de la Unidad Educativa Tabacundo. Como instrumentos para la
recoleccion de datos, se emplearon cuestionarios que evaluaron conocimientos y
percepciones estudiantiles, asi como entrevistas a docentes, las cuales exploraron sus
précticas y conocimientos sobre estrategias innovadoras; la observacion directa permitid
registrar la implementacion de dichas estrategias. Se obtuvo como resultado que las
estrategias didacticas innovadoras incluyen tecnologias educativas avanzadas y
metodologias mixtas, mejoran significativamente el aprendizaje de la ortografia y la

escritura. Las estrategias mas efectivas identificadas fueron el uso de juegos interactivos,



plataformas digitales de escritura y actividades colaborativas. En conclusion, la
implementacion de estrategias didacticas innovadoras puede transformar la ensefianza de
la ortografia y escritura, promoviendo un aprendizaje mas efectivo y atractivo para los
estudiantes.

Bases Teoricas

El Modelo Transpodiddactico Textual

Definicion.

El modelo transpodidactico textual se sustenta en la evolucion del concepto de
transposicion didactica, el cual surge inicialmente para describir el proceso de adaptacion
del conocimiento académico al contexto educativo. Couto (2014) retoma esta nocion y la
proyecta hacia el &mbito de la ficcion literaria, proponiendo una metodologia en la que los
textos narrativos no solo se adaptan, sino que se recrean con fines pedagogicos. Desde esta
perspectiva, la transpodidactica textual se configura como un enfoque tedrico-practico que
promueve la lectura critica, la creatividad escritural y la apropiacion lingiiistica mediante la
transformacion de textos originales en nuevas producciones ficcionales. Este modelo
reconoce el valor educativo de la literatura y la potencia como medio para desarrollar
competencias comunicativas, literarias y culturales en los estudiantes. En este contexto, la
autora define dicho modelo como “la implementacion de un proceso de transposicion de
distintos textos de ficcidn que da lugar a la posterior elaboracion de otros textos ficcionales
con fines educativos” (p. 109).

La transpodidactica textual se inscribe dentro de las propuestas pedagogicas
innovadoras que entienden el texto literario no solo como objeto de analisis, sino como
punto de partida para la creacion y el aprendizaje significativo. A diferencia de enfoques
tradicionales centrados en la recepcion pasiva de textos, este modelo promueve la
interaccion activa con las obras literarias mediante su apropiacion, transformacion y
reescritura en contextos educativos. En este proceso, el estudiante no se limita a interpretar
el texto, sino que lo resignifica y produce nuevas versiones, desarrollando asi competencias
en comprension lectora, escritura creativa y pensamiento critico.

Couto (2014) enfatiza que este proceso va mas alla de la simple adaptacion de
contenidos literarios, debido a que implica una reconstruccidn creativa que incorpora

nuevas formas discursivas, contextos y voces narrativas (p. 112). De este modo, se fomenta



la construccion de saberes desde la experiencia literaria, conectando la ficcion con la
realidad del estudiante y fortaleciendo su competencia comunicativa.

Uno de los aportes mas relevantes de la transpodidactica textual es su capacidad
para integrar lectura y escritura en un didlogo constante, lo que favorece una ensefianza de
las lenguas mas contextualizada, significativa y centrada en los procesos. La mediacién del
docente resulta fundamental, orientando a la seleccion, el analisis y la reconfiguracion de
los textos, generando situaciones didacticas que estimulan la imaginacion, la reflexion y la
participacion activa del alumnado.

Fundamentos Teodricos del Modelo Transpodidactico Textual.

La implementacion del modelo transpodidactico textual radica en su capacidad para
adaptar contenidos literarios a distintas actividades académicas, convirtiéndola en una
herramienta significativa para el aprendizaje. Esta perspectiva va mas alla de la simple
lectura o interpretacion de textos, pues promueve una reconfiguracion creativa que
responde a las caracteristicas y necesidades del entorno educativo. De acuerdo con Diaz et
al. (2024), “Esta metodologia implica un proceso dindmico y creativo, donde los textos
literarios se transforman para adecuarlos a los objetivos pedagdgicos y a las necesidades
especificas de los estudiantes” (p. 102). Este enfoque permite comprender que la
transpodidactica no solo transforma el texto, sino también las practicas pedagdgicas, al
vincular el contenido con estrategias flexibles, motivadoras y culturalmente relevantes. La
virtud del modelo propone el desarrollo de habilidades lingiiisticas como la ortografia,
especialmente cuando se trabaja con géneros narrativos como la fabula, que facilitan la
conexion entre lo literario y lo normativo desde una experiencia de aprendizaje mas integral
y significativa.

Couto (2014) ademés manifiesta que el MTT “consiste en la implementacion de un
proceso de transposicion de distintos textos de ficcion que da lugar a la posterior
elaboracion de otros textos ficcionales con fines educativos” (p. 109). Esta afirmacion
permite entender que la transpodidactica textual no se limita a reproducir obras literarias,
sino que propone una transformacion activa de los textos, orientada a propdsitos
formativos. A través de este proceso, el estudiante no solo interpreta la literatura, sino que
también se convierte en productor de sentido, reconstruyendo narrativas a partir de una

intencion pedagogica. Tal enfoque favorece el desarrollo de habilidades lingiiisticas y
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comunicativas, al tiempo que promueve la creatividad y la apropiacion critica del lenguaje,
elementos esenciales en la ensenanza de la ortografia desde un enfoque funcional y
contextualizado.

Pilares del Modelo.

De acuerdo con la doctora Couto (2023), existen cuatro pilares “la educacion, el
lenguaje, la literatura y la cultura -que, sin duda, constituyen la base de una educacion
completa y equilibrada” (p. 100); estos actian de forma sinérgica para potenciar una
ensefianza integral. Desde esta perspectiva, el pilar educativo remite al desarrollo integral
del estudiante, promoviendo aprendizajes significativos; el pilar del lenguaje concibe la
lengua como medio de pensamiento, expresion y comprension del mundo; el pilar literario
reconoce el valor estético, narrativo y formativo de los textos; y el pilar cultural enfatiza la
importancia de contextos socioculturales en la construccion del conocimiento. Estos pilares
no solo guian la practica docente, sino que también permiten disefiar propuestas
metodologicas que articulen lo normativo con lo creativo, lo individual con lo colectivo y
lo local con lo universal. Estos pilares se reflejan claramente en los cinco bloques del
Curriculo de Lengua y Literatura para la Educacion General Basica del Ecuador: (1)
Lengua y cultura, (2) Comunicacion oral, (3) Lectura, (4) Escritura y (5) Literatura.

La Educacion.

Desde la perspectiva del Ministerio de Educacion (2023), la educacion debe
concebirse como un proceso colectivo y dindmico, donde el estudiante no aprende de forma
aislada, sino que se desarrolla en constante interaccion con los distintos miembros de la
comunidad educativa. Esta red de relaciones, que incluye a docentes, directivos,
compafieros, familias y personal institucional, favorece un entorno de aprendizaje
significativo (p. 5). A través de la colaboracion y la cooperacion, se estimula en el sujeto la
capacidad de investigar, descubrir y construir conocimiento de manera compartida,
reconociendo el valor pedagogico de las relaciones humanas en el proceso formativo.

El Lenguaje.

De acuerdo con Martinez et al. (2021), sostienen que el lenguaje no solo es una
herramienta de comunicacion, sino una manifestacion esencial de la condicion humana. Es
a través de ¢l que las personas pueden exteriorizar sus pensamientos, emociones ¢ ideas,

permitiendo la interaccion y el entendimiento mutuo dentro de una comunidad (p. 5). Mas
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alla de su funcion comunicativa, el lenguaje constituye un pilar de la identidad cultural,
debido a que en ¢l se preservan y transmiten tradiciones, valores, creencias e historias que
dan sentido a la existencia colectiva. Por ello, el lenguaje no solo diferencia a los pueblos
entre si, sino que fortalece el sentido de pertenencia y enraiza al individuo en un contexto
cultural especifico, haciéndolo consciente de su unicidad y de su papel en el mundo.

La Literatura.

De acuerdo con el MinEduc (2013), la literatura constituye un pilar fundamental
para el desarrollo integral del ser humano, debido a que permite activar la imaginacion,
potenciar la creatividad y experimentar la importancia del lenguaje. Mas alla de las
diferencias culturales o temporales, esta manifestacion artistica ofrece un espacio comun
donde los individuos pueden proyectar y construir su vision del mundo (p. 4). Ademas, la
literatura no solo actiia como medio estético, sino que también refleja los procesos
histéricos, sociales y emocionales que configuran las identidades individuales y colectivas.
En este sentido, su valor radica tanto en la expresion simbolica de la realidad como en su
capacidad de contribuir a la formacion del pensamiento critico y de una conciencia cultural
compartida.

La Cultura.

De acuerdo con el Curriculo Nacional por Competencias (2023), presentado por el
Ministerio de Educacion del Ecuador. En el marco del curriculo ecuatoriano vigente, la
cultura se concibe como un eje transversal que abarca las diversas expresiones,
conocimientos y tradiciones que conforman la identidad colectiva de una sociedad (p. 43).
Desde esta perspectiva, se promueve el reconocimiento del patrimonio cultural, tanto
material como inmaterial, asi como la valoracién de la diversidad lingiiistica y de las
cosmovisiones de los pueblos y nacionalidades del Ecuador. Este enfoque busca fortalecer
el sentido de pertenencia, el respeto intercultural y la convivencia armoénica dentro de un
contexto plurinacional y multicultural.

Fases del Modelo.

Este modelo permite visualizar claramente como la transpodidéctica textual no solo
es un método de adaptacion, sino un proceso estratégico que busca optimizar el aprendizaje
significativo, integrando la lectura, la escritura creativa y la reflexion critica. La hipdtesis

central sostiene que, bajo las condiciones adecuadas, esta metodologia es la via més eficaz
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para alcanzar el dominio comunicativo en una lengua extranjera, lo que le otorga un sélido
fundamento tedrico-practico.

Figura 1 Metodologia del Modelo / Fases.

Texto de ficcion literario inicial Pl
TFL 1: cuento popular l
Q

v

Proceso transpodidactico textual
PTD

—H—I\J/L—?- =3
Texto de ficcion literario final

TFT 2: texto teatral breve @
Uso y aprendizaje de una LE “
Representacion oral

Nota: Couto (2014)

Esta figura sintetiza la estructura basica del MTT, basado en las premisas de Moore
(1980) y adaptado por Couto (2014) al contexto de la ensefianza de lenguas extranjeras a
través de la transformacion de textos de ficcion. Este esquema refleja la relacion logica
entre las condiciones iniciales (P1), el proceso transpodidactico (Q) y el resultado esperado
(P2), que contribuye al objetivo final de aprendizaje de la lengua (R).

Las Fabulas de Esopo

Definicion de Fabula.

La fabula es una forma narrativa que ha perdurado a lo largo del tiempo,
destacandose por su capacidad de transmitir valores y ensefianzas a través de historias
sencillas. De acuerdo con Chang et al. (2024), “son relatos breves que presentan situaciones
cotidianas con animales u objetos personificados que suelen contener una ensefianza moral”
(p. 247). Este género literario se caracteriza no solo por su brevedad y estructura simple,
sino también por su proposito formativo, que es buscar dejar al lector una moraleja o
leccion moral, que suele estar explicita al final del relato, aunque no es una norma.

La esencia de la fabula no radica inicamente en entretener, sino en instruir de
manera indirecta, apelando a la reflexion sobre comportamientos y actitudes humanas
mediante la personificacion de los personajes. Olortegui (2022), citado e interpretado por

Cuenca y Cacay (2024), sostienen que:
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Una fabula ilustra situaciones, costumbres, vicios o virtudes imaginarias, un
representante de una region de la humanidad o incluso de toda la humanidad, que
contribuyen a la formacion de la moral, la ética y las tradiciones; es por esto que los
destinatarios mas importantes de este tipo de textos son los nifos. (p. 25)

De esta manera, los relatos se convierten en espejos simbolicos de la sociedad,
presentando situaciones que, aunque ficticias, reflejan realidades cotidianas. Asi, la fabula
se establece como un puente entre la ficcidon y la ensefanza, permitiendo que a través de la
sencillez narrativa se aborden temas de alto valor, como la ya mencionada ética, ademas de
la convivencia y los valores universales.

En cuanto a sus caracteristicas distintivas, Sdnchez (2015), citado por Maldonado et
al. (2021), senala que las fabulas poseen una extension breve, pueden estar escritas en verso
0 prosa, presentan personajes no humanos con cualidades humanas, abordan temas
universales y finalizan con una moraleja clara (pp. 23-24). Estas particularidades
consolidan a la fabula como un recurso narrativo que, mas alla de su sencillez, es eficaz
para transmitir valores y reflexiones en contextos educativos.

Importancia Pedagogica de la Fabula en EGB.

La fabula, como recurso pedagogico, posee un valor significativo dentro del proceso
de ensefianza-aprendizaje en Educacion General Basica, la estructura sencilla y simbolica
de la fabula facilita la comprension y retencion de mensajes, lo que resulta especialmente
util en los primeros niveles educativos donde la abstraccion atn esta en formacion.
Carrascal (2015) comparte que, dentro del aspecto educativo, las fabulas son:

Un instrumento ideal que ayuda a incentivar la lectura a edades tempranas y una

préactica muy usual en una gran parte de las culturas de nuestro planeta, ya que

contribuye a desarrollar las competencias basicas, en especial la competencia

sociocultural e intercultural, a través de la lectura. (p. 16)

Es importante destacar que el hecho de que las fabulas sean relatos presentes en
diversas tradiciones y culturas del mundo las convierte en una herramienta valiosa para
fomentar las competencias interculturales. Es decir que las fabulas también promueven una
educacion integral, en la que el conocimiento lingiiistico y el desarrollo de habilidades
comunicativas van de la mano con la formacion en valores y el entendimiento de la

diversidad cultural.
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Chang et al. (2024), también expresa que “La fabula como herramienta permite que
el docente evalue las destrezas de los estudiantes y al mismo tiempo ayuda a identificar
ciertas falencias que tienen en sus conocimientos, asi realizar las correcciones pertinentes
para un mejor desempefio académico” (p. 254), es decir, su relevancia radica en la
capacidad para evaluar y articular contenidos curriculares en relacion con el desarrollo
integral del estudiante, abarcando aspectos cognitivos, éticos y sociales.

Aristoteles “define a la fabula como uno de los tantos elementos de los que se vale
un orador para persuadir” (Cueva Nicolalde, 2017, p. 12). Es por ello que la fabula no es
solo una narracién de hechos imaginarios, sino un recurso utilizado por el orador para
influir en los demaés y lograr la persuasion. En otras palabras, no la considera un género
literario aislado, sino como una herramienta de comunicacion que tiene el poder de
convencer y ensefiar. Esta vision destaca el valor educativo de la fabula, debido a que
permite transmitir mensajes y valores de forma accesible y atractiva.

Elementos Estructurales de las Fabulas.

La identificacion de los elementos o componentes de las fabulas permite
comprender como estos relatos se articulan como unidades discursivas, segmentando el
texto con propiedades lingliisticas esenciales para la construccion semantica, asi como con
modelos textuales y contextuales que guian la organizacion de parrafos y enunciados segun
su desarrollo. De acuerdo con Dido (2009), citado por Tomala (2024), se contemplan
elementos como personajes, acciones, objetos y moraleja (p. 21). A estos se suman, segun
Pérez (1997), citado por Maldonado et al. (2021), el tiempo y el espacio (p. 24).
Comprender esta configuracion narrativa resulta clave para su aplicacion didactica, pues
permite organizar los contenidos en coherencia con las competencias que se desean
desarrollar en los estudiantes. En este sentido, la estructura narrativa de las fabulas
constituye un entramado discursivo que, pese a su aparente simplicidad, esta
cuidadosamente disefiado para cumplir con una funcién comunicativa y formativa. Su
composicion se basa en una organizacion interna que responde tanto a patrones textuales
como contextuales, permitiendo que el mensaje moral o ético llegue de manera clara y
efectiva al lector, facilitando su comprension y analisis desde una perspectiva literaria y

pedagogica, con amplias posibilidades de aplicacion en contextos educativos.
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Aprendizaje de la Ortografia

Definicion de la Ortografia.

La ortografia constituye un componente fundamental del lenguaje escrito, debido a
que permite la correcta representacion grafica del pensamiento y facilita la comprension de
los mensajes. Desde una perspectiva lingliistica y educativa, diversos autores han destacado
su importancia como un sistema organizado que articula letras, sonidos y reglas. En este
sentido, Ferreiro (1986), citado por Montesdeoca et al. (2021), expresa que:

La ortografia consiste en un sistema alfabético, sistema de grafemas, habitualmente

llamados letras, que tienen una gran variedad de formas y estilos. La ortografia

también incluye las reglas ortograficas y de puntuacion, mediante las cuales, las
letras pueden cambiarse para representar los sistemas fonéticos, morfofonémicos,

morfémicos, sintacticos y pragmaticos del lenguaje. (p. 3)

A partir de este planteamiento, se comprende que la ortografia no se limita al uso
correcto de letras y signos, sino que involucra procesos cognitivos y lingliisticos complejos
que inciden directamente en la produccion y comprension de textos. Por ello, su ensefianza
requiere estrategias didacticas contextualizadas que integren la lectura y la escritura, como
el empleo de fabulas, las cuales permiten reforzar el aprendizaje ortografico de manera
significativa y coherente con el enfoque de la transpodidactica textual.

Caracteristicas de la Ortografia.

La ortografia, como parte esencial de la competencia comunicativa, cumple un
papel determinante en el desarrollo del lenguaje escrito. A continuacion, segin Avila et al.
(2021, p. 12), se detallan algunas de sus principales caracteristicas, fundamentales para el
proceso de ensefianza-aprendizaje:

» Esuna competencia que distingue al individuo dentro de su contexto social como
una persona culta.
Es un componente esencial de la competencia lingiiistica.
Se relaciona estrechamente con la lectura y la escritura.
Constituye una habilidad fundamental en los primeros afios escolares.
Implica el conocimiento y la aplicacion de reglas normativas.

Requiere un proceso sistematico de ensefianza-aprendizaje.

YV V. V V V VY

Favorece la autonomia y la autorregulacion del aprendizaje.
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Es por ello que la ortografia cumple una funcion crucial en la consolidacion del
lenguaje escrito, no solo como una técnica normativa, sino como una via para estructurar el
pensamiento y facilitar la comprension mutua. Su dominio refleja no solo habilidades
lingiiisticas, sino también la capacidad del individuo para participar activamente en
contextos comunicativos formales e informales. Al ser una practica que exige atencion,
reflexioén y constancia, su aprendizaje favorece el desarrollo de procesos cognitivos
superiores como la autorregulacion, la planificacion y la revision.

Tipos de Ortografia.

De acuerdo con Chucho (2025), existen diversos tipos de ortografia, entre los cuales
destacan tres principales: “la ortografia literal, la ortografia de acentuacion y la ortografia
de puntuacion” (p. 127). Esta clasificacion permite comprender que el dominio ortografico
no se limita inicamente al conocimiento de reglas gramaticales, sino que implica
habilidades especificas relacionadas con el uso adecuado de las letras, la acentuacion y los
signos de puntuacion, todos ellos fundamentales para lograr una escritura clara y coherente.
En concordancia con esta perspectiva, Medina (2021) sostiene que la ortografia se compone
de diversos elementos que permiten el uso correcto del lenguaje escrito. En este sentido, la
ortografia literal se refiere a las normas que establecen el uso adecuado de las letras para
formar palabras. Por su parte, la ortografia acentual se encarga de determinar cuando se
debe emplear la tilde, reconociendo que, aunque todas las palabras poseen acento, no todas
se acentuan graficamente. Finalmente, la ortografia puntual se relaciona con el uso correcto
de los signos de puntuacion, los cuales son esenciales para dotar de claridad y sentido
preciso a las ideas en la comunicacion escrita (p. 14).

Dentro de los tipos de ortografia, la ortografia puntual ocupa un lugar fundamental
en el dominio de la escritura. Al respecto, la Universidad Catélica de Chile (2020) sostiene
que los signos de puntuacion son recursos graficos indispensables para organizar el texto
escrito, ya que permiten estructurar las oraciones, marcar pausas y establecer la jerarquia de
las ideas. Segun la autora, el uso adecuado de estos signos orienta al lector en la correcta
interpretacion del mensaje, evita ambigiiedades y favorece una comunicacion escrita clara,
coherente y precisa (p. 12).

Importancia de la Ortografia en la Educacion Basica.

De acuerdo con Garcia et al. (2016), citado por Acurio (2022), menciona que:

17



La ortografia es de suma importancia debido a que, si se la ignora, no se llegara a
escribir correctamente las palabras. Se puede incurrir en errores que pueden cambiar
el significado, generando confusion, es decir, que si no se entiende bien, no podran,

dar el mensaje deseado por el emisor. (p. 15)

Esta afirmacion pone de relieve el papel central que cumple la ortografia en la
construccion de significados y en la eficacia de la comunicacion escrita. En el contexto de
la Educacion Basica, su ensefianza no debe limitarse a una actividad mecanica basada
unicamente en la memorizacion de reglas, sino que debe integrarse como parte de un
proceso formativo que favorezca el desarrollo del pensamiento critico, la claridad en la
expresion escrita y la comprension lectora.

Una escritura ortograficamente correcta facilita la fluidez de los intercambios
comunicativos y permite al estudiante desenvolverse con seguridad tanto en contextos
académicos como sociales. Por ello, resulta fundamental implementar estrategias didacticas
que promuevan el uso consciente y reflexivo de la ortografia desde los primeros afios
escolares. Mas all4 de ser una mera convencion normativa, la ortografia se convierte en una
herramienta que fortalece la autonomia, incrementa la autoestima académica y garantiza un
acceso mas pleno y equitativo al conocimiento.

La Transpodidactica y el Aprendizaje de la Ortografia a Través de las Fabulas de Esopo

Relacion del Modelo Tranpodidactica en el Aprendizaje de la Ortografia a
Través de las Fabulas de Esopo.

El uso de las fabulas de Esopo como recurso didactico para la ensefianza de la
ortografia representa una alternativa pedagodgica eficaz que une el desarrollo de habilidades
lingiiisticas con el pensamiento reflexivo. Gracias a su brevedad, sencillez estructural y
carga moral, estas narraciones permiten contextualizar las normas ortograficas dentro de
situaciones comunicativas significativas, captando la atencion del estudiante e incentivando
su participacion activa en el proceso de aprendizaje. La lectura y reescritura de fabulas no
solo permite la practica de aspectos normativos como la acentuacion, la puntuacion y el uso
correcto de las letras, sino que también fomenta la comprension del texto y el uso funcional
del lenguaje escrito. De este modo, la ortografia deja de concebirse como un conjunto de
reglas aisladas y se convierte en una herramienta clave para la expresion clara, coherente y

efectiva del pensamiento.
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En este contexto, la implementacion del MTT ofrece un marco metodoldgico idoneo
para potenciar el valor educativo de las fabulas de Esopo. Este modelo se basa en la
interaccion creativa con textos literarios, promoviendo experiencias de lectura y produccion
escrita que vinculan el conocimiento normativo con situaciones comunicativas reales. A
través de la reinterpretacion y adaptacion de las fabulas a distintos formatos expresivos, el
estudiante asume un rol activo y participativo, mientras el docente actiia como mediador del
proceso. Segiin Couto (2023), este modelo “facilita un aprendizaje significativo,
contextualizado e innovador; ademas, fomenta la escritura creativa, el aprendizaje
cooperativo y el desarrollo cognitivo” (p. 96). El enfoque transpodidactico permite asi
superar la ensefianza tradicional, al integrar lo normativo, lo literario y lo creativo en una
practica pedagdgica coherente con los objetivos de una formacion integral.

La integracion de las fabulas de Esopo con el MTT favorece un aprendizaje
ortografico mas dinamico y significativo, donde los estudiantes no solo aplican reglas, sino
que comprenden su propdsito en la construccion del mensaje escrito. Esta articulacion
metodoldgica promueve el desarrollo de competencias comunicativas, cognitivas y
sociales, permitiendo que la ensefianza de la ortografia se vincule con la creatividad, la
reflexién critica y la colaboracion. En consecuencia, esta estrategia pedagdgica resulta
especialmente valiosa en el nivel de Educacion Basica, donde es fundamental despertar el
interés por la lengua escrita y consolidar aprendizajes duraderos en un entorno motivador y
participativo.

A partir del analisis previo sobre los aportes pedagogicos de las fabulas de Esopo y
del MTT, es posible establecer una relacion directa entre ambos enfoques en el aprendizaje
de la ortografia. Esta conexion metodologica permite disefiar experiencias didacticas
integradas, donde los estudiantes interactuan con textos literarios breves y significativos,
aplicando normas ortograficas de forma contextualizada y funcional. El modelo
transpodidactico favorece la reinterpretacion creativa de las fabulas, promoviendo la
produccion de nuevos textos en distintos formatos, lo que no solo estimula la escritura, sino
que consolida el uso correcto del lenguaje escrito. Asi, la ortografia se ensefia no como un
conjunto de reglas aisladas, sino como parte de un proceso comunicativo con sentido. En
este marco, la fabula funciona como un vehiculo narrativo que, combinado con el enfoque

transpodidactico, fortalece la motivacion, la reflexion moral y el pensamiento critico,
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contribuyendo al desarrollo integral de las competencias lingiiisticas en los estudiantes de
Educacion Basica.
Bases Legales

El proceso transpodidactico textual empieza con la adaptacion al marco legal
vigente, tanto de la Agenda de desarrollo 2030, CEPAL (2018), en la que a la educacion le
corresponde el Objetivo 4: “Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos”, como de la
Constitucion Constituyente (2008) en su Articulo 343:

Sistema Nacional de Educacion tendra como finalidad el desarrollo de las

capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacién, que

posibiliten el aprendizaje y la generacion y utilizacion de conocimientos, técnicas,
saberes, artes y cultura. Estara centrado en la persona, garantizando su desarrollo
integral y asegurara la educacion de calidad con igualdad de oportunidades para

todos (p. 27).

Donde se define un sistema educativo centrado en el desarrollo integral del
individuo, asegurando la calidad y la igualdad de oportunidades en la educacion.

De acuerdo con el Mineduc (2012), la LOEI establece un marco normativo que
promueve el desarrollo integral de los estudiantes a través de la mejora de habilidades
lingiiisticas, la comprension y valoracion de la diversidad cultural y la innovacion
educativa. Estos principios son esenciales para preparar a los estudiantes para los desafios
de un mundo globalizado y multicultural, y para fomentar una sociedad mas inclusiva y
equitativa; por ello, se hace mencion de dos articulos:

Art. 39.- La educacion escolarizada. - Tiene tres niveles: nivel de educacion
inicial, nivel de educacion basico y nivel de educacion bachillerato.

Art. 42.- Nivel de educacion general basica. - La educacion general basica
desarrolla las capacidades, habilidades, destrezas y competencias de las nifias, nifios y
adolescentes desde los cinco afios en adelante, para participar en forma critica, responsable
y solidaria en la vida ciudadana y continuar los estudios de bachillerato. La educacion
general basica estd compuesta por diez afios de atencion obligatoria en los que se refuerzan,
amplian y profundizan las capacidades y competencias adquiridas en la etapa anterior, y se

introducen las disciplinas basicas garantizando su diversidad cultural y lingliistica.
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Es importante mencionar que la intervencion didéactica esta orientada al subnivel de
EGB media, especificamente a 6to AEGB (nifios entre 9 y 10 afios). Se consideran los
objetivos y contenidos especificos para este periodo de tiempo de acuerdo con el Curriculo
de los Niveles de Educacion Obligatoria del Mineduc, 2017.

Con respecto a la adquisicion de competencias, conviene indicar que se han
escogido aquellas que contribuyen al desarrollo e implementacion de esta propuesta: la
competencia en comunicacion lingiiistica, la competencia en el tratamiento de la
informacion, la competencia cultural y artistica y la competencia para aprender a aprender.
Asi pues, se parte de una supuesta clase homogénea en un centro educativo cualquiera, en
la que hay alrededor de una veintena de estudiantes aproximadamente. De los doce
objetivos especificos del subnivel educacion basica media, de acuerdo con el Mineduc
(2017), “Curriculo de los niveles de educacion obligatoria”, se escogié uno:

O1.3.11. Desarrollar practicas corporales y artisticas, individuales y colectivas,
orientadas al disfrute, como medios expresivos y de mejora del estado fisico y emocional.

Los objetivos curriculares considerados dentro del area de Lengua y Literatura:

0.LL.3.3. Comprender discursos orales en diversos contextos de la actividad social
y cultural y analizarlos con sentido critico.

0.LL.3.6. Leer de manera auténoma textos no literarios, con fines de recreacion,
informacion y aprendizaje, y utilizar estrategias cognitivas de comprension de acuerdo con
el tipo de texto.

0.LL.3.10 Aplicar los conocimientos semanticos, 1€xicos, sintacticos, ortograficos
y las propiedades textuales en los procesos de composicion y revision de textos escritos.

O.LL.11. Seleccionar y disfrutar textos literarios para realizar interpretaciones
personales y construir significados compartidos con otros lectores.

O.LL.12. Aplicar los recursos del lenguaje, a partir de los textos literarios, para

fortalecer y profundizar la escritura creativa.
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Sistema de Variables

Tabla 1 Sistema de Variables.

VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES
Modelo Couto (2014) ademas manifiesta Fundamentos Educacién.
Transpodidactica  que el MTT “consiste en la Teoricos de la
Textual. implementacién de un proceso de Transpodidéactica
transposicion de distintos textos de Textual.
ficcion que da lugar a la posterior
elaboracion de otros textos Qué es el Modelo y Lenguaje.
ficcionales con fines educativos” en qué se
(Pag. 109). Fundamenta.
Pilares del Modelo. Literatura.
Fases del Modelo Cultura.

El Aprendizaje de

la Ortografia.

Segun Ferreiro (1986), citado por
Montesdeoca et al. (2021), expresa
que:

La ortografia consiste en un
sistema alfabético, sistema de
grafemas, habitualmente llamados
letras, que tienen una gran
variedad de formas y estilos. La
ortografia también incluye las
reglas ortograficas y de
puntuacion, mediante las cuales,
las letras pueden cambiarse para
representar los sistemas fonéticos,
morfofonémicos, morfémicos,
sintacticos y pragmaticos del

lenguaje. (Pag. 3)

TFL.

Definicion de la

Ortografia.

Caracteristicas de la
Ortografia.

Tipos de Ortografia.

Importancia de la
Ortografia en EGB

Literal, Acentual y

Puntual.
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Marco Metodologico
Paradigma

En el desarrollo de la presente investigacion se adopta el paradigma positivista
como base epistemologica, dado que este permite abordar la realidad desde una perspectiva
objetiva y sistematica. Este enfoque se sustenta en la observacion rigurosa de los hechos, el
uso de métodos cuantificables y la busqueda de regularidades que puedan generalizarse. De
acuerdo con Beltran y Ortiz (2020):

Este paradigma se ubica dentro de la teoria positivista; plantea la posibilidad de

llegar a verdades absolutas en la medida en que se abordan los problemas y se

establece una distancia significativa entre el investigador y el objeto de estudio.

Desde el punto de vista epistemoldgico, este paradigma brinda una distincion entre

quien investiga como un sujeto neutral y la realidad abordada, que se asume como

ajena a las influencias del sujeto cientifico. (p. 7)

Bajo este marco, se concibe al investigador como una figura imparcial, cuya labor
se centra en describir y analizar fendmenos tal como ocurren, minimizando cualquier tipo
de interferencia o sesgo personal, con el fin de garantizar la validez y la objetividad del
conocimiento generado.

Enfoque

En el presente estudio se adopta un enfoque cuantitativo, dado que permite analizar
fendmenos educativos a partir de datos medibles y objetivos. Este tipo de enfoque facilita la
identificacion de relaciones entre las variables, lo que contribuye a la rigurosidad cientifica
del proceso investigativo. De acuerdo con Sanchez y Murillo (2021):

El enfoque cuantitativo es secuencial y probatorio. Parte de una idea, que va

acotandose y, una vez delimitada, se derivan objetivos y preguntas de investigacion,

se revisa la literatura y se construye un marco o una perspectiva tedrica. Este
enfoque también se guia por areas o temas significativos de investigacion. Sin
embargo, en lugar de que la claridad sobre las preguntas de investigacion e hipdtesis
precede a la recoleccion y el andlisis de los datos. Los estudios cualitativos pueden
desarrollar preguntas de investigacion e hipotesis antes, durante o después de la

recoleccion y el analisis de los datos. (p. 177)
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Esta perspectiva permite establecer una ruta clara desde el planteamiento del
problema hasta la validacion de resultados, garantizando coherencia entre los objetivos
propuestos y los datos obtenidos. Ademas, proporciona fundamentos sélidos para
interpretar los hallazgos desde un marco tedrico previamente definido.

Nivel

En el proceso de investigacion cientifica, los niveles de investigacion representan el
grado de profundidad con el que se aborda un fendémeno. Estos niveles permiten organizar
el estudio de acuerdo con los objetivos propuestos y la naturaleza del problema planteado.
Este estudio se sitiia en un nivel descriptivo, debido a que no solo se pretende explorar el
fenomeno, sino también identificar y exponer sus manifestaciones dentro de un grupo
especifico. Por ello, Ramos (2020) expresa que:

Ya se conocen las caracteristicas del fenomeno y lo que se busca, es exponer su

presencia en un determinado grupo humano. En el proceso cuantitativo se aplican

analisis de datos de tendencia central y dispersion. En este alcance es posible, pero
no obligatorio, plantear una hipotesis que busque caracterizar el fenomeno del

estudio. (p. 2)

Desde este punto, el nivel descriptivo proporciona una base sélida para comprender
el fenomeno en su contexto, al permitir identificar sus rasgos principales y organizar la
informacion de forma clara. Ademas, facilita un analisis detallado de sus manifestaciones
en el grupo observado, ofreciendo evidencia empirica que respalde las interpretaciones y
conclusiones del estudio.

Tipo

En cuanto al tipo de investigacion, el presente estudio se enmarca dentro de la
investigacion de campo, debido a que se realizara directamente en el entorno donde se
desarrolla el fendmeno objeto de analisis. Este enfoque permite observar y recoger
informacion de manera directa, lo cual resulta fundamental para comprender el fenémeno
en su contexto real. Por lo que Haro et al. (2024) manifiestan, que este tipo de investigacion
“se lleva a cabo en el entorno donde ocurren los fenémenos de interés, permitiendo
estudiarlos en su contexto real” (p. 963); bajo esta perspectiva, la investigacion de campo
contribuye a obtener datos relevantes y auténticos que favorecen una interpretacion mas

precisa de la problematica abordada.

24



Poblacion

En el contexto de una investigacion, resulta indispensable delimitar el grupo de
estudio sobre el cual se trabaja, generalmente denominado como “Poblacion”. De acuerdo
con Vizcaino et al. (2023), “se refiere al conjunto completo de individuos, elementos o
fendmenos que comparten una caracteristica comtn y son objeto de estudio” (p. 9746),
permitiéndonos enfocar el proceso investigativo en un universo claramente determinado,
asegurando que los resultados sean pertinentes y representativos. En la presente
investigacion, la poblacion es finita y estuvo conformada por 192 estudiantes y 5 docentes
pertenecientes al sexto afio de EGB, de la unidad educativa “El Carmen”.
Muestra

Para poder obtener resultados confiables y con alta validez, resulta necesario
seleccionar una muestra, la cual se define como la “parte representativa de la poblacion,
con las mismas caracteristicas generales de la poblacion” (Condori, 2020, p. 2). En
conformidad con esto, Ventura (2017), sefiala que “entre la poblacion y la muestra existe un
caracter inductivo, esperando que la parte observada sea representativa de la realidad, para
de esa forma garantizar las conclusiones extraidas en el estudio” (p. 648). En esta
investigacion, la muestra estuvo conformada por 40 estudiantes, los cuales fueron elegidos
de forma aleatoria entre los 5 paralelos de este nivel de educacion, por su parte, también se
seleccionaron a 3 docentes pertenecientes a este nivel.
Técnica

En toda investigacion, resulta esencial definir la técnica empleada para la
recoleccion y andlisis de datos, debido a que esta permite obtener informacion precisa y
relevante. De acuerdo con Pandey y Pandey (2015), citado por Medina et al. (2023), la
técnica “es un procedimiento sistematico utilizado para recopilar y analizar informacion
con el fin de resolver un problema o responder a una pregunta de investigacion” (p. 12).
Esta definicion destaca que una técnica investigativa no puede ser improvisada, sino que
debe planificarse con rigurosidad para cumplir objetivos concretos y contribuir
efectivamente al desarrollo del estudio.

Es por ello que en la presente investigacion se empled la encuesta como técnica de
recoleccion de informacion, la cual, de acuerdo con Arias (2006), “Se define la encuesta

como una técnica que pretende obtener informacion que suministra un grupo o muestra de

25



sujetos acerca de si mismos, o en relacion con un tema en particular” (p. 72). Por lo tanto,
la encuesta es una técnica adecuada para esta investigacion porque permite recolectar datos
de forma organizada y confiable, asegurando que la muestra sea representativa y que los
resultados puedan aplicarse a toda la poblacion, lo que fortalece la validez del estudio.
Instrumentos

En toda investigacion, seleccionar y utilizar instrumentos adecuados es crucial para
garantizar la confiabilidad y validez de los datos recopilados; es por ello que Medina et al.
(2023) expone que “un instrumento de investigacion es una herramienta especifica utilizada
para recopilar y analizar informacién en el proceso de investigacion” (p. 12). Esta
definicidn enfatiza que los instrumentos no solo sirven para obtener datos, sino que también
son esenciales para organizar y facilitar el analisis, contribuyendo asi a que los resultados
sean coherentes y relevantes frente a los objetivos del estudio.

En relacion a lo previamente mencionado, se destaca la implementacion del
cuestionario como instrumento principal para la recoleccion de datos. Esta herramienta es
ampliamente utilizada en investigaciones debido a su capacidad para obtener informacion
directa y estructurada de los participantes, facilitando asi un analisis sistematico y
ordenado. De acuerdo con Bravo y Valenzuela (2019), “El cuestionario es un instrumento
utilizado para recoger de manera organizada la informacién que permitira dar cuenta de las
variables de interés en cierto estudio, investigacion, sondeo o encuesta” (p. 8). Esta
definicion refuerza la utilidad del cuestionario como una herramienta estructurada que no
solo guia la recoleccion de datos, sino que permite centrarse en variables especificas del
estudio. Al organizar la informacion de forma sistematica, se facilita su posterior analisis e
interpretacion, lo cual es esencial para obtener resultados claros, pertinentes y alineados con
los objetivos planteados en la investigacion.

Validez

En el desarrollo de una investigacion, no basta con aplicar un instrumento; es
imprescindible que este sea capaz de cumplir su funcidn, y es por ello que se empled la
validez, la cual Medina et al. (2023), la describe como “una medida de su precision y
confiabilidad. La validez se refiere a la capacidad de un instrumento de medir lo que se
supone que mide y producir resultados precisos y confiables” (p. 14). Esta definicion

permite comprender que la validez no solo respalda la utilidad del instrumento, sino que
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asegura que los resultados obtenidos reflejen con fidelidad la realidad que se pretende
estudiar.

Es por ello que la validez de la presente investigacion se garantiza a través de la
adecuada coherencia entre los objetivos, el enfoque metodoldgico adoptado y los
instrumentos utilizados para la recoleccion de datos. Al enmarcarse dentro del paradigma
positivista y adoptar un enfoque cuantitativo, el estudio busca asegurar que los resultados
obtenidos reflejen de manera objetiva y sistematica la realidad observada.

Asimismo, la utilizacion de la encuesta como técnica y del cuestionario como
instrumento principal contribuye a fortalecer la validez interna del estudio, al permitir la
recoleccion de datos estructurados, confiables y directamente relacionados con las variables
en analisis. Dicho instrumento fue disefiado con base en los objetivos especificos de la
investigacion y validado previamente a su aplicacion, garantizando asi su pertinencia y
capacidad para obtener informacion representativa del fendémeno en estudio.

De acuerdo con Hernandez Sampieri et al. (2014), la validez puede sustentarse en
diferentes tipos de evidencia: validez de contenido, validez de criterio y validez de
constructo (p. 197). En esta investigacion se trabajo especialmente la validez de contenido,
criterio metodoldgico, intencion y objetividad de medicion, las cuales refieren al grado en
que los items del instrumento representan adecuadamente el universo del contenido que se
desea medir. Para ello, se elabor6 el cuestionario en funcion de las dimensiones y variables
definidas en el marco teodrico, y se sometid a juicio de expertos en el area educativa,
quienes evaluaron la claridad, relevancia y congruencia de cada item. Esta revision permitio
asegurar que el instrumento efectivamente mida lo que se pretende estudiar.

Dado que el proposito del estudio no esté orientado a realizar predicciones ni a
establecer relaciones con criterios externos, no se considerd necesario incluir evidencia de
validez de criterio ni de constructo. No obstante, se procurd que todos los elementos del
cuestionario mantuvieran coherencia conceptual y correspondencia directa con las
definiciones operativas establecidas.

Procesamiento de la Informacion

En correspondencia con el enfoque cuantitativo adoptado en la presente

investigacion, el analisis de los datos se realizé mediante un proceso sistematico que

permita describir, interpretar y relacionar las variables involucradas. El proposito es
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transformar los datos recolectados mediante el cuestionario tipo Likert en informacion
cuantificable, que refleje de forma objetiva las percepciones de estudiantes y docentes
sobre el uso potencial del modelo de la transpodidactica textual y las fabulas de Esopo en el
aprendizaje de la ortografia.

Los datos fueron organizados y tabulados con el apoyo de herramientas
informaticas, permitiendo obtener frecuencias, porcentajes y medidas de tendencia central
(media, moda) para cada item. Posteriormente, se interpretaran los resultados para
identificar patrones, niveles de aceptacion, fortalezas y posibles areas de mejora en relacion
con la estrategia propuesta. Este andlisis facilit6 el cumplimiento de los objetivos
especificos, asi como la validacion teorica de la propuesta didactica planteada.

La informacién cuantificada fue representada graficamente mediante figuras, lo que
contribuird a una mejor visualizacion y comprension de los hallazgos. Asimismo, los
resultados fueron contrastados con el marco tedrico para establecer correspondencias entre
la literatura revisada y las tendencias observadas en las respuestas, cumpliendo con el rigor
que caracteriza al enfoque asumido.

Una vez finalizadas las fases de recoleccion y procesamiento de la informacion,
comienza una de las etapas mas relevantes de toda investigacion: el analisis e interpretacion
de los datos. En esta fase se organiza, depura y transforma la informacién obtenida, con el
proposito de presentarla de forma clara y comprensible. Este proceso permite que los datos
se conviertan en evidencia util, capaz de sustentar conclusiones coherentes y fundamentar
decisiones. El analisis implica una lectura estructurada y sistematica de los resultados, que
luego da paso a su interpretacion, donde se extrae el significado 16gico de los hallazgos.

Albornoz et al. (2023, pp. 54-56).
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Analisis e Interpretacion de Resultados
Inicio (Estudiantes)

Figura 2 Familiaridad de los Estudiantes con el MTT Aplicado al Aprendizaje de la

Ortografia.
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Nota: Encuesta de Inicio Aplicada a Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 1: ;Has escuchado del modelo de transpodidactica textual, para
aprender ortografia?, un 35% de los estudiantes afirmo tener algiin nivel de conocimiento
sobre este modelo, mientras el 35% de los estudiantes respondieron “ni de acuerdo ni en
desacuerdo”, lo que sugiere desconocimiento o falta de claridad sobre el término.
Asimismo, un 30% indic6 no haber escuchado acerca del modelo, evidenciando que atin no
es una estrategia suficientemente difundida dentro del proceso educativo.

Los resultados obedecen a la explicacion que los investigadores dieron el primer dia
sobre el MTT, puesto que es un concepto poco conocido para la mayoria de los estudiantes,
lo que indica la necesidad de introducirlo de manera gradual y acompafiada de
explicaciones claras. Este panorama sugiere que, antes de aplicarlo plenamente, es
importante realizar procesos de socializacion, demostracion y practica guiada para que los
estudiantes comprendan su finalidad y se sientan comodos utilizindolo dentro del
aprendizaje de ortografia.

De acuerdo con Diaz et al. (2024), “Esta metodologia implica un proceso dindmico
y creativo, donde los textos literarios se transforman para adecuarlos a los objetivos
pedagogicos y a las necesidades especificas de los estudiantes” (p. 102). Esto evidencia

que el modelo requiere orientacion, acompafiamiento docente y una explicacion clara de
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sus propositos antes de ser aplicado. Debido a su caracter transformador y a la necesidad de
comprender cada fase del proceso, es comprensible que los estudiantes atin no estén
familiarizados con el concepto, lo que refuerza la importancia de socializarlo
progresivamente y con actividades guiadas.

Figura 3 Percepcion Estudiantil sobre la Utilidad del MTT en la Ortografia.
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Nota: Encuesta de Inicio Aplicada a Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 2: ;Le parece que esta forma de aprender ortografia es util y facil
de entender?, un 80% de los estudiantes expreso opiniones favorables hacia la metodologia,
evidenciando una valoracion positiva sobre su utilidad y claridad, mientras que el 13% se
ubicé en una postura neutral, lo que refleja cierta indecision o falta de experiencia
suficiente para emitir un criterio solido. Por otro lado, un 8% manifest6 desacuerdo, lo que
representa un grupo reducido que no percibe la estrategia como completamente util o facil
de comprender.

Estos datos muestran que la propuesta metodoldgica logra una aceptacion amplia
entre los estudiantes, quienes perciben esta forma de aprender ortografia como clara,
practica y efectiva. Aunque existe un pequefio grupo que ain no define su postura y otro
que no se siente totalmente comodo con la estrategia, estas percepciones no afectan la
tendencia general, que muestra una buena aceptacion del modelo. Esto indica que su
aplicacion en el aula tendria una acogida positiva.

Segtin Couto (2023), el MTT favorece un aprendizaje mas profundo y pertinente, al
desarrollarse de manera significativa y contextualizada. Ademas, promueve la creatividad

escritural, el trabajo colaborativo y el fortalecimiento de habilidades cognitivas, superando
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asi los métodos tradicionales al articular de forma coherente los aspectos normativos,
literarios y creativos dentro del proceso formativo (p. 96).

Figura 4 Interés del Estudiante en Aprender Ortografia con Fabulas.
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Nota: Encuesta de Inicio Aplicada a Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 3: ;Cree que aprenderia mejor la ortografia si se ensefia con
fabulas?, el 78% de los estudiantes manifest6 una postura claramente favorable hacia esta
estrategia, lo que evidencia una alta aceptacion del uso de las fabulas como recurso
didactico. Asimismo, el 18% se mantuvo en una posicion neutral, mientras que inicamente
el 5% expreso desacuerdo, representando una minoria que no considera este método como
el mas adecuado.

Los datos evidencian que la mayoria del estudiantado percibe a las fabulas como
una herramienta potencialmente util, motivadora y comprensible para fortalecer el
aprendizaje de la ortografia. La presencia de un grupo neutral sugiere la necesidad de una
mayor socializacién y demostracion practica sobre el uso pedagogico de las fabulas. Por
otra parte, el pequefio porcentaje en desacuerdo podria estar asociado a la preferencia por
métodos tradicionales o actividades mas estructuradas para el estudio de la ortografia.

Carrascal (2015) explica que las fabulas son un recurso pedagogico altamente
valioso porque incentivan la lectura desde edades tempranas y favorecen el desarrollo de
diversas competencias, incluido el dominio lingiiistico, gracias a su estructura clara, su

contenido significativo y su capacidad para generar interés en los estudiantes (p. 16).
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Figura 5 Percepcion del Estudiante sobre las Fabulas como Apoyo a la Escritura.
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Nota: Encuesta de Inicio Aplicada a Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 4: ;Le gustaria leer fabulas en clase para aprender a escribir
mejor?, el 80% de los estudiantes manifestod agrado por la idea de utilizar fabulas como
estrategia para mejorar la escritura. Un 5% se mantuvo neutral y otro 5% expreso
desacuerdo, representando una minoria que no percibe este recurso como util.

Los porcentajes evidencian una aceptacion ampliamente favorable hacia la lectura
de fabulas como estrategia para mejorar la escritura. La suma de respuestas positivas revela
que los estudiantes consideran este recurso atractivo, dindmico y util para fortalecer su
aprendizaje ortografico. El pequefio grupo que se mantiene neutral podria no tener aiin una
experiencia suficiente con este tipo de textos o no identificar con claridad su aporte al
proceso de escritura. Por otro lado, el reducido porcentaje de estudiantes que expreso
desacuerdo puede responder a preferencias por otras metodologias o a dificultades
individuales para relacionar la narracion con la mejora de sus habilidades lingiiisticas.

Como senalan Chang et al. (2024), “la fabula como herramienta permite que el
docente evalute las destrezas de los estudiantes y al mismo tiempo ayuda a identificar ciertas
falencias que tienen en sus conocimientos, asi realizar las correcciones pertinentes para un
mejor desempeino académico” (p. 254). Esto demuestra que las fabulas no solo facilitan la
comprension lectora, sino que también se convierten en un recurso eficaz para fortalecer la
escritura, debido a que permiten trabajar habilidades lingiiisticas, detectar dificultades y

promover mejoras integrales en el aprendizaje.
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Figura 6 Percepcion de Eficacia del MTT Mediante Fabulas para Aprender Ortografia.
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Nota: Encuesta de Inicio Aplicada a Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 5: ;Considera que el MTT a través de las fabulas le ayudaria a
recordar mejor las reglas ortograficas?, el 58% de los estudiantes afirmé que esta
metodologia si les facilitaria recordar las reglas ortograficas. Un 20% adopt6 una postura
neutral, lo que sugiere falta de claridad o experiencia respecto al uso del MTT. En
contraste, el 23% indic6 que no considera que este modelo contribuya a mejorar la
memorizacion de dichas reglas.

El uso de textos narrativos favorece la memorizacion de normas ortograficas de
acuerdo con los resultados obtenidos, dado que muchos estudiantes perciben las fabulas
como un recurso que facilita el recuerdo de las reglas ortograficas. No obstante, también
existe un grupo que no considera que esta estrategia sea totalmente efectiva para ellos. Esto
puede deberse a diferencias en las formas de aprendizaje, pues algunos estudiantes se
benefician mas del apoyo narrativo y contextual que ofrecen las fabulas, mientras que otros
prefieren métodos mas directos.

Para Dido (2009), citado por Tomalé (2024), las fabulas se componen de elementos
narrativos como personajes, acciones y moraleja, que organizan el contenido de manera
clara y secuencial, lo que facilita la comprension y la retencion de la informacion
presentada. Desde esta perspectiva, es comprensible que muchos estudiantes perciban que
las fabulas dentro del MTT ayudan a recordar mejor las reglas ortograficas, debido a que la

estructura narrativa favorece la memorizacion de contenidos lingliisticos. Al mismo tiempo,
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el grupo que no percibe beneficios podria deberse a estilos de aprendizaje que requieren
métodos mas directos o repetitivos para consolidar la memoria ortografica (p. 21).
Salida (Estudiantes)
Figura 7 Aceptacion del MTT como Estrategia para Aprender Ortografia.
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Nota: Encuesta de Cierre Aplicada a Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 1: ;Le gustd trabajar con modelo de transpodidactica textual para
aprender ortografia?, el 78% de los estudiantes manifesto en los resultados que si fue de su
agrado trabajar con el MTT para aprender ortografia, mientras que el 15% se mantuvo
neutral y el 7% sefiald que no le gusté trabajar con este modelo.

La mayoria de los estudiantes valora de forma positiva el MTT, lo que indica que
esta metodologia les resultd interesante, dindmica y util para mejorar su aprendizaje
ortografico. El grupo que se mantiene neutral podria deberse a estudiantes que aun no
identifican claramente los beneficios del modelo o que requieren mas experiencias practicas
para formarse una opinion. Mientras tanto, quienes expresaron desacuerdo podrian preferir
la utilizacion de otros métodos mas comunes.

Esta percepcion positiva coincide con lo que expresa Couto (2014), el MTT
“consiste en la implementacion de un proceso de transposicion de distintos textos de ficcion
que da lugar a la posterior elaboracion de otros textos ficcionales con fines educativos” (p.
109). Esto permite comprender por qué la mayoria de los estudiantes percibi6 el modelo
como una estrategia agradable y motivadora, puesto que su enfoque flexible, creativo e
innovador genera experiencias de aprendizaje més dinamicas y participativas, favoreciendo

la motivacion y el interés por el estudio de la ortografia.
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Figura 8 Incidencia del MTT en la Correccion Ortogrdfica.
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Nota: Encuesta de Cierre Aplicada a Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 2: ;Cree que escribiria con menos errores si usamos el MTT a
través de las fabulas para aprender?, el 65% de los estudiantes percibe que el uso del MTT
a través de fabulas les ayuda a escribir con menos errores, mientras que el 33% adopt6 una
postura neutral, por otro lado, el reducido 3% en desacuerdo sugiere que algunos
estudiantes prefieren otros métodos para mejorar la ortografia.

Muchos estudiantes consideran que el uso de fabulas podria ayudarles a reducir los
errores al escribir, reflejando una percepcion positiva hacia esta estrategia como apoyo para
el aprendizaje ortografico. El grupo que se mantiene neutral sugiere que algunos
estudiantes aun no han identificado claramente el impacto que las fabulas pueden tener en
su escritura.

Segun Couto (2023), sefiala que el modelo transpodidéctico “facilita un aprendizaje
significativo, contextualizado e innovador; ademas, fomenta la escritura creativa, el
aprendizaje cooperativo y el desarrollo cognitivo” (p. 96). Esta perspectiva respalda la
percepcion estudiantil de que el uso del MTT a través de las fabulas contribuye a disminuir
los errores al escribir, pues al integrar actividades de lectura, andlisis y reescritura, los
estudiantes aplican las normas ortograficas en contextos reales y comprensibles, lo que
fortalece su dominio del lenguaje escrito y mejora progresivamente su

precision ortografica.
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Figura 9 Valoracion MTT en la Mejora del Desemperio Académico en Ortografia.
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Nota: Encuesta de Cierre Aplicada a Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 3: ;Piensa que mejoraria sus notas en ortografia si usamos el
MTT a través de las fabulas en clase?, el 72% de los estudiantes consideran que el uso del
MTT a través de fabulas en clase podria contribuir a mejorar sus notas en ortografia y el
18% que se mantuvo neutral. Por otro lado, el 10% que indicd que sus notas no mejorarian
al hacer uso del MTT.

Estos datos demuestran que el uso de fabulas podria contribuir a mejorar el
rendimiento en ortografia de gran parte de los estudiantes. Esto refleja una percepcion
positiva hacia esta estrategia, ya que consideran que les proporciona un apoyo util para
comprender mejor las reglas ortograficas y aplicarlas correctamente en sus trabajos
escolares. El grupo neutral sugiere que algunos estudiantes alin no estdn seguros de su
efectividad, mientras que aquellos que expresaron desacuerdo podrian preferir otros
métodos o percibir que requieren estrategias mas directas para mejorar sus notas.

Para Chang et al. (2024), sefialan que “la fabula como herramienta permite que el
docente evalte las destrezas de los estudiantes y al mismo tiempo ayuda a identificar ciertas
falencias que tienen en sus conocimientos, asi realizar las correcciones pertinentes para un
mejor desempeino académico” (p. 254) Esta afirmacion respalda la percepcion de los
estudiantes, dado que sugiere que el uso del MTT a través de las fabulas no solo facilita la
comprension de las reglas ortogréficas, sino que también contribuye a mejorar el
rendimiento y, por ende, las calificaciones. Al permitir que los estudiantes apliquen la

ortografia en contextos narrativos significativos, esta metodologia fortalece sus habilidades
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de autocorreccion y dominio escrito, lo que se refleja en una mejora
progresiva en sus notas.

Figura 10 Utilidad del MTT para Aplicar Reglas Ortogrdficas.
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Nota: Encuesta de Cierre Aplicada a Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Seglin la pregunta 4: ;El MTT a través de las fabulas le ayudaron a aplicar mejor las
reglas de ortografia?, el 63% de los estudiantes considera que el MTT, aplicado a través de
fabulas, les ayudo a aplicar correctamente las reglas ortograficas. E1 20% que se mantiene
neutral podria no haber experimentado suficiente practica con esta estrategia, mientras que
el 18% indico que el método no les ayudoé en la aplicacion de las reglas de ortografia.

De acuerdo con los resultados, la mayoria de los estudiantes considera que las
fabulas contribuyeron a mejorar la aplicacion de las reglas de ortografia. Aunque un
pequeno grupo no percibid cambios significativos, la valoracion general es positiva, lo que
indica que esta estrategia didactica resulta 1til y bien recibida dentro del proceso de
aprendizaje.

Como afirma Carrascal (2015), “Un instrumento ideal que ayuda a incentivar la
lectura a edades tempranas y una practica muy usual en una gran parte de las culturas de
nuestro planeta, ya que contribuye a desarrollar las competencias basicas, en especial la
competencia sociocultural e intercultural, a través de la lectura” (p.16). Es asi que las
fabulas utilizadas dentro del MTT no solo motivan a los estudiantes a leer, sino que también
ofrecen un contexto narrativo claro y significativo que facilita la aplicacion de normas
ortograficas. Su estructura breve, personajes definidos y ensefianzas directas permiten que

los alumnos identifiquen, analicen y apliquen reglas de manera practica.
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Figura 11 Proyeccion del MTT hacia Otras Areas del Aprendizaje.
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Nota: Encuesta de Cierre Aplicada a Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 5: ;Recomendaria esta forma de aprender ortografia para otras
asignaturas?, el 73% de los estudiantes recomienda el uso de esta metodologia en otras
asignaturas. Asi mismo, 10% mantiene una postura neutral, mientras que las opiniones
negativas representan en conjunto un 18%, quienes no recomendarian el uso de este método
de aprendizaje.

Los resultados demuestran que los estudiantes valoran positivamente esta forma de
aprender, pues consideran que el uso de las fabulas y del MTT no solo facilita la
comprension de las reglas ortograficas, sino que también podria ser 1til en otras
asignaturas. Esto indica que perciben la metodologia como dindmica y motivadora, capaz
de mejorar su aprendizaje de manera mas practica y atractiva. Aunque algunos mantienen
dudas o no muestran una postura definida, en general se evidencia apertura y disposicion
para que esta estrategia sea aplicada en diferentes areas del curriculo.

Diaz et al. (2024) sostiene que el “MTT permite una adaptacion efectiva de los
contenidos, facilitando que los estudiantes interactien de manera mas profunda con los
textos y, por ende, mejoren sus habilidades lingiiisticas” (p. 99). Esta perspectiva
respalda la apreciacion de los estudiantes, quienes consideran que este enfoque no solo
facilita la comprension de la ortografia, sino que también podria aplicarse en otras
asignaturas. Su caracter dindmico y adaptable permite que el MTT se utilice para fortalecer
distintas areas del conocimiento, lo que explica que la mayoria de los estudiantes

recomiende su implementacion en otras materias del curriculo.
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Inicio (Docentes)
Figura 12 Conocimiento Docente sobre el MTT.
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Nota: Encuesta de Inicio Aplicada a Docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 1: ;Conoce usted el modelo de la transpodidactica textual como
estrategia didactica en el area de Lengua y Literatura?, el 100% de los docentes afirma no
conocer el MTT como estrategia didactica.

El es completamente desconocido por los docentes, evidenciando que no ha sido
difundido ni aplicado dentro del proceso educativo. La ausencia total de respuestas
positivas revela que este enfoque no forma parte de las practicas pedagogicas habituales y
que, antes de implementarlo, seria necesario realizar un proceso de informacion,
capacitacion y sensibilizacion para que los docentes comprendan su propdsito, sus
beneficios y su potencial como herramienta para fortalecer el aprendizaje en
Lengua y Literatura.

Diaz et al. (2024) explican que “esta metodologia implica un proceso dindmico y
creativo, donde los textos literarios se transforman para adecuarlos a los objetivos
pedagdgicos y a las necesidades especificas de los estudiantes” (p. 102). Esto permite
comprender por qué muchos docentes atin no conocen a profundidad el modelo, pues al
tratarse de un enfoque reciente, su difusion en las practicas docentes es limitada. En
consecuencia, su implementacion requiere procesos previos de capacitacion, socializacion y

acompafiamiento metodologico.

39



Figura 13 Uso Docente de Fabulas para la Ortografia.
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Nota: Encuesta de Inicio Aplicada a Docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 2: ;Ha utilizado fabulas u otros textos narrativos en la ensefianza
de la ortografia?, el 100% de los docentes afirman utilizar fabulas u otros textos narrativos
como parte de su practica pedagogica.

El uso de fabulas y otros textos narrativos estd completamente incorporado en la
practica docente para la ensefianza de la ortografia, lo que demuestra una valoracion
positiva de este tipo de recursos. Los docentes reconocen el valor didactico de los textos
narrativos para facilitar la comprension y aplicacion de las reglas ortograficas, al tiempo
que indican apertura y disposicion hacia metodologias basadas en la lectura y el
analisis textual.

Segun lo expuesto por Chang et al. (2024), las fabulas constituyen un recurso
didactico que facilita al docente identificar el nivel de dominio de los estudiantes y
reconocer dificultades para orientar adecuadamente el aprendizaje. Esta idea coincide con
los resultados obtenidos, pues el uso generalizado de fabulas y otros textos narrativos por
parte de los docentes demuestra que reconocen su utilidad para apoyar la comprension y
aplicacion de las reglas ortograficas, mostrando ademas disposicion para emplear

estrategias basadas en la lectura y el analisis textual (p. 247).
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Figura 14 Importancia del Modelo para Mejorar la Ortografia.
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Nota: Encuesta de Inicio Aplicada a Docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 3: ;Considera importante aplicar el MTT para mejorar el
rendimiento académico en ortografia?, el 100% de los docentes dieron una respuesta
neutral frente a la importancia del MTT en el aprendizaje de la ortografia.

Estos resultados indican que los docentes no tienen una postura definida respecto a
la importancia del MTT para mejorar el rendimiento en ortografia, indicando
desconocimiento, falta de informacion o escasa experiencia previa con este modelo
metodolégico.

Segun lo expuesto por Couto (2023), el MTT se fundamenta en pilares que orientan
una ensefianza integral, destacando que “facilita un aprendizaje significativo,
contextualizado e innovador; ademas, fomenta la escritura creativa, el aprendizaje
cooperativo y el desarrollo cognitivo” (p. 96). Bajo esta perspectiva, es comprensible que
algunos docentes mantengan una postura neutral frente al modelo, pues su implementacion
requiere conocimiento previo sobre su funcionamiento y principios metodolégicos. La falta
de formacion especifica en el MTT puede dificultar que valoren plenamente su impacto en
el desempefio ortografico, de modo que la neutralidad refleja mas desconocimiento que una

evaluacion fundamentada del enfoque.
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Figura 15 Dificultades Ortograficas Segun los Docentes.
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Nota: Encuesta de Inicio Aplicada a Docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 4: ;Cree que los estudiantes presentan dificultades en el uso
correcto de la ortografia?, el 100% de los docentes expresan que si existe la presencia de
dificultades ortograficas en los estudiantes.

Todos los docentes reconocen claramente que los estudiantes enfrentan problemas
significativos en el uso correcto de la ortografia, lo que evidencia una necesidad urgente de
fortalecer las estrategias pedagogicas en esta drea. Esta unanimidad indica que las
dificultades ortograficas son un problema visible y frecuente en el aula, lo que demanda la
implementacion de métodos més innovadores y contextualizados que permitan mejorar las
habilidades de escritura y superar las falencias detectadas.

Segun Ferreiro (1986), citado por Montesdeoca et al. (2021), la ortografia requiere
la comprension y aplicacion adecuada de reglas que permiten representar correctamente los
sonidos y estructuras del lenguaje, por lo que su dominio implica procesos cognitivos
complejos. Desde este punto de vista, la percepcion de los docentes confirma que los
estudiantes atin no alcanzan este dominio, evidenciando dificultades que afectan su
precision escrita. Esto refuerza la necesidad de incorporar estrategias didacticas mas

efectivas que favorezcan el desarrollo progresivo de esta habilidad (p. 3).

42



Figura 16 Potencial de las Fabulas para Ensefiar Ortografia.
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Nota: Encuesta de Inicio Aplicada a Docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 5: ;Considera que el uso de fabulas puede mejorar la
comprension de las reglas ortograficas en los estudiantes?, el 100% de los docentes
responden que el uso de las fabulas si ayudaria a los estudiantes en la comprension
ortografica.

De acuerdo con los resultados, los docentes reconocen el potencial pedagdgico de
las fabulas para facilitar la comprension de las reglas ortograficas. Esta situacion refleja la
necesidad de promover espacios de exploracion metodoldgica que permitan a mas docentes
familiarizarse con los beneficios de integrar textos narrativos en el aprendizaje de la
ortografia, de manera que puedan valorar con mayor seguridad su efectividad. La
unanimidad de los docentes evidencia, ademas, que las fabulas se perciben como un recurso
didactico valioso para reforzar procesos lingiiisticos, estimular la motivacion y
contextualizar el uso adecuado de las normas ortograficas.

Segun Carrascal (2015), las fabulas constituyen “un instrumento ideal que ayuda a
incentivar la lectura a edades tempranas y contribuye al desarrollo de competencias basicas,
especialmente en el ambito lingiiistico” (p. 16). Por ello, la opinion de los docentes se
alinea con lo expuesto por el autor, dado que el trabajo con fabulas no solo fortalece el
gusto por la lectura, sino que también permite que los estudiantes interactiien con modelos
textuales claros, facilitando la comprension y aplicacion de reglas ortograficas dentro de

narraciones breves y accesibles.
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Figura 17 Aporte Cultural para el Dominio de la Ortografia.
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Nota: Encuesta de Inicio Aplicada a Docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 6: ;Cree usted que integrar aspectos culturales como las fabulas
de Esopo puede mejorar el dominio de las reglas ortograficas?, el 100% de los docentes
considera que es necesario integrar fabulas como recurso para fortalecer el dominio
ortografico.

Se evidencia una percepcion positiva por parte de los docentes, quienes consideran
que la incorporacion de fabulas de Esopo favorece el aprendizaje y dominio de las reglas
ortograficas. Los docentes reconocen en las fabulas un recurso culturalmente significativo,
motivador y pedagogicamente Util, capaz de enriquecer el proceso de ensenanza del
lenguaje. Ademas, evidencia apertura y disposicion a incluir este tipo de textos en las
practicas educativas, reforzando la pertinencia del enfoque basado en el MTT para mejorar
el rendimiento en ortografia.

Segun Sanchez (2015), citado por Maldonado et al. (2021), las fabulas se
caracterizan por transmitir valores universales mediante relatos breves y accesibles, lo que
las convierte en un recurso adecuado para trabajar diferentes componentes del lenguaje,
debido a su estructura clara y finalidad formativa. Desde esta perspectiva, la percepcion de
los docentes se fundamenta en el hecho de que las fabulas, al ser expresiones culturales con
una organizacion narrativa sencilla, facilitan la comprension de contenidos lingiiisticos y
permiten que los estudiantes apliquen reglas ortograficas en situaciones reales de lectura y

escritura (pp. 23-24).
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Salida (Docentes)
Figura 18 Integracion Educativa-Literaria-Cultural del MTT.
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Nota: Encuesta de Cierre Aplicada a Docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 1: ;Considera que el modelo de la transpodidactica textual
permitio integrar aspectos de educacion, literatura, cultura y lenguaje en el aprendizaje de
la ortografia?, el 100% de los docentes indicé unanimidad en la percepcidn positiva de esta
metodologia.

Los docentes reconocen ampliamente el potencial del MTT para articular elementos
educativos, literarios, culturales y lingiiisticos dentro del proceso de aprendizaje
ortografico. Este consenso refleja que el modelo no solo fue comprendido, sino valorado
como una estrategia integral que enriquece la ensefanza, permitiendo abordar la ortografia
desde una perspectiva mas contextualizada. La aceptacion total indica que esta metodologia
podria consolidarse como una alternativa efectiva para fortalecer las competencias
lingtiisticas en el aula.

De acuerdo con la doctora Couto (2023), el MTT se sustenta en cuatro pilares
fundamentales: educacion, lenguaje, literatura y cultura, los cuales acttian de manera
articulada para promover una formacion integral del estudiante. Desde esta perspectiva, la
valoracion positiva de los docentes confirma que el MTT permite integrar de forma
coherente estos componentes, posibilitando que la ortografia se trabaje no como un
contenido aislado, sino como parte de un proceso educativo amplio, significativo y

contextualizado. Evidenciando que el enfoque del modelo es pertinente para fortalecer las
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habilidades lingiiisticas mediante experiencias pedagogicas que combinan lo normativo con
lo creativo y lo cultural (p. 100).
Figura 19 Cambios en la Ortografia tras Aplicar el MTT.
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Nota: Encuesta de Cierre Aplicada a Docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 2: ;Observo mejoras en el uso correcto de la ortografia por parte
de los estudiantes tras aplicar la propuesta?, el 100% de los docentes responden que si se
evidencio una percepcion positiva generalizada sobre los efectos de la propuesta en el
aprendizaje de la ortografia.

Se percibieron mejoras favorables en el uso correcto de la ortografia por parte de los
estudiantes tras la aplicacion de la propuesta. La valoracion positiva mayoritaria refleja que
la metodologia fue efectiva y bien recibida, contribuyendo a fortalecer las competencias
ortograficas de los alumnos. Ademas, indica que la estrategia puede ser considerada un
recurso util y aplicable para consolidar aprendizajes de manera préctica dentro del aula.

Para Avila et al. (2021), el aprendizaje ortografico requiere un proceso sistematico,
progresivo y sostenido que permita a los estudiantes aplicar correctamente las reglas en
diversos contextos de escritura. Es por ello que la percepcion positiva de los docentes
confirma que la propuesta implementada favorecid este proceso, al proporcionar
actividades que apoyan la practica continua y el fortalecimiento gradual del dominio

ortografico (p. 12).
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Figura 20 Eficacia de las Fabulas Dentro del MTT para Aprender Ortografia.
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Nota: Encuesta de Cierre Aplicada a Docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 3: ;Las fabulas de Esopo facilitaron el aprendizaje de la
ortografia a través del MTT?, el 67% de los docentes respondié que las fabulas de Esopo si
ayudaron en el aprendizaje a través del modelo, mientras que el 33% mantuvo una postura
neutral.

Los datos muestran que las fabulas de Esopo pueden ser utiles para facilitar el
aprendizaje de la ortografia, aunque existe un grupo que atn no tiene claridad sobre su
impacto. La diversidad de opiniones sugiere que la efectividad de las fabulas podria
depender de factores como la familiaridad de los estudiantes con los textos, la manera en
que se integran en las actividades y la experiencia docente en la aplicacion del modelo.

De acuerdo con Olortegui (2022), citado por Cuenca y Cacay (2024), las fabulas
representan situaciones y comportamientos humanos mediante relatos breves capaces de
favorecer la formacidon moral, lingiiistica y cultural de los estudiantes, lo que las convierte
en un recurso con alto valor educativo. Desde esta perspectiva, su integracion dentro del
MTT puede facilitar el aprendizaje de la ortografia, por lo que estos textos permiten trabajar
el lenguaje desde experiencias significativas en las que los estudiantes analizan, interpretan

y reescriben narraciones con estructuras claras (p. 25).
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Figura 21 Grado de Aceptacion Docente del MTT.
120%
100%
80%
60%
40%
20%

0%
Totalmente de De acuerdo Ni de acuerdo ni en En desacuerdo Totalmente en
acuerdo desacuerdo desacuerdo

Nota: Encuesta de Cierre Aplicada a Docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 4: ;Recomendaria esta estrategia a otros docentes para mejorar el
aprendizaje de la ortografia?, el 100% de los docentes recomiendan este modelo a otros
docentes para la mejora del aprendizaje de la ortografia.

Los resultados reflejan que los docentes valoran de forma muy positiva la estrategia
y consideran que su aplicacion puede ser beneficiosa para mejorar el aprendizaje de la
ortografia en otros contextos. El consenso total sugiere que la metodologia ha sido
percibida como efectiva, practica y pertinente, y que los docentes confian en que otros
colegas podrian obtener resultados similares al implementarla en sus propias aulas.

Como afirma Couto (2023), el modelo “facilita un aprendizaje significativo,
contextualizado e innovador; ademas, fomenta la escritura creativa, el aprendizaje
cooperativo y el desarrollo cognitivo” (p. 96). Desde este criterio, es comprensible que los
docentes recomienden la metodologia, pues reconocen que el MTT ofrece practicas
pedagdgicas que fortalecen las habilidades lingiiisticas y favorecen un aprendizaje mas
profundo y funcional de la ortografia. La unanimidad en la recomendacién demuestra que
consideran este enfoque una herramienta confiable y efectiva para ser aplicada en distintos

entornos educativos.
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Figura 22 Aplicabilidad del MTT en Otras Areas.
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Nota: Encuesta de Cierre Aplicada a Docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 5: ;Cree que el modelo de la transpodidactica textual puede
aplicarse en otras asignaturas del curriculo escolar?, el 100% de los docentes aceptd que el
MTT puede aplicarse en otras areas del curriculo escolar.

Segun los resultados, se considera que los docentes valoran de manera muy positiva
la estrategia y consideran que su aplicacion puede ser beneficiosa para mejorar el
aprendizaje de la ortografia en diversos contextos. El consenso total evidencia que la
metodologia es percibida como efectiva, practica y pertinente para su implementacion en el
ambito educativo.

Esta percepcion encuentra sustento en lo expuesto por MinEduc (2023), sefala que
la educacion es un proceso colectivo y dindmico que se construye en interaccién con
multiples actores y contenidos. Este enfoque confirma que las metodologias flexibles,
contextualizadas y participativas pueden aplicarse transversalmente, permitiendo que los
estudiantes construyan aprendizajes significativos en distintas materias. (pp. 5-9) En este
sentido, la unanimidad docente es coherente con los fundamentos teoricos que respaldan la
transversalidad del lenguaje, la interaccion y la creatividad, lo que explica por qué el MTT
es considerado una estrategia viable para enriquecer diversas asignaturas del curriculo

escolar.
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Figura 23 Satisfaccion Docente Tras Aplicar el MTT.
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Nota: Encuesta de Cierre Aplicada a Docentes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Segun la pregunta 6: ;Esté satisfecho con los resultados obtenidos en ortografia, tras
aplicar la propuesta basada en el MTT, a través de las fabulas de Esopo?, el 100% de los
docentes estan satisfechos con los resultados de la propuesta basada en el MTT.

En su totalidad, los docentes estan satisfechos con los efectos de la propuesta en el
aprendizaje de la ortografia. La valoracion positiva indica que perciben mejoras en el
rendimiento de los estudiantes y consideran que la integracion del MTT con las fabulas de
Esopo ha sido efectiva como estrategia pedagogica.

Garcia et al. (2016), citado por Acurio (2022), sehalan que la ortografia es
fundamental para garantizar claridad y evitar confusiones en la comunicacion, razon por la
cual su ensefianza debe promover practicas que permitan escribir correctamente y
comprender el significado de los mensajes (p. 15). Desde este criterio, la satisfaccion
docente se justifica, pues la propuesta basada en el MTT y las fabulas no solo fortalece la
ortografia desde un enfoque normativo, sino que mejora la comprension y el uso funcional

del lenguaje escrito.
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Test Aplicado a Estudiantes

Figura 24 Uso Correcto de las Letras.
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Nota: Test Aplicado a los Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

De manera general, los resultados evidencian que los estudiantes presentan un
dominio mayoritario de la escritura correcta en la mayoria de las palabras evaluadas. Las
palabras “Hablar” (87%), “Cancion” (78%) y “Tarjeta” (75%) muestran los porcentajes mas
altos de aciertos, lo que indica que los estudiantes reconocen con mayor facilidad la grafia
correcta cuando existe una fuerte relacion entre sonido y escritura. Sin embargo, también se
observan dificultades relevantes en pares como “Crayén / Crallén”, donde el porcentaje de
error alcanza el 60%, evidenciando que las confusiones fonéticas y graficas siguen
representando un desafio importante para un grupo considerable de estudiantes.

La presencia de altos niveles de acierto en palabras frecuentes sugiere que la
propuesta pedagogica basada en el MTT y las fabulas de Esopo ha favorecido un
aprendizaje contextualizado que facilita el reconocimiento ortografico. No obstante, las
dificultades persistentes en palabras como “Crayon” reflejan que los estudiantes atin
requieren fortalecer su discriminacion fonologica y visual en aquellas grafias menos
frecuentes o que contienen combinaciones consonanticas poco usadas. Estos datos permiten
interpretar que, si bien la estrategia ha contribuido a mejorar la ortografia, es necesario
continuar reforzando actividades especificas que aborden confusiones fonéticas y

grafémicas.
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Esta situacion se explica a partir de lo sefialado por Chucho (2025), quien afirma
que el dominio ortografico implica manejar diferentes tipos de ortografia: “la ortografia
literal, la ortografia de acentuacion y la ortografia de puntuacion” (p. 127). Segln esta
clasificacion, escribir correctamente no solo depende de reglas generales, sino del
desarrollo de habilidades especificas para identificar grafias, distinguir sonidos y reconocer
patrones de escritura. Por ello, es comprensible que los estudiantes acierten con mayor
facilidad en palabras familiares y presenten errores en aquellas con estructuras menos
comunes.

Figura 25 Uso de la Tilde.
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Nota: Test Aplicado a los Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Los resultados muestran diferencias importantes en el dominio del uso de la tilde
por parte de los estudiantes. Las palabras “Camion” (82%), “Semaforo” (67%) y “Baul”
(70%) presentan altos porcentajes de acierto, lo cual indica que la mayoria de los
estudiantes reconoce correctamente la acentuacion de palabras agudas y esdrujulas. Sin
embargo, se evidencia un equilibrio entre aciertos y errores en “Arbol” (50%—50%), lo que
sugiere que la acentuacion de palabras llanas alin genera confusion en un grupo
considerable. La mayor dificultad se registra en “Célidamente”, donde solo el 18%
respondio6 correctamente, demostrando que las palabras con acentuacion en diptongos o
hiatos complejos presentan el mayor nivel de error.

Estos datos permiten interpretar que los estudiantes dominan de mejor manera la

acentuacion en palabras agudas y esdrujulas comunes, posiblemente porque este tipo de
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acentos se trabaja con mayor frecuencia en el aula. Sin embargo, las dificultades en
palabras como “Arbol” y especialmente “Calidamente” revelan que los estudiantes
presentan limitaciones en la aplicacion consciente de reglas especificas, como la
acentuacion en llanas terminadas en consonante diferente de “n” o “s”, y en palabras con
estructuras sildbicas mas complejas. Esto sugiere que la ortografia acentual aun requiere un
refuerzo sistematico, sobre todo en palabras menos frecuentes o en aquellas cuya
acentuacion no es evidente auditivamente.

Esta situacion se sustenta en lo planteado por Medina (2021), quien sefiala que la
ortografia estd conformada por distintos componentes, entre ellos la ortografia acentual, la
cual se encarga de regular el uso correcto de la tilde en las palabras. Segun el autor, aunque
todas las palabras poseen acento, no todas requieren ser acentuadas de manera gréfica, lo
que demanda del estudiante la capacidad de identificar el tipo de palabra y aplicar
adecuadamente las normas de acentuacion (p. 14). Desde esta perspectiva, las dificultades
presentadas por los estudiantes en el uso de las tildes pueden atribuirse a un insuficiente

dominio de estas reglas, lo que explica la presencia de errores acentuales, especialmente en

palabras menos frecuentes o de mayor complejidad estructural.
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Figura 26 Uso de la Mayuscula.

90,0%
80,0%

70,0%

60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%
0,0

Lima Quito Bogota Carlos

X

W Acierto M Error

Nota: Test Aplicado a los Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

Los resultados muestran diferencias significativas en el uso adecuado de las
mayusculas. La palabra “El” presenta el porcentaje mas alto de aciertos (80%), lo que
evidencia que la mayoria de los estudiantes identifica correctamente el uso de maytscula al
inicio de un enunciado o en articulos que encabezan una oracion. En palabras como “Ana”
(63%), “Quito” (60%), “Bogotd” (66%) y “Carlos” (62%), se observan niveles de acierto
moderados, pero acompafiados de porcentajes de error que rondan entre el 34% y 40%, lo
que demuestra que atn existe un grupo considerable de estudiantes que no aplica
consistentemente la mayuscula inicial en nombres propios. El desempefio mas bajo se
observa en “Lima”, donde existe un equilibrio entre aciertos y errores (50% — 50%),
evidenciando dificultades claras en el reconocimiento de nombres propios geograficos.

Los estudiantes aplican correctamente el uso de las mayusculas en situaciones
basicas como al iniciar una oracidn, pero presentan dificultades al identificar su
obligatoriedad en nombres propios de personas y ciudades. El caso de “Lima” es
especialmente relevante, pues refleja que una parte importante de los estudiantes no asocia
de forma automatica la maytscula con los nombres geograficos, lo que evidencia vacios en
la comprension de las normas de ortografia literal. La presencia de errores en palabras

como “Carlos” o “Quito” sugiere que el aprendizaje del uso de mayusculas aun no esta
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completamente consolidado y requiere de practicas mas sistematicas que permitan reforzar
la identificacién de nombres propios en contextos reales de escritura.

Estos resultados se sustentan en lo planteado por Medina (2021, p. 14) quien sefiala
que la ortografia literal comprende las normas que regulan el uso adecuado de las letras,
entre ellas la mayuscula, especialmente en el inicio de los enunciados y en los nombres
propios. Desde esta perspectiva, el mayor nivel de aciertos en usos basicos de la mayuscula
evidencia que los estudiantes han internalizado parcialmente esta norma ortografica. Sin
embargo, las dificultades observadas en nombres propios de personas y lugares reflejan un
dominio incompleto de la ortografia literal, lo que pone de manifiesto la necesidad de
reforzar préacticas pedagogicas que promuevan el reconocimiento consciente y sistematico
del uso de la mayuscula en contextos reales de escritura.

Figura 27 Signos de Puntuacion.
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Nota: Test Aplicado a los Estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”.

El gréafico presenta el desempefio en dos categorias: Puntos y Comas, comparando
el porcentaje de aciertos y errores. En términos generales, los aciertos superan a los errores
en ambas categorias; hablamos de un 50%, frente a un 42% en el uso de puntos, y un 51%
contra un 49%, lo que indica un desempefio positivo. Sin embargo, la diferencia en los
resultados no es totalmente positiva entre las dos categorias. Aunque el porcentaje de

aciertos es claramente superior en ambos casos, los errores son evidentes en ambas
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categorias, lo que sugiere que estas areas presentan desafios notorios, los mismos que
necesitan ser intervenidos a tiempo.

En conjunto, los resultados indican que, aunque el rendimiento general es bastante
bueno, hay areas con mas dificultad que otras. La mayor diferencia entre aciertos y errores
en puntos refleja una mejor comprension o dominio en esa area. En cambio, en comas, la
diferencia es mas estrecha, lo que puede sefialar que los participantes tienen un
entendimiento basico pero imperfecto sobre las reglas de puntuacion en este aspecto
especifico. Esto podria sugerir la necesidad de una mayor atencion o préctica en el uso de
las comas para lograr una mayor precision en el futuro.

Los resultados obtenidos guardan relacion con lo planteado por la Universidad
Catolica de Chile (2020), quien sefiala que los signos de puntuacion desempeiian un papel
fundamental en la organizacién del texto escrito, pues permiten estructurar las oraciones,
marcar pausas y establecer la jerarquia de las ideas (p. 12). Desde esta perspectiva, el uso
adecuado de la puntuacion favorece la comprension del mensaje y contribuye a una
interpretacion clara y precisa del contenido. Asimismo, una correcta aplicacion de los
signos de puntuacion evita ambigiiedades y posibles malentendidos, por lo que las
dificultades evidenciadas por los estudiantes en este aspecto pueden estar asociadas a un
manejo limitado de la ortografia puntual.

Conclusiones

Se concluye que el Modelo de la Transpodidéctica Textual, aplicado mediante las
fabulas de Esopo, mantiene una relacion positiva y significativa con el aprendizaje de la
ortografia en los estudiantes de sexto afio de EGB de la Unidad Educativa “El Carmen”.
Esta relacion se evidencia en la mejora progresiva, en la aplicacion de reglas ortograficas,
en la reduccion de errores frecuentes y en la percepcion favorable tanto de estudiantes
como de docentes tras la implementacién de la propuesta, lo que confirma que el uso de
textos narrativos con enfoque transpodidactico favorece un aprendizaje ortografico
contextualizado, reflexivo y significativo.

A partir de los resultados obtenidos, se establece que el modelo de la
transpodidactica textual se caracteriza por su enfoque integrador, interdisciplinar y
contextual, al articular elementos de lenguaje, literatura y cultura dentro del proceso de

ensefanza de la ortografia. Inicialmente, el desconocimiento del modelo por parte de los
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docentes limitaba su aplicacion; sin embargo, tras la experiencia practica, se reconocié que
el MTT facilita la comprension de las normas ortograficas mediante el uso de textos
significativos, promueve la participacion activa del estudiante y posibilita su aplicacion en
diversas areas del curriculo, consoliddndose como una estrategia didactica pertinente para
el area de Lengua y Literatura.

En relacion con el diagnostico del nivel ortografico, se reconoce que los estudiantes
de sexto afio de EGB presentaron resultados positivos en el uso correcto de letras con un
68% de asertividad, tildes presentando solo un 57,5% referente a su identificacion y uso
positivo, mayusculas con un 63,33% de afinidad al reconocimiento y empleo de las
mismas, y signos de puntuacion mostrando un 54,5% entre sus aciertos de puntos y comas,
lo cual fue corroborado tanto por el diagndstico aplicado como por la percepcion docente.
Estos resultados permitieron establecer una linea base clara del nivel ortografico final,
evidenciando la relevancia de la aplicacion estrategias metodoldgicas innovadoras que
respondan a las falencias detectadas y que orienten el proceso de ensefianza hacia la
comprension y aplicacion practica de las reglas ortograficas.

Se infiere que las fabulas de Esopo constituyen un recurso didéctico eficaz para el
aprendizaje de la ortografia, debido a que facilitan la comprension de las reglas ortograficas
al presentarlas dentro de estructuras narrativas breves, claras y culturalmente significativas.
Los resultados evidencian que los estudiantes muestran mayor interés, motivacion y
disposicion al aprendizaje cuando las fabulas son utilizadas como base del proceso
didactico, permitiendo una mejor asimilacion y aplicacion de los contenidos ortograficos en
actividades de lectura y escritura, ademas de ser relevante en otras areas de conocimiento.

Se concluye que la propuesta didactica basada en el Modelo de la Transpodidéctica
Textual, a través de las fabulas de Esopo, es pertinente y viable para mejorar el rendimiento
académico en ortografia. Los resultados del cuestionario de cierre reflejan mejoras en el
desempefio ortografico de los estudiantes y un alto nivel de satisfaccion por parte de los
docentes, lo que demuestra que la propuesta responde adecuadamente a las necesidades
detectadas en el diagnostico inicial y cumple con el objetivo de fortalecer el aprendizaje

ortografico de manera significativa y contextualizada.
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Recomendaciones

Se recomienda a las Instituciones Educativas promover la incorporacion progresiva
del Modelo de la Transpodidactica Textual dentro de los procesos de planificacion
curricular institucional, especialmente en el 4rea de Lengua y Literatura. Para ello, resulta
pertinente impulsar espacios de formacion docente continua que permitan comprender los
fundamentos teoricos y metodologicos del modelo, garantizando su adecuada
implementacién como una alternativa innovadora orientada al fortalecimiento del
aprendizaje ortografico y al desarrollo de competencias comunicativas integrales en los
estudiantes.

Se sugiere a los docentes incorporar de manera sistematica el uso de fabulas de
Esopo y otros textos narrativos breves como recursos didacticos dentro de la ensefianza de
la ortografia, aplicando el enfoque de la transpodidéctica textual. Esta estrategia permitira
contextualizar las normas ortograficas en situaciones reales de lectura y escritura,
favoreciendo la reflexion lingliistica, la comprension significativa de los contenidos y la
reduccion progresiva de errores ortograficos, ademas de incentivar la creatividad y el
interés por la produccion escrita.

Se recomienda a los docentes de las distintas dreas de conocimiento explorar la
aplicacion del Modelo de la Transpodidactica Textual como estrategia interdisciplinar,
aprovechando su flexibilidad para integrar contenidos lingiiisticos, culturales y académicos
en diversas areas del conocimiento. Esta practica contribuira al fortalecimiento transversal
de la lectura, la escritura y la correcta expresion escrita, promoviendo aprendizajes
significativos que trasciendan el area de Lengua y Literatura y se reflejen en el desempefio
académico general de los estudiantes.

Se sugiere a futuros investigadores ampliar el alcance del presente estudio mediante
la aplicacion del Modelo de la Transpodidactica Textual en diferentes niveles de Educacion
General Bésica o en otras instituciones educativas, considerando muestras mas amplias y
periodos de intervencion mas prolongados. Asimismo, se recomienda emplear disefios
metodoldgicos cuasiexperimentales o longitudinales que permitan evaluar con mayor
precision el impacto del modelo en el aprendizaje de la ortografia y en el desarrollo de

habilidades de escritura a mediano y largo plazo.
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Se recomienda fomentar en los estudiantes el habito permanente de la lectura y la
escritura a través de textos narrativos significativos, como las fabulas, que les permitan
aplicar las normas ortograficas de manera reflexiva y contextualizada. El fortalecimiento de
estas practicas contribuird no solo a mejorar la ortografia, sino también a desarrollar una
actitud positiva hacia el aprendizaje del lenguaje escrito, promoviendo la autonomia, la

creatividad y la confianza en sus producciones textuales.
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Anexos

Anexo 1 Autorizacion para la Aplicacion de los Instrumentos de Investigacion.

¥ REPUBLICA Ministerio de Educacién,
DEL ECUADOR Deporte y Cultura

El Carmen, 24 de Octubre de 2025
Oficio Nro.239-ASRE-2025

Dr.
Temistocles Bravo Tuarez
DECANO ULEAM EXTENSION EL CARMEN

Presente. -

De mi consideracion:

En respuesta al oficio Nro. Uleam-D-TBT-2025-467-OF de fecha 23 de octubre de 2025,
donde solicita autorizacién a los estudiantes de noveno semestre de la carrera de
Educacion Bésica para aplicar instrumentos de investigacion a los estudiantes de diversas
instituciones, al respecto me permito indicar lo siguiente:

Acuerdo Ministerial Nro. 2023-00073-A que expide el Procedimiento para el Ingreso
de Personas Externas a las Instituciones Educativas, en su Art. 4 determina: Los
programas proyectos o actividades que sean aceptados para realizarse por personas
externas en Instituciones educativas, particularmente, aquellas que incluya a estudiantes,
se enmarcardn en procesos educativos pedagdgicos que aporten al desarrollo integral
del grupo estudiantil y serdn concordantes con las politicas, planes proyectos y
programas educativos adoptados por los distintas niveles desconcentrados de la
Autoridad Educativa Nacional. De conformidad con la Normativa vigente y aplicables.
Se prohibe de forma expresa al interior de las Instituciones Educativas:

e Realizar cualquier tipo de actividad proselitista politica.

e Realizar cualquier tipo de actividad con contenido violento, discriminatorio, que
propicie temor o que vulnere derechos.

En cumplimiento a la normativa legal citada anteriormente me permito indicar que al no
ser una actividad ajustada netamente al que hacer pedagdgico de las instituciones
educativas, sin embargo se ramifica en una diligencia para el desarrollo de la comunidad
Educativa y de concientizacion, debera coordinar con el personal del DECE distrital de
Educacién para que dé a conocer el proyecto a realizar, detallando: tiempo, duracién y
personal a ingresar, a su vez puedan recibir la capacitacion de protocolos de actuacién
frente a situaciones de violencia detectadas o cometidas en el sistema educativo.

Ademés, se adjunta una carta de compromiso de proteccion y no vulneracion de derechos
a nifios, nifias y adolescentes que debera ser suscrita de manera personal, indelegable e
intransferible.

feaa

Direccién: Ciudadela San José, Primera y Cuarta transversal

cédigo postal: 130111/ Portoviejo - Ecuador § 5 A NV
Teléfono: +593-2 396-1300 ’ EM w”

www.educacion.gob.ec
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N

i REPUBLICA Ministerio de Educacién,
DEL ECUADOR Deporte y Cultura

Finalmente se debera coordinar con la autoridad de la Institucién Educativa su ingreso,
sin que se afecte de manera prolongada las actividades pedagégicas de los estudiantes,
presentando la documentacion a la que se ha hecho referencia.

Particular que comunico para los fines consiguientes.

Ing. Evelyn Vergdica Zuiiiga Basantes
DIRECTORA DISTRITAL 43D05-EL-CARME N_—...EIIU.(.)A,C.IQN..-..-.Q,
ﬁ’ Distrito 13005 El Carmen
'3 | Coordinacion Zona 4
i isterio de Educacién |
ELABORADO POR: Vanessa Velez Vera e st

ANALISTA DE APOYO, SEGUIMIENTO Y REGULACION.
REG. 2750

Direccién: Ciudadela San José, Primera y Cuarta transversal
Cédigo postal: 130111/ Portoviejo - Ecuador

A NEW
Teléfono: +593-2 396-1300 [IM””” Y
www.educacion.gob.ec / &
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Anexo 2 Cartas de Compromiso de Proteccion y no Vulneracion de Derechos de Nifios,

Nirias y Adolescentes.

%~ REPUBLICA Ministerio de Educacién
7=)))| DEL ECUADOR

CARTA DE COMPROMISO DE PROTECCION Y NO VULNERACION DE
DERECHOS A NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES

A la comunidad educativa,

Yo, Quiroz Velez Steven Vicente con documento de identidad Nro. 131366004 - 3 comunico
que con fecha18 de noviembre de 2025 he recibido el taller de sensibilizacién en Protocolos
Y rutas de actuacion frente a situaciones de violencia detectadas o cometidas en el Sistema
Educativo, desarrollado en Zona 4 / Distro 13D05.

En cumplimiento de la normativa vigente, en particular atencién el ACUERDO Nro.
MINEDUC-MINEDUC-2023-00073-A, me comprometo, durante mis visitas a instituciones
educativas, a:

1) Garantizar la proteccién y no vulneracién de derechos de las y los integrantes de la
comunidad educativa, especialmente de nifias, nifios y adolescentes, precautelando su
integridad fisica, psicolégica y sexual.

2) Comunicar de forma inmediata a la autoridad institucional correspondiente cualquier
situacién de violencia que observe o le sea reportada en perjuicio de nifias, nifios y
adolescentes, de conformidad con el articulo 35 de la Constitucién de la Repiiblica del
Ecuador, el articulo 11 del Cédigo Organico de la Nifiez y Adolescencia (CONA), y el articulo
112 de la Ley Organica de Educaci6n Intercultural (LOEI), en concordancia con el articulo
339y 340 de su Reglamento

Este compromiso se suscribe en apego a lo dispuesto en los articulos 276, 277, 421,422 y
422.1 del Cédigo Orgénico Integral Penal (COIP), que establecen el deber legal de denunciar
y sancionan su omisién como delito. En virtud del principio del interés superior del nifio, se
otorga especial atencién a la obligacién de denunciar actos de violencia contra nifias, nifios
y adolescentes, siendo su incumplimiento una infraccibn que compromete la
responsabilidad de los servidores piiblicos, quienes deben actuar conforme a este principio
en todo momento.

Aceptando estar conforme con este instrumento y contando con la capacidad legal para
suscribirlo, firmo el presente documento, a los 19 dias del mes de noviembre de 2025,

Atentamente,

Clun®

Firma

Nombre: Quiroz Velez Steven Vicente.
Cl.: 131366004 - 3

Direccién: Av. Amazonas N34-451 y Av. Atahualpa.

A MW
Cédigo postal: 170507 / Quito-Ecuador R4
Teléfono: +593-2-396-1300 EMMI /
wwew educadion gob ec -
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CARTA DE COMPROMISO DE PROTECCION Y NO VULNERACION DE
DERECHOS A NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES

Ministerio de Educacion

A la comunidad educativa,

Yo, Rivas Covefia Andrea Nathaly con documento de identidad Nro. 131077740-2 comunico
que con fecha 18 de noviembre de 2025 he recibido el taller de sensibilizacién en Protocolos
Y rutas de actuacién frente a situaciones de violencia detectadas o cometidas en el Sistema
Educativo, desarrollado en Zona/ Distrito 13D05.

En cumplimiento de la normativa vigente, en particular atencién el ACUERDO Nro.

MINEDUC-MINEDUC-2023-00073-A, me comprometo, durante mis visitas a instituciones
educativas, a:

1) Garantizar la proteccién y no vulneracién de derechos de las y los integrantes de la

comunidad educativa, especialmente de nifias, nifios y adolescentes, precautelando su
integridad fisica, psicolégica y sexual.

2) Comunicar de forma inmediata a la autoridad institucional correspondiente cualquier
situacién de violencia que observe o le sea reportada en perjuicio de niiias, nifios y
adolescentes, de conformidad con el articulo 35 de la Constitucién de la Repiiblica del
Ecuador, el articulo 11 del Cédigo Organico de la Nifiez y Adolescencia (CONA), y el articulo

112 de la Ley Organica de Educaci6n Intercultural (LOEI), en concordancia con el articulo
339y 340 de su Reglamento

Este compromiso se suscribe en apego a lo dispuesto en los artfculos 276,277,421,422y
422.1 del Cédigo Orgnico Integral Penal (COIP), que establecen el deber legal de denunciar
y sancionan su omisién como delito. En virtud del principio del interés superior del nifio, se
otorga especial atenci6n a la obligacién de denunciar actos de violencia contra nifias, nifos
y adolescentes, siendo su incumplimiento una infraccién que compromete la

responsabilidad de los servidores piiblicos, quienes deben actuar conforme a este principio
en todo momento.

Aceptando estar conforme con este instrumento y contando con la capacidad legal para
suscribirlo, firmo el presente documento, a los 18 dfas del mes de noviembre de 2025

Atentamente,

Andrm Qi»ns

Firma

Nombre: Andrea Nathaly Rivas Coveiia
Cl.: 131077740-2

Direccién: Av. Amazonas N34-451y Av. Atahualpa

ﬂ g
Cédigo postal: 170507 / Quito-Ecuador m
Teléfono: +593-2-396-1300 l
www,eduaaomgob.ec /
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Anexo 3 Instrumentos de Recoleccion de Informacion.

CUESTIONARIO # 1 (INICIO) A ESTUDIANTES DE SEXTO “A”, EGB DE LA
U.E. “EL CARMEN”
Tema: El Modelo de la Transpodidactica Textual en el Aprendizaje de la Ortografia, a

través de las Fabulas de Esopo.

Objetivo: Evaluar el nivel de conocimiento de los educandos en base al Modelo de
Transpodidéctica Textual y el uso de las fabulas de Esopo como estrategia para mejorar el

aprendizaje de la ortografia.

1. ¢(Has escuchado del modelo de transpodidactica textual, para aprender

RIELT

2. (Le parece que esta forma de aprender ortografia es util y facil de entender?

ARKLT )

3. ¢Cree que aprenderia mejor la ortografia si se ensefia con fabulas?

R

4. (Le gustaria leer fabulas en clase para aprender a escribir mejor?

oD

5. ¢(Considera que el MTT a través de las fabulas le ayudaria a recordar mejor las

DEPY

ortografia?

reglas ortograficas?
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CUESTIONARIO # 2 (CIERRE) A ESTUDIANTES DE SEXTO “A”, EGB DE LA

U.E. “EL CARMEN

Tema: El Modelo de la Transpodidactica Textual en el Aprendizaje de la Ortografia, a

través de las Fabulas de Esopo.

Objetivo: Evaluar el nivel de conocimiento adquirido por los educandos en base al Modelo

de Transpodidactica Textual y el uso de las fabulas de Esopo como estrategia para mejorar

el aprendizaje de la ortografia.

1.

Le gusto trabajar con modelo de transpodidactica textual para aprender

DEPY

.Cree que escribiria con menos errores si usamos el MTT a través de las

DRy

Piensa que mejoraria sus notas en ortografia si usamos el MTT a través de las

o Be

JEIMTT a través de las fabulas le ayudaron a aplicar mejor las reglas de

o ae

(Recomendaria esta forma de aprender ortografia para otras asignaturas?

o2

ortografia?

fabulas para aprender?

fabulas en clase?

ortografia?
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CUESTIONARIO # 1 (INICIO) A DOCENTES DE EDUCACION BASICA DE LA
U.E. “EL CARMEN”

Tema: El Modelo de la Transpodidactica Textual en el Aprendizaje de la Ortografia, a

través de las Fabulas de Esopo.

Objetivo: Identificar el nivel de conocimiento de los Docentes sobre el Modelo de
Transpodidactica Textual y el uso de las fabulas de Esopo como estrategia para mejorar el

aprendizaje de la ortografia.

1. ;Conoce usted el modelo de la transpodidactica textual como estrategia
didactica en el area de Lengua y Literatura?

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

¢) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

2. (Ha utilizado fabulas u otros textos narrativos en la ensefianza de la
ortografia?

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

¢) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

3. ¢Considera importante aplicar el MTT para mejorar el rendimiento académico
en ortografia?

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

¢) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo
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4. ;Cree que los estudiantes presentan dificultades en el uso correcto de la
ortografia?

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

¢) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

5. ¢Considera que el uso de fabulas puede mejorar la comprension de las reglas
ortograficas en los estudiantes?

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

¢) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

6. ¢Cree usted que integrar aspectos culturales como las fabulas de Esopo, puede
mejorar el dominio de las reglas ortograficas?

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

¢) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo
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CUESTIONARIO # 2 (CIERRE) A DOCENTES DE EDUCACION BASICA DE LA U.E.
“EL CARMEN”

Tema: El Modelo de la Transpodidactica Textual en el Aprendizaje de la Ortografia, a través de

las Fabulas de Esopo.

Objetivo: Identificar el nivel de conocimiento adquirido por los Docentes sobre el Modelo de
Transpodidactica Textual y el uso de las fabulas de Esopo como estrategia para mejorar el

aprendizaje de la ortografia.

1. ;Considera que el modelo de la transpodidactica textual permitié integrar aspectos
de educacion, literatura, cultura y lenguaje en el aprendizaje de la ortografia?

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

¢) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

2. (;Observé mejoras en el uso correcto de la ortografia por parte de los estudiantes
tras aplicar la propuesta?

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

¢) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

3. ¢(Las fabulas de Esopo facilitaron el aprendizaje de la ortografia a través del MTT?
a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

¢) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo
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4. ;Recomendaria esta estrategia a otros docentes para mejorar el aprendizaje de la
ortografia?

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

c) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

5. ¢(Cree que el modelo de la transpodidactica textual puede aplicarse en otras
asignaturas del curriculo escolar?

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

¢) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo

6. (Esta satisfecho con los resultados obtenidos en ortografia, tras aplicar la propuesta
basada en el MTT, a través de las fabulas de Esopo?

a) Totalmente de acuerdo

b) De acuerdo

¢) Ni de acuerdo ni en desacuerdo

d) En desacuerdo

e) Totalmente en desacuerdo
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DIAGNOSTICO DE ORTOGRAFiA
ESTUDIANTES DE SEXTO “A”, EGB U. E. “EL. CARMEN”
Tema: El Modelo de la Transpodidéctica Textual en el Aprendizaje de la Ortografia, a través de
las Fabulas de Esopo.

Objetivo: Identificar el dominio ortografico de los estudiantes, reconociendo aciertos y
dificultades en el uso de letras, tildes, maytsculas y signos de puntuacién, con el fin de orientar

la aplicacion del Modelo de Transpodidactica Textual a través de las fabulas de Esopo.
Uso correcto de las letras (confusiones frecuentes).

1. Escribe correctamente la palabra: (ablar / hablar)

2. Elige la palabra escrita correctamente:
a) Savio

b) Sabio

3. Completa la palabra con la letra correcta: (tarjeta / targeta)

a) tar eta

4. Marca la forma correcta:
a) Cansion

b) Cancion

5. Completa la palabra: (11/y)

a) cra_ On

Tilde.

1. Coloca la tilde a las palabras que las necesitan:
a) Arbol

b) Camion
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¢) Semaforo
d) Baul

e) Calidamente.

Coloca las letras mayusculas donde corresponda.

% el lunes viajé con ana desde lima hasta quito, luego tomamos un vuelo a bogota y

conocimos a carlos en el centro historico.

Coloca los signos de puntuacion, donde corresponda.

% Pinocho sali6 de casa pero nunca lleg6 a la escuela En cambio decidié ignorar los
consejos de Pepe Grillo y vender los libros para comprar un tiquete para el teatro de
marionetas Cuando Pinocho comenz6 a bailar con las marionetas el titiritero sorprendido
con las habilidades del nifio de madera le pregunté si queria unirse a su espectaculo de

marionetas Pinocho
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Anexo 4 Validacion de Instrumentos

Uleam

ELOY ALFARO DE MANABI

CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS CUANTITATIVOS PARA LA
RECOLECCION DE INFORMA CION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

El Carmen, 07 octubre de 2025

A quien corresponda:

Yo, Gonzalo Arturo Diaz Troya, con cédula de identidad N.° 130553064 - 2 docente a tiempo
completo de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, extension en El Carmen, de la Carrera
de Educacion Bésica, certifico haber realizado la respectiva VALIDACION DE
INSTRUMENTOS con la matriz para validacion de instrumentos cuantitativos, mismos que fueron
elaborados por las estudiantes: Rivas Covefla Andrea Nathaly y Quiroz Velez Steven Vicente para
el trabajo de campo correspondiente al proyecto de investigacion que tiene por tema: “La
Transpodidactica en el Aprendizaje de la Ortografia, a través de las Fabulas de Esopo, en los
Estudiantes del 6to afo de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “El Carmen”,
Periodo 2025 —2026.”. ES TODO CUANTO SE PUEDE CERTIFICAR.

La parte interesada puede dar a la presente el uso licito que estime conveniente.

Atentamente.

B s —

Dr. Gonz i_lo Aé@_r_oﬁaz Troya, PhD.

DOCENTE - INVESTIGADOR ULEAM - EXTENSION EL CARMEN
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Uleam

CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS CUANTITATIVOS PARA LA
RECOLECCION DE INFORMACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

El Carmen, 07 octubre de 2025

A quien corresponda:

Yo, Rafael Antonio Loor Almeida, con cédula de identidad N.° 130770478 — 1 docente a tiempo
completo de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, extension en El Carmen, de la Carrera
de Educacién Basica, certifico haber realizado la respectiva VALIDACION DE
INSTRUMENTOS con la matriz para validacién de instrumentos cuantitativos, mismos que fueron
elaborados por las estudiantes: Rivas Covefia Andrea Nathaly y Quiroz Velez Steven Vicente para
el trabajo de campo correspondiente al proyecto de investigacion que tiene por tema: “La
Transpodidactica en el Aprendizaje de la Ortografia, a través de las Fabulas de Esopo, en los
Estudiantes del 6to afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “El Carmen”,
Periodo 2025 —2026.”. ES TODO CUANTO SE PUEDE CERTIFICAR.

La parte interesada puede dar a la presente el uso licito que estime conveniente.

Atentamente.

Lic. Ral ntonio Loor Almeida. Mg.
D ULEAM
EXTENSION EL CARMEN
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Anexo 5 Matriz de Operacionalizacion de Variables.

Tema Pregunta Objetivos Variables Definicion Conceptual Dimensiones Indicadores
Segun Ferreiro (1986), citado por
4C6mo se Montesdeoca et al. (2021), expresa que:
relaciona la . . La ortografia consiste en un sistema
L Analizar la relacion del modelo de la . N
transpodidac I s . . o . alfabético, sistema de grafemas,
. El Modelo de la Traspodidactica Textual en el ¢Cual es la relacién que existe entre el transpodidactica textual, a través de 3 .
tica Textual o - . IR . o habitualmente Ilamados letras, que tienen
. Aprendizaje de la Ortografia, a través de las modelo de la transpodidéctica textual y fabulas de Esopo, en el aprendizaje de Modelo de la . .
atravésdela _; . = . i " . s una gran variedad de formas y estilos. La
] Fabulas de Esopo, en los Estudiantes del 6to afio el aprendizaje de la ortografia, la ortografia en los estudiantes de Transpodidactica - S
fabula de L. - . < ~ 9 ortografia también incluye las reglas
Esopo con el de Educacién General Bésica de la Unidad empleando a las Fabulas de Esopo sexto afio de Educacién General Textual. ortogréficas y de puntuacion, mediante las
. Educativa “El Carmen”, Periodo 2025 —2026. como medio? Basica, de la Unidad Educativa “El .
aprendizaje - . cuales, las letras pueden cambiarse para
Carmen”, periodo 2025 —2026. . .
de la representar los sistemas fonéticos,
Ortografia? morfofonémicos, morfémicos, sintacticos y
pragmaticos del lenguaje.
) . - e Educacion.
¢ Qué caracteristicas presenta el Describir las caracteristicas del modelo
modelo de la transpodidéctica textual ~de la transpodidéactica textual como . .
- P } I . A Pilares del Modelo. Lenguaje.
como estrategia pedagdégica en el area estrategia didactica aplicada al area de
de Lengua y Literatura? Lengua y Literatura. Literatura.
Cultura.
(;Cualt?s_son las principales dificultades Diagnosticar el nlv_el de ortografia (lue Fases del Modelo
ortograficas que enfrentan los presentan los estudiantes de sexto afio TEL
estudiantes de sexto afio de EGB? de EGB. .
Segun Ferreiro (1986), citado por
Montesdeoca et al. (2021), expresa que:
La ortografia consiste en un sistema
alfabético, sistema de grafemas,
s - . Identificar la utilizacion de las fabulas habitualmente Illamados letras, que tienen
¢Co6mo se utilizan las fabulas de Esopo o L . . L
o ) de Esopo en el aprendizaje de la Aprendizaje de la una gran variedad de formas y estilos. La Definicion de la
para el aprendizaje de la Ortografia en - N " . [P "
- = ortografia de los estudiantes de sexto ~ Ortografia. ortografia también incluye las reglas Ortografia.
los estudiantes del sexto afio de EGB? s . .
afios de EGB. ortogréaficas y de puntuacion, mediante las
cuales, las letras pueden cambiarse para
representar los sistemas fonéticos,
morfofonémicos, morfémicos, sintacticos y
pragmaticos del lenguaje.
¢COmo puede estructurarse una Disefiar una propuesta basada en el
propuesta didactica que integre el modelo de la transpodidactica textual a
modelo de la transpodidéctica textual y través de las fabulas de Esopo para el
las fabulas de Esopo para mejorar el aprendizaje de la ortografia, con el fin
aprendizaje ortografico, en los de mejorar el rendimiento académico
estudiantes de sexto afio EGB? en estudiantes de sexto afio.
Caracteristicas de la
Ortografia.
Literal.
Tipos de Ortografia. Acentual.
Puntual.

Importancia de la
Ortografia en EGB
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Anexo 6 Planificacion de las Sesiones.
Sesion 1
Objetivo: Introducir a los estudiantes en la fabula de Esopo “El raton campestre y el
cortesano”, promoviendo la comprension de su estructura, personajes y moraleja, a fin de
fortalecer el aprendizaje de la ortografia desde el enfoque del MTT.
Actividad inicial (15 min):
» El docente presenta de forma oral la fabula de Esopo “El ratén campestre y el
cortesano”, utilizando una narracidén expresiva para captar la atencion de los estudiantes.
» Conversatorio guiado sobre:
e /Qué es una fabula?
e /Qué ensefianza o moraleja transmite?
e ;Qué¢ animales aparecen y qué representan?
Desarrollo (25 min):
» Analisis de los personajes principales, el escenario y la moraleja de la fabula de
Esopo.
» Lectura de fragmentos clave para identificar emociones y situaciones.
Actividad de cierre (15 min):
» Asignacion de roles para la representacion teatral.
» Breve discusion sobre la importancia de la entonacion, la expresion corporal y la
escritura correcta al momento de narrar y representar una fabula.
Tarea para la casa:
» Investigar, preparar vestuario y escenografia para la representacion.
Sesion 2
Esta sesion tiene como objetivo fortalecer el aprendizaje de la ortografia acentual,
especificamente el uso correcto de la tilde en palabras agudas, mediante la aplicacion de una
fabula de Esopo como recurso didactico. La propuesta se articula con el curriculo de Educacion
General Bésica, atendiendo a las competencias comunicativas propias del nivel, asi como a los
objetivos de aprendizaje relacionados con la produccién y comprension de textos escritos. A
través de actividades planificadas, se busca que los estudiantes reconozcan y apliquen las normas
de acentuacion de manera significativa, integrando la lectura comprensiva, el analisis textual y la

reflexion ortografica. Asimismo, la sesion contempla procesos de planificacion, ejecucion y
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evaluacion, favoreciendo un aprendizaje activo y contextualizado que contribuya al desarrollo de
habilidades linguisticas y al mejoramiento del desempefio académico en el &rea de Lengua y
Literatura.
Ver anexo 7.
Sesion 3
Objetivo: Convertir la fabula “El raton campestre y el cortesano" en un guion teatral y
comenzar a ensayar.
Actividad inicial (10 min):
» Repaso de los personajes, escenas principales y moraleja de la fabula.
Desarrollo (40 min):
» Actividad colaborativa para transformar la fabula en un guion teatral, dividiendo el
texto en actos y escenas.
» Asignacion de roles, didlogos y planificacion de movimientos escénicos.
Actividad de cierre (10 min):
» Verificacion de la estructura del guion.
Tarea para la casa:
» Revisar la escritura correcta de los didlogos, estudiar el guion, practicar la entonacion
y movimientos asignados.
Sesion 4
Objetivo: Perfeccionar la interpretacion de los personajes, fortaleciendo la cohesion
grupal, la expresion oral y la correcta pronunciacién y escritura de los dialogos.
Actividad inicial (10 min):
» Repaso, ensayos individuales y discusion sobre los avances.
Desarrollo (45 min):
> Ensayo de todas las escenas del guion, haciendo énfasis en la fluidez y la conexion
entre las escenas.
Actividad de cierre (15 min):
> Discusion grupal sobre posibles ajustes finales.
Tarea para la casa:
> Repasar los dialogos y practicar la expresién emocional de los personajes.

Sesion 5
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Objetivo: Realizar la representacion teatral de la fabula "EI raton campestre y el
cortesano” ante una audiencia y reflexionar sobre la experiencia.
Actividad Inicial (10 min):
» Preparacion fisica y mental antes de la presentacion.
Desarrollo (50 min):
» Presentacion teatral de la fdbula "el raton campestre y el cortesano" ante compaiieros
y profesores.
Actividad de Cierre (10 min):
» Sesion de retroalimentacion y reflexion grupal sobre la experiencia de la
presentacion.
» Evaluacioén individual y colectiva de la actuacion, la coordinacion técnica y la
respuesta del publico.
Celebracion Final:

» Reconocimiento y celebracion del esfuerzo y la colaboracion de todo el grup
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Anexo 7 Planificacion Microcurricular.

PLANIFICACION MICROCURRICULAR / EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

DATOS INFORMATIVOS

Afo Baésico: 6to EGB Sub Nivel: Medio Fecha: 22/10/2025 Tiempo: 2 Horas (80
Minutos)

Area: Lengua y Literatura Asignatura: Lenguay Literatura

Tema: Tildes en las Palabras Agudas Bloque: #4 Escritura

Objetivo: O.LL.3.10 Aplicar los conocimientos semanticos, 1éxicos, sintacticos, ortograficos y las propiedades textuales en los

procesos de composicién y revision de textos escritos.

Meétodo: Experimental, Experiencial.

Tipo de Inteligencia: Inteligencia linglistica—verbal, Ejes Transversales: Formacion en Valores y Ciudadania, Buen
Inteligencia intrapersonal. Vvivir,
DESTREZA CON ESTRATEGIAS METOLOGICAS/ RECURSOS EVALUACION

CRITERIO DE ACTIVIDADES

DESEMPENO.
LL.3.4.12. Comunicar 1. Experiencia Concreta. v Pizarra. Actividades de
ideas con eficiencia a + Saludo de bienvenida. v Marcadores. Evaluacion /
partir de la aplicacion + Realizar la siguiente dindmica “;Donde v' Web. Técnicas /
de las reglas de uso de suena mas fuerte?” v’ Plataforma de Instrumento
las letras y de la tilde. » Expresar en voz alta palabras Graves de Audio — Video

uso cotidiano, tales como: mesa — lapiz [YouTube]. Actividad:
v Computadora. + Lamina de
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—arbol — facil — cuaderno — joven —
azucar — etc.
Repetir las palabras marcando con
palmadas la silaba que suena mas fuerte.
Preguntar:
¢En qué parte de la palabra sentimos
mas fuerza?

¢Fue al inicio, al medio o al final?

Escribir las palabras en la pizarra con 'y
sin tilde, sin explicar todavia la regla.
Dialogar:

Comparacion de percepciones.
Discusién sobre pronunciacion.

Inicio del conflicto cognitivo.

Reforzar la busqueda del dialogo y la
experiencia a traves de las siguientes

interrogantes:

» ¢Cuéles de estas palabras usamos
todos los dias?

> ¢Al decirlas en voz alta, qué parte de
la palabra resalta mas?

v" Parlantes.
v Laminas de la
Actividad.

v’ Esferos gréaficos.

Trabajo —
Tabla.
Resolucion de
la tabla de
aplicacién sobre
tildes en
palabras
agudas.
Identificacién y
correccion de
palabras agudas
en ejercicios
escritos.
Participacion en
la correccion
colectivay
justificacion de

respuestas.

Técnica:

4+ Observacion

Directa.
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» ¢Por qué creen que camion lleva + Desempefio del
tilde y reloj no, si ambas suenan estudiante.
fuertes al final? Las agudas

terminadas en vocal, "n™ 0 "'s" llevan Instrumento:
tilde; mientras que "reloj" no lleva Lista de Cotejo —
tilde porque también es aguda, pero Anexo 1.
terminaen "j".

» ¢ Qué pasaria si escribimos cafe sin
tilde?, ¢se entiende igual?

» ¢Dobnde usamos estas palabras:
cuadernos, mensajes, redes sociales?

» ¢Creen que escribir sin tildes afecta

la forma en que nos entienden?

2. Reflexion.

+ Retomar las palabras trabajadas en la
experiencia y presentarlas en dos columnas,
sin titulo:

» Grupo A
camion — café — cancion — compas
» GrupoB

reloj — papel — pared
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+ Orientar el didlogo con preguntas
progresivas:

» ¢Qué tienen en comun todas estas
palabras al pronunciarlas?

» ¢En qué silaba recae la fuerza de voz?

> ¢Todas son agudas?, ¢por qué?

> ¢Qué diferencia notan entre las palabras
del grupo Ay del grupo B?

» ¢ Qué letras aparecen al final de las
palabras del grupo A?

» ¢ Y con qué letras terminan las palabras
del grupo B?

+ Observar siguiente video, como medio de
refuerzo de las interrogantes generadas,
mismas que serviran para dar paso a la
contextualizacion.
> https://www.youtube.com/watch?v=IgB-

cjoOVv8Y4
3. Contextualizacion.

+ Escuchar la siguiente explicacion:
La acentuacion ortografica es un elemento

fundamental del sistema de escritura del
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idioma espafiol, ya que permite representar
correctamente la pronunciacion de las
palabras y facilitar su comprension. Dentro
de este sistema, las palabras agudas se
caracterizan por llevar la silaba tonica en la
ultima posicion, lo que determina su
comportamiento acentual. El uso adecuado
de la tilde en este tipo de palabras responde
a reglas especificas que contribuyen a la
claridad y correccion del lenguaje escrito.
Desde el punto de vista normativo, las
palabras agudas se acentlan graficamente
cuando su estructura fonoldgica coincide
con determinadas terminaciones —vocal, n
0 s—, debido a la necesidad de marcar de
manera explicita la silaba tonica. Esta
regularidad ortogréfica no solo responde a
criterios fonéticos, sino también a la
organizacion prosddica del espafiol,
permitiendo diferenciar formas escritas que,
aun compartiendo una pronunciacion

similar, requieren una representacion
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gréfica precisa. EI dominio de esta regla
resulta esencial para evitar errores
ortograficos frecuentes y para consolidar
una escritura adecuada en contextos
formales y académicos.

Analizar la explicacion dada en conjunto
con el alumnado.

Realizar un espacio de respuestas a las
interrogantes de los estudiantes.

Reforzar las respuestas a esas interrogantes

con ejemplos claros y precisos.

Aplicacion.

Formar grupos de a 3 estudiantes.
Escuchar la Lectura de la Fabula “El Ratén
Campestre y el Cortesano”.

Recrear y reconstruir la fabula mediante el
uso del MTT.

Identificar en el trabajo realizado palabras

agudas y su correcta acentuacion.
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+ Discutir sobre la importancia de la
coherencia y cohesion de la recreacion de la

fabula.

Adaptacién Curricular:

Referencia Bibliografica:

Happy Learning Espafiol. (21 de Mayo de 2019). La Tilde y las Palabras Agudas [Video]. YouTube. Obtenido de
https://www.youtube.com/watch?v=IgB-cjOV8Y4

MinEduc. (2019). Curriculo de los Niveles de Educacién Obligatoria [Subnivel Medio]. Quito. Obtenido de
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2019/09/EGB-Media.pdf

Anexos Planificacion.

Anexo 1.

Lista de Cotejo [Evaluacion].

N° Indicadores de Evaluacion Si No Observacion

1 Identifica correctamente las palabras agudas.

2 Reconoce la silaba tonica en palabras
agudas.

3 Determina correctamente la terminacion de

las palabras (vocal, n 0 s).
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4 Aplica la tilde correctamente en palabras
agudas que lo requieren.
5 No coloca tilde en palabras agudas que no
cumplen la regla.
7 Justifica oralmente sus respuestas durante la
correccion colectiva.
8 Participa de forma activa y respetuosa en el

trabajo grupal.

ELABORADO: REVISADO / APROBADO:

Steven Vicente Quiroz Velez ~ Andrea Nathaly Rivas Coveiia Marlene Alexandra Jaramillo Argandofia

Firma: Firma: Firma:
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Anexo 8 Fotografias de la Aplicacion de la Propuesta.

Introduccion a la Fabula de Esopo “El Raton Campestre y el Cortesano”.

Explicacion del Contenido Segun la Planificacion.

f

\% | — S
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Reconstruccion de la fabula mediante el uso del MTT.
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Resultado de la Reconstruccion de la Fabula.
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Proceso de Construccion del Guion Teatral.
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Resultado Final del Guion Teatral.
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Anexo 9 Enlaces del Producto Final de la Aplicacion del MTT.

1. https://drive.google.com/file/d/17t7kMv-
YaflNjuh_bFPMOBDe65tAShrk/view?usp=sharing

2. https://drive.google.com/file/d/1y4HRNXIVJFXk1 WOARDp-
KINCAJhXwWtd/view?usp=sharing
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E @l CERTIFICADO DE ANALISIS
E magister

INFORME_PROYECTO_ANDREA_RIVAS_
STEVEN_QUIROZ

2%

Textos
sospechosos
Nombre del Depositante: MARLENE JARAMILLO ARGANDORA
documento: INFORME_PROYECTO_ANDREA_RIVAS_STEVEN_QUIROZ.do  Fecha de depésito: 27/1/2026
o Tipo de carga: interface
ID del documento: 8373¢727568¢cdl7254962a838d6c59e0550f60 fecha de fin de andlisis: 27/1/2026
Tamafio del documento original: 20,17 kB
Ubicacién de las similitudes en el documento:
Fuentes con similitudes fortuitas
N° Descripciones Similitudes Ubicaciones
1 o@e : 1 Proyecto de Integracién curricular.pdf | 1 Proyecto de integracién cu... #vaczcl <1
“aB®  § viene de de mi grupo b I
2 e dx.doi.org | Estrategias Didacticas innovadoras para Potenciar el Aprendizaje del.. 1 l s
http://dx.dol.org/10.37811/cl_rcm v8i4. 12862 %, 5

@ 2% Similitudes
0% similitudes entre
comillas
04 entre las fuentes
mencionadas

Ly 0% Idiomas no reconocidos

0% Textos potencialmente

generados por la lA

NaGmero de palabras: 1166
Namero de caracteres: 8054

Datos adicionales

[ Palabras idénticas: < 1% (13 palabras)

@ Palabras idénticas: < 1% (11 palabras)




