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RESUMEN
La investigacion abord¢ los talleres de escritura como espacios pedagogicos interactivos
disefiados para perfeccionar las habilidades de redaccion, integrando la normativa lingiiistica con
la creatividad. El objetivo general fue evaluar el impacto de estos talleres como estrategia
pedagogica para potenciar el desarrollo de la ortografia y la caligrafia en estudiantes de décimo
de basica. La metodologia adoptd un enfoque cualitativo; se evaluaron las producciones textuales
mediante pruebas de diagnoéstico iniciales y se realiz6 el monitoreo continuo de los manuscritos
durante la ejecucion de talleres colaborativos en el aula. Los resultados obtenidos evidenciaron
una mejora sustancial en la exactitud ortografica y la calidad caligrafica, con lo cual se logro que
los estudiantes superaran confusiones fonéticas frecuentes, aplicaran correctamente las tildes y
ordenaran sus trazos al escribir con mayor atencion. Se concluy6 que la aplicacion de talleres
dindmicos, alejados de la repeticion mecanica tradicional, increment6 significativamente la
motivacion y la autoestima académica de los jovenes, y transformo la escritura en una

herramienta indispensable de comunicacion.

Palabras clave: Talleres de escritura, ortografia, caligrafia, estrategia pedagogica, escritura

manual.



ABSTRACT
The research addressed writing workshops as interactive pedagogical spaces designed to perfect
writing skills, integrating linguistic norms with creativity. The general objective was to evaluate
the impact of these workshops as a pedagogical strategy to enhance the development of
orthography and calligraphy in tenth-grade students. The methodology adopted a qualitative
approach; textual productions were evaluated through initial diagnostic tests, and the continuous
monitoring of manuscripts was conducted during the execution of collaborative workshops in the
classroom. The results obtained evidenced a substantial improvement in orthographic accuracy
and calligraphic quality, which enabled students to overcome frequent phonetic confusions,
correctly apply accents, and organize their strokes by writing with greater attention. It was
concluded that the application of dynamic workshops, far from traditional mechanical repetition,
significantly increased the motivation and academic self-esteem of the youth, and transformed

writing into an indispensable communication tool.

Keywords: Writing workshops, orthography, calligraphy, pedagogical strategy, handwriting.



INTRODUCCION
Los talleres de escritura se definen como espacios pedagogicos interactivos y s6lidamente
estructurados que tienen el propdsito fundamental de perfeccionar las habilidades de redaccion
en los estudiantes, integrando de forma armoénica la normativa lingiiistica con el proceso
creativo. A través de esta metodologia de corte constructivista, la caligrafia y la ortografia dejan
de concebirse como meras imposiciones memoristicas, transformandose en herramientas
indispensables para garantizar la legibilidad, coherencia y credibilidad del discurso escrito

(Giomar, 2023).

Durante las ultimas décadas, la ensefianza de la lengua escrita ha enfrentado desafios
significativos. A nivel mundial, las habilidades ortograficas contintian siendo una debilidad
persistente (Calzadilla et al., 2025). En el contexto ecuatoriano, esta problemadtica se ha
manifestado con particular intensidad. Investigaciones recientes han revelado que el 60% de los
estudiantes de Educacion Basica Superior a nivel nacional no alcanzan los estandares minimos
en ortografia y puntuacion, mientras que el 43.33% presenta deficiencias en graméatica (Moreira
y Montero, 2025). Esta tendencia se refleja profundamente en la Unidad Educativa Juan
Montalvo de la ciudad de Manta, donde en el 10mo de Basica se observan trazos desordenados,

ilegibilidad y errores frecuentes.

Frente a esta carencia, que limita las oportunidades laborales y académicas futuras de los
jovenes, se justifica la necesidad urgente de transformar la ensefianza de la escritura. De manera
especifica, el valor practico de esta investigacion para la Unidad Educativa Juan Montalvo radica
en dotar a la institucién de un marco didéctico estructurado y aplicable de manera inmediata en

sus aulas; proporcionando a los docentes herramientas comprobadas que revitalizan la ensefianza



de la lengua, reducen la apatia estudiantil y elevan los indicadores de rendimiento académico

interno.

Para materializar este propdsito de manera efectiva, la metodologia de la investigacion
adopta un riguroso enfoque cualitativo. La estrategia didactica se aleja radicalmente de las
practicas convencionales pasivas para proponer la ejecucion sistematica de talleres pedagogicos

que integren la ortografia dentro de procesos creativos, colaborativos y reflexivos.

Mediante el diagnodstico inicial, la intervencion directa en el aula y el monitoreo continuo
de los manuscritos, el docente actuia como un mediador que fomenta la lectura frecuente como
héabito complementario, garantizando que los alumnos internalicen la semantica contextualizada

y consoliden gradualmente su memoria ortografica y muscular.

En cuanto a los resultados esperados, se proyecta que la implementacion de estos talleres
innovadores genere una mejora sustancial en la exactitud ortografica y la calidad de la caligrafia
de los estudiantes de 10mo de Basica. Mas alla de la simple correccidn técnica, se espera que
esta intervencion fortalezca significativamente las competencias comunicativas generales,
elevando la autoestima académica de los jovenes al sentirse plenamente capaces de redactar

textos coherentes y persuasivos.

El presente proyecto de investigacion se realiza en la Unidad Educativa Juan Montalvo
que se encuentra ubicada en la parroquia Eloy Alfaro, canton Manta de la provincia de Manabi,

dentro de la Republica del Ecuador.

Durante las ultimas décadas, la ensefianza de la lengua escrita ha enfrentado grandes

desafios significativos en diversos contextos educativos a nivel mundial. A pesar de los avances



tecnologicos y metodologicos, las habilidades ortograficas contintian siendo una debilidad

persistente en los estudiantes de distintos niveles académicos (Calzadilla et al., 2025).

La ortografia, como componente esencial de la competencia comunicativa, no solo refleja
el dominio de las normas lingiiisticas, sino que también incide directamente en la claridad,
coherencia, cohesion y credibilidad del discurso escrito. Asi mismo, la caligrafia va de la mano;
se sabe que, entre mas practica, se reflejan mejores resultados, siendo la caligrafia, al igual que la
ortografia, factores de gran importancia debido a que diversos estudios han evidenciado que los
errores ortograficos y caligraficos no solo afectan el rendimiento académico, sino que también

limitan las posibilidades de insercion profesional y social de los estudiantes.

En este marco, se ha observado que los métodos tradicionales de ensefianza de la
ortografia, centrados en la memorizacion y la correcciéon mecénica, resultan insuficientes para
fomentar un aprendizaje significativo. Por ello, se ha propuesto la implementacion de talleres de
escritura como una estrategia didactica que permite integrar la ortografia en procesos creativos y
reflexivos, favoreciendo su internalizacion a través de la practica y la seméntica contextualizada.

(Palma et al., 2024).

Estas deficiencias no solo afectan la presentacion de los trabajos escolares, sino que
también limitan la claridad de las ideas expresadas y dificultan el desarrollo de competencias
comunicativas efectivas. Ante esta situacion, surge la necesidad de implementar estrategias
pedagbgicas, como los talleres de escritura, que permitan a los estudiantes practicar de forma
continua y guiada, mejorando no solo la legibilidad de sus textos, sino también la correcta

aplicacion de las normas ortograficas.



Asimismo, surge el fortalecimiento de la lectura como hébito en este proceso, ya que al
exponerse con mayor frecuencia a textos bien escritos conduce a los estudiantes a un progreso
significativo en su ortografia y comprension textual, contribuyendo asi al fortalecimiento de sus

habilidades comunicativas y al rendimiento académico general.

Se plante como pregunta general: ;De qué manera los talleres de escritura contribuyen al
fortalecimiento de la ortografia y la caligrafia en los estudiantes de 10mo de Basica General
Unificado?, asi mismo las siguientes preguntas especificas: ;Cuales son las principales
dificultades ortograficas y caligraficas que presentan los estudiantes de 10mo de Basica antes de
la implementacion de los talleres de escritura?; ;Qué estrategias didacticas dentro de los talleres
de escritura favorecen la mejora de la ortografia y la caligrafia en los estudiantes? y; ;Qué
cambios se evidencian en la precision ortografica y la calidad caligrafica de los estudiantes luego

de participar en los talleres de escritura?

La falta de competencias lingiiisticas (comprension lectora, comprension escrita,
comprension auditiva y comprension oral) esta generando una brecha significativa en el
rendimiento académico y la integracion social de los estudiantes. Esta carencia no solo limita sus
oportunidades laborales futuras, sino que también condiciona su desarrollo personal y su

participacion en la sociedad.

En el &mbito educativo, las deficiencias ortograficas y caligraficas se reflejan en una
escritura poco clara, en la dificultad para expresar ideas con coherencia y en una comprension
lectora limitada. Esta situacion, cada vez mas frecuente en las aulas, evidencia un problema que

exige respuestas pedagdgicas sostenibles.



Durante mucho tiempo, la ensefianza de la lengua escrita se ha basado en métodos
tradicionales centrados en la repeticion y la correccion mecanica, que no logran despertar el
interés del estudiante ni generar aprendizajes significativos. Esta metodologia, al no vincular la
escritura con la reflexion y la creatividad, ha contribuido al estancamiento de las habilidades
lingiiisticas, afectando tanto el desempeno académico como la confianza comunicativa de los

jovenes.

En este contexto, los talleres de escritura surgen como una propuesta pedagogica
innovadora que transforma la ensefianza convencional. Estos espacios no se limitan a corregir
errores ortograficos o caligraficos, sino que promueven la exploracion creativa, la expresion
personal y el desarrollo del pensamiento critico. A través de la practica guiada, el trabajo
colaborativo y la reflexion sobre el propio proceso de escritura, los estudiantes logran
comprender la importancia de comunicarse de manera efectiva y adquieren herramientas para

hacerlo con autonomia.

Implementar este tipo de talleres representa una oportunidad para revitalizar la ensefianza
de la lengua, adaptandola a las necesidades reales de los estudiantes. Experiencias similares han
demostrado que esta metodologia contribuye de forma significativa al fortalecimiento de las
habilidades ortograficas y caligraficas, al tiempo que mejora la motivacion, la autoestima y la

capacidad de comunicacidn escrita.

Por ello, esta investigacion se justifica en la necesidad urgente de transformar la
ensenanza de la escritura en 10mo de Bésica General Unificado, mediante la aplicacion de
talleres que integren la practica lingliistica con la creatividad y la reflexion. De esta manera, se
busca no solo mejorar la ortografia y la caligrafia, sino también potenciar las competencias

comunicativas y el desarrollo integral de los estudiantes.



Como objetivo general de la investigacion se determind: Implementar talleres de escritura
como estrategia pedagogica para potenciar el desarrollo de la ortografia y la caligrafia en
estudiantes de 10mo de Béasica. Para lograr este objetivo se establecieron los siguientes
especificos: diagnosticar el nivel de dominio caligrafico y ortografico que presentan los
estudiantes antes de la aplicacion de los talleres de escritura; proponer y aplicar talleres
pedagodgicos que integren actividades creativas orientadas al fortalecimiento de la ortografia y la
legibilidad de la caligrafia y; evaluar los resultados obtenidos tras la aplicacion de los talleres,
mediante instrumentos que evidencien las mejoras en el fortalecimiento de la ortografia y la

calidad de la escritura manual.

La investigacion se sustenta en la siguiente idea a defender: la implementacion de talleres
de escritura en 10mo de Basica Unificado constituye una estrategia pedagdgica innovadora y
necesaria para fortalecer las competencias lingtliisticas de los estudiantes, mejorar su ortografia y
caligrafia, promover una educacion mas inclusiva, reflexiva y creativa. Los talleres de escritura
se convierten en espacios inclusivos que atienden la diversidad de estilos de aprendizaje y

potencian la autonomia comunicativa de los jovenes.

Ademas, esta propuesta responde a la necesidad de superar los métodos tradicionales
basados en la repeticion mecénica, ofreciendo una alternativa que vincula la escritura con la
motivacion, la colaboracion y la construccion del sentido. De esta manera, los talleres no solo
aportan al rendimiento académico, sino también al desarrollo integral de los estudiantes,
fortaleciendo su autoestima académica, su capacidad de participacion social y su fluidez para su
vida personal y profesional. Sabiendo que una buena ortografia y caligrafia abre puertas, una
buena redaccion lleva a una efectiva comunicacion; y a su vez, los jévenes no solo escriben por

escribir, sino para el fin del entendimiento y la valoracion escrita.



MARCO TEORICO
El presente capitulo tiene el propdsito de dar a conocer estudios relevantes en esta
investigacion, desde autores internacionales y nacionales que fundamenta la realidad teorica y
practica de como los talleres de escritura fortalecen la capacidad de manuscritos en estudiantes

de la basica, asi mismo, conocer el aporte bibliografico desde lo general hasta lo particular.

Marco referencial

Segun Gavilanes et al. (2025), en su investigacion titulada "Proyectos Colaborativos de
Escritura Creativa: Una Metodologia Activa para Potenciar la Produccién Escrita y el Trabajo en
Equipo en Lengua y Literatura", el objetivo general consistio en analizar el impacto de estas
metodologias en las habilidades de redaccion de estudiantes de secundaria. La metodologia
aplicada se basd en un riguroso enfoque cualitativo de investigacion-accion, empleando
herramientas digitales colaborativas en una muestra de sesenta alumnos para monitorear
detalladamente la progresion textual. Los resultados obtenidos demostraron mejoras sumamente
significativas en la fluidez discursiva, la coherencia ldgica de los escritos y una elevada
motivacion intrinseca por parte del alumnado durante la elaboracion de los proyectos. Las
conclusiones afirman que estos proyectos de escritura transforman por completo el aula,
fomentando la construccion colectiva del conocimiento, el pensamiento divergente y una

apropiacion mucho mas profunda y perdurable del lenguaje.

De acuerdo con Nufiez y Osorio (2025), en el estudio académico titulado
"Fortalecimiento de las Habilidades de Escritura y Expresion Escrita a través de un Diario
Digital Interactivo", el objetivo general radico en evaluar de qué manera el uso de diarios
digitales optimiza la expresion escrita en adolescentes. Su metodologia utilizd un enfoque

cualitativo centrado en el analisis de contenido, aplicando transcripciones documentales y
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pruebas de evaluacion iniciales y finales a los participantes del proyecto para medir su avance
cronologico. Los resultados evidenciaron que la herramienta interactiva permitio6 a los alumnos
estructurar mejor sus pensamientos, reduciendo drasticamente los errores gramaticales y
promoviendo una redaccion mucho mas pulcra, articulada y organizada. Las conclusiones
senalan de manera contundente que los talleres digitales de escritura superan la simple
adquisicion de normas lingiiisticas, propiciando précticas constantes que resultan profundamente

significativas para el desarrollo personal, académico y creativo del joven.

Citando a (Delgado & Ponce, 2025), en su articulo de investigacion titulado "Género
literario epistolar para el fortalecimiento de la ortografia en bachillerato", el objetivo general se
enfocd en evaluar la efectividad pedagogica de talleres ortograficos fundamentados en la
escritura sistemdtica de cartas. La metodologia empleada consistié en un disefio mixto de
caracter cuasiexperimental dirigido a estudiantes de bachillerato, analizando detalladamente la
correcta aplicacion de reglas acentuales y el uso adecuado de signos de puntuacion en sus textos.
Los resultados obtenidos reflejaron una precision ortografica notablemente superior en las
producciones epistolares finales, asi como una mayor conciencia gramatical desarrollada
empiricamente por todos los participantes involucrados. Las conclusiones de este valioso estudio
determinaron que vincular las emociones con la redaccion mediante cartas estimula fuertemente
la motivacion intrinseca, logrando avances efectivos, sostenibles y verdaderamente holisticos en

la asimilacion de la ortografia del idioma espaiiol.

Para (Guerrero y otros, 2025), en la rigurosa investigacion titulada "Estrategias
Innovadoras para Mejorar la Ortografia en Estudiantes de Educacion Elemental”, el objetivo
general fue analizar la funcionalidad subyacente de las normas ortograficas y proponer recursos

ludicos altamente interactivos. Su metodologia, estructurada mediante una extensa revision
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cualitativa y documental de multiples articulos académicos, disefidé un conjunto de dinamicas
didacticas aplicables tanto en el aula escolar tradicional como en el entorno familiar. Los
resultados indicaron consistentemente que las plataformas interactivas y los juegos de asociacion
de palabras incrementaron significativamente la retencion de las reglas de acentuacion y
optimizaron la claridad caligrafica en los manuscritos. Las conclusiones subrayan
vehementemente que el uso de dindmicas ludicas desarrolla una enorme confianza lingiiistica,
promueve la escritura manuscrita correcta y mitiga eficazmente el estrés que suele generar la

evaluacion punitiva tradicional en el alumnado.

A partir de la revision exhaustiva de estos aportes, se evidencia una clara convergencia
entre los autores: los métodos tradicionales de repeticion resultan ineficaces frente a las
metodologias activas y ludicas (Gavilanes et al., 2025; Nufiez y Osorio, 2025). Sin embargo, a
diferencia de los estudios previos que aislan la redaccion en entornos netamente digitales o se
limitan exclusivamente al género epistolar (Delgado & Ponce, 2025), la presente investigacion
propone una articulacion didactica mas holistica. La propuesta aplicada en la Unidad Educativa
Juan Montalvo confronta la problematica integrando la reeducacion fisica del trazo (caligrafia)
con la normativa lingiiistica (ortografia) dentro del ecosistema tradicional del aula, demostrando
que la interaccion presencial y el monitoreo guiado superan los alcances de la simple asociacion

ludica de palabras planteada por Guerrero et al. (2025).

Marco conceptual

Para el abordaje riguroso de este estudio, es imperativo establecer fronteras conceptuales
claras. Se entiende por competencia ortografica a la correcta aplicacion normativa de reglas
acentuales, literales y de puntuacion en el texto. Por otro lado, la reeducacion grafomotriz y

caligrafica se limita estrictamente a la ejecucion mecanica, direccionalidad, tamafio e inclinacién
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para garantizar la legibilidad del manuscrito. Ambos componentes, aunque codependientes en la
produccion textual, difieren sustancialmente de la macrohabilidad de lectocomprension o

redaccion académica superior, las cuales exceden el alcance de los talleres estructurados en esta
investigacion, centrandose exclusivamente en la mecanizacion estética del trazo y el respeto por

la norma escrita.

Talleres de escritura

Segun (Cassany, 2022), los talleres de escritura académica y creativa representan una
estrategia pedagdgica interactiva absolutamente indispensable para adquirir la competencia
comunicativa plena en las etapas de desarrollo secundario. A través de este modelo
constructivista, la ensefianza trasciende la simple unién mecanica de letras y grafemas, elevando
a los estudiantes hacia una comprension profunda de la informacién que desean proyectar en el
papel. El proceso escritural se aborda no como un mero acto motriz automatizado, sino como una
elaborada serie de microhabilidades cognitivas donde el educando reflexiona antes, durante y

después de trazar cada palabra en el cuaderno.

De acuerdo con (Abreu Gonzalez & Marin Jarrin, 2025), la escritura creativa dentro de
los talleres organizados permite que los adolescentes exploren libremente su imaginacion,
expresando su compleja personalidad de una forma tnica y singular, mucho mas alla de la
normativa rigida. Estos talleres se instituyen como un andamiaje esencial y progresivo que ayuda
a los estudiantes a transformar sus experiencias subjetivas en relatos estructurados, fortaleciendo

sus habilidades lingiiisticas y su competencia semantica de manera simultanea.

La implementacion sistematica de estas metodologias en el aula promueve el
razonamiento analitico riguroso y el pensamiento tedrico-conceptual, superando las limitaciones

de la memorizacion tradicional. Esto demuestra que cuando el aprendizaje de la escritura se
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convierte en un ejercicio placentero y significativo, se reducen los bloqueos intelectuales y se

incrementa el compromiso genuino con la calidad formal de los textos.

Citando a (Montilla Narvaez, 2021), la didactica de la escritura en los talleres modernos
demanda que el educador actie no como un mero transmisor autoritario de reglas sintécticas,
sino como un generador activo de experiencias estéticas y literarias estimulantes. Esta
perspectiva recalca con énfasis que la escritura creativa no puede ensefiarse mediante formulas
de produccion estaticas o ejercicios puramente mecanicos, sino que requiere una profunda

implicacion ludica y emocional por parte del estudiante.

Al permitir la exploracién de nuevas formas de expresar pensamientos complejos, los
talleres diluyen la resistencia juvenil natural hacia la redaccion formal. Este fendémeno provoca
que los aprendices interioricen el respeto por las normativas lingiiisticas a medida que descubren
el inmenso poder persuasivo y artistico que posee una palabra escrita correctamente en su debido

contexto.

Gramadtica

Segtin (Lopez, 2020), la gramatica cognitiva establece que las reglas lingiiisticas poseen
un significado intrinseco y logico que los estudiantes deben descubrir a través del analisis
contextual en lugar de depender de la pura memorizacion pasiva. Esta rama tedrica ha
demostrado estadisticamente que cuando se comprende el motivo ldgico detras de la eleccion de
una preposicion o un tiempo verbal, el alumno retiene con mucha mayor facilidad la estructura

morfosintactica y la aplica de forma completamente espontanea.

Ensenar la gramatica bajo este paradigma dentro del aula eleva sustancialmente la

capacidad de los jovenes para estructurar oraciones solidas, evitando las confusiones
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comunicativas comunes derivadas de la ambigiiedad del lenguaje. Asi, el aprendizaje de la
norma escrita deja de ser una imposicion abstracta para convertirse en una poderosa herramienta

de precision semantica.

De acuerdo con (Tarp, 2025), la ensefianza moderna y efectiva de la gramdtica requiere
categorizar meticulosamente los problemas morfosintacticos mas recurrentes para ofrecer a los
estudiantes explicaciones claras, directas y aplicables durante el propio acto de escritura. El uso
intensivo de corpus lingiiisticos y herramientas didacticas revela que los aprendices se benefician
profundamente de interacciones constantes donde las fallas gramaticales se abordan de

inmediato, propiciando un andamiaje correctivo sumamente oportuno.

La identificacion precisa de subcategorias de errores permite que el docente disefie
ejercicios especificos y personalizados que fortalezcan las bases sintacticas del estudiante,
mejorando asi la coherencia interna de todos sus ensayos. De este modo, la gramatica actia
como un filtro de control de calidad que optimiza la recepcion del mensaje por parte del lector

final.

Para (Nass de Ledo, 2025), la gramética constituye la estructura arquitectonica
fundamental que entrelaza orgdnicamente las palabras, garantizando que el significado final del
texto sea estrictamente fiel a la intencidon comunicativa original del autor. Las combinaciones
sintacticas precisas y la estructuracion normativa impecable son los pilares indiscutibles sobre
los cuales descansa la credibilidad y la claridad de cualquier discurso de naturaleza formal o

académica.

Su estudio enfatiza que la ausencia de un dominio gramatical so6lido conduce

invariablemente a interpretaciones erroneas y catastroficas, donde la simple omision de un signo



15

de puntuacion o una concordancia inadecuada altera radicalmente el mensaje emitido. Por ende,
la integracion armonica entre un vasto vocabulario y un uso gramatical depurado es el requisito

esencial para alcanzar la efectividad.

Caligrafia

Segun (Sayegh, 2025), la caligrafia representa el arte de la abstraccion geométrica por
excelencia, desvinculandose de la simple funcion utilitaria de la escritura para adentrarse en un
universo regido enteramente por la estética, la forma y la simetria espacial. El dominio
caligrafico exige un rigor motriz y visual formidable que canaliza el imaginario del autor hacia la
produccion de trazos precisos, armonicos y legibles, convirtiendo cada letra en una

manifestacion tangible de orden mental.

Este enfoque artistico y filosofico sugiere que cultivar una buena caligrafia en los
estudiantes no solo optimiza la legibilidad superficial del texto, sino que instaura hébitos
profundos de disciplina, concentracion y atencion al detalle. Estos elementos actiian como

cimientos vitales e insustituibles para garantizar el éxito académico sostenido a largo plazo.

De acuerdo con (Garone & Godina, 2020), la disciplina caligrafica ha evolucionado
historicamente a través de la implementacion de manuales que combinan la instruccion técnica
del ductus con la asimilacion de valores éticos y formativos para el escribiente en formacion. La
ensenanza metddica de la letra manuscrita requiere una interiorizacion de modelos graficos
preestablecidos que faciliten el control psicomotriz del adolescente, guiandolo de forma segura

hacia una uniformidad estilistica que garantice la claridad absoluta de sus apuntes y redacciones.

El estudio riguroso de estos modelos cldsicos subraya que la legibilidad nunca es un

rasgo fortuito, sino el resultado directo de un entrenamiento progresivo que afianza la memoria



16

muscular y previene la deformacion paulatina de los caracteres durante procesos de escritura

rapida o toma de dictados prolongados.

Citando a (Pearson y otros, 2026), el estilo morfoldgico de la letra manuscrita tiene un
impacto directo y estadisticamente mesurable en la fluidez de la transcripcion escrita y,
paralelamente, en los intrincados procesos de decodificacion lectora. La automatizacion
caligréfica, al requerir considerablemente menos recursos de atencion ejecutiva, libera el ancho
de banda mental necesario para que el estudiante de nivel secundario maneje de forma

simultanea la complejidad ortografica y la estructuracion jerarquica de sus ideas.

La evidencia neurocientifica demuestra de forma irrefutable que las areas cerebrales
estimuladas por el acto manuscrito refuerzan de manera directa la identificacion visual de los
caracteres, retroalimentando positivamente la comprension lectora y estableciendo a la caligrafia

como un pilar instrumental ineludible en el ecosistema educativo moderno.

Ortografia

Segun (Delgado & Ponce, 2025), el problema de la ortografia trasciende ampliamente el
ambito puramente académico para convertirse en un factor determinante en la vida cotidiana y
profesional, afectando drasticamente la calidad de curriculos, informes y documentos formales.
La perpetuacion de metodologias de ensenanza tradicionales, basadas casi exclusivamente en la
repeticion descontextualizada y la memorizacion pasiva, ha provocado que los estudiantes de la
basica consideren las reglas de acentuacion y grafia como imposiciones arbitrarias carentes de

todo sentido practico.

Romper definitivamente este ciclo de desinterés requiere implementar estrategias

innovadoras que conecten la correccion ortografica con la efectividad del mensaje real,
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demostrando al joven que el respeto irrestricto por las normativas lingiiisticas es un reflejo de

orden intelectual y de cortesia hacia sus futuros lectores.

Este conjunto de normas indica cuando y como deben utilizarse, cada uno de los
grafemas o signos establecidos para presentar el lenguaje, y en palabras de Giomar (2023)
menciona que “La ortografia cumple una funcién importante en nuestra Lengua y Literatura
porque permite expresarse en forma correcta; por ello se expresa el pensamiento. “Como se

escribe se habla o viceversa”.

Siendo la ortografia un factor importante dentro del desarrollo personal de la persona, no
puede ser tomado a la ligera u omitir ciertos errores que a la larga afecta de manera impactante la
escritura de los jovenes estudiantes. La palabra “ortografia” viene del lat. orthographia, y este
del gr. 6pBoypagia orthographia. Que significa “Conjunto de normas que regulan la escritura de

la lengua” (Real Academia Espaiiola, 2014).

De acuerdo con (Guerrero y otros, 2025), la ortografia resulta una herramienta
absolutamente crucial en la comunicacion escrita al garantizar sin fisuras la claridad semantica y
la comprension inequivoca del mensaje, reforzando simultaneamente la credibilidad y la
autoridad del emisor. El desarrollo de una genuina conciencia ortografica en el entorno del aula
implica instaurar en el alumno el hébito reflexivo e inquebrantable de revisar constantemente sus
propias producciones manuscritas, asumiendo la autocorreccion como una etapa natural e

ineludible del proceso formativo.

Esta actitud altamente analitica frente a las irregularidades del idioma empodera al

estudiante para utilizar de forma idonea diccionarios, prontuarios y diversos recursos digitales,
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cimentando una autonomia lingliistica que resulta invaluable a la hora de enfrentarse a las

rigurosas exigencias de la educacion superior.

Para (Suarez Ramirez y otros, 2021), la competencia ortografica se consolida firmemente
como un factor determinante de calidad académica y actia como un severo filtro evaluativo en
los niveles avanzados de educacion secundaria y en el contexto universitario. Las investigaciones
sociolingiiisticas indican que el aprendizaje de la convencionalidad de la escritura espafiola
representa un desafio cognitivo mayusculo que evidencia, con extrema facilidad, las lagunas

estructurales provenientes de la instruccion previa de los adolescentes.

La correcta composicion formal de los escritos suele correlacionar de manera muy
positiva con el pensamiento analitico maduro, demostrando que aquellos alumnos que han
dominado la ortografia no solo aprueban criterios formales de evaluacion, sino que manifiestan
un respeto intrinseco por la exactitud del conocimiento que estan intentando divulgar en sus

ensayos.

Citando a (Contreras-Wise, 2020), la solida adquisicion de normas ortograficas en
estudiantes de la basica facilita enormemente la preparacion preprofesional al erradicar
gradualmente fenémenos perjudiciales como la creacion léxica inventada y la hipercorreccion
sintactica. El diagnostico temprano de las fallas més recurrentes, como las habituales confusiones
fonéticas entre grafemas complejos, permite a los docentes estructurar programas de remediacion

que atacan con precision el origen de la incertidumbre lingiiistica.

El dominio absoluto de las tildes diacriticas, la correcta aplicacion de la puntuacion y el
manejo adecuado de las letras ambiguas se traduce inmediatamente en un discurso escrito dotado

de gran madurez estilistica, elemento indispensable para que el joven logre articular
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exitosamente sus posiciones académicas, ideoldgicas y emocionales frente a la sociedad

contemporanea.

Errores ortogrdficos frecuentes

Segun (Cuadros Munoz & Sancha Vazquez, 2023), los errores ortograficos han adquirido
nuevas y preocupantes dimensiones en el contexto del lenguaje digital cotidiano impulsado
masivamente por las redes sociales, donde la inmediatez sacrifica sistematicamente la precision
normativa. La proliferacion de abreviaturas informales, la supresion generalizada de signos de
interrogacion de apertura y la omision voluntaria de acentos han creado un entorno virtual

cadtico que permea negativamente las practicas formales de redaccion escolar.

Esta interferencia requiere con urgencia que los talleres de escritura promuevan una
reflexion critica sobre los distintos registros del lenguaje, ensefiando a los jovenes de la basica
discernir claramente entre la escritura permitida en plataformas de mensajeria efimera y el rigor

innegociable que es exigido en la redaccion de caracter académico y profesional.

De acuerdo con (Wise, 2020), la tipologia de los errores ortograficos en estudiantes de
nivel medio se concentra de manera abrumadora en el uso de grafemas complejos inconsistentes,
donde un mismo fonema se asocia equivocamente con multiples representaciones visuales. La
confusion recurrente entre las consonantes "b/v", "c/s/z" y "g/j" evidencia que muchos
adolescentes operan bajo la falsa premisa de que la simple similitud fonética justifica plenamente

la intercambiabilidad grafica, generando textos plagados de faltas estructurales profundas.

Identificar estadisticamente estas altas frecuencias permite al sistema educativo

abandonar los dictados genéricos ineficientes y disefiar en su lugar intervenciones focalizadas
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que refuercen exclusivamente las combinaciones alfabéticas que generan mayor conflicto

cognitivo, optimizando asi de forma inteligente el valioso tiempo de instruccion en el aula.

Para (Calzadilla y otros, 2025), la disortografia severa y los errores recurrentes presentes
en el 1éxico disponible de los estudiantes propician la aparicién de importantes barreras de
decodificacion que comprometen irremediablemente la eficacia de la interaccion social y la
identidad misma del hablante. El andlisis minucioso de amplios corpus textuales revela que la
reiteracion de fallas formales en la produccion manuscrita no se debe unicamente al
desconocimiento teérico de las reglas, sino a factores extralingiiisticos como deficiencias en la

lectura temprana o la falta de exposicion constante a literatura de alta calidad.

Tratar didacticamente este fendmeno exige la implementacion urgente de ejercicios
contextualizados que enriquezcan el campo asociativo del estudiante, fijando la ortografia

correcta de manera definitiva en su memoria visual de largo plazo.

Beneficios de la implementacion de talleres de escritura

Seglin (Yeaza y otros, 2025), la integracion sistematica de ejercicios ludicos en los
talleres de escritura promueve un sélido sentido de pertenencia y estimula profundamente el
trabajo colaborativo dentro del grupo estudiantil, consolidando un ambiente altamente
motivador. Esta metodologia activa, al permitir la libre exploracion de diversos géneros literarios
y la creacion colectiva de relatos, hace que los alumnos superen velozmente sus miedos iniciales
frente al papel en blanco, transformando una tarea tradicionalmente percibida como tediosa en

una experiencia dindmica de autorreflexion.
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El fomento simultaneo de la expresion oral al discutir los textos elaborados retroalimenta
continuamente el proceso escritural, originando un ecosistema educativo donde las competencias

comunicativas se desarrollan de manera integral, equitativa y profundamente interconectada.

De acuerdo con Maigua et al. (2025), la practica constante y reflexiva en estos espacios
pedagogicos interactivos fomenta decisivamente la fluidez verbal y una superior organizacion
del pensamiento logico, elementos que resultan absolutamente indispensables para una
comunicacion interrelacional eficaz. En medio de este proceso de aprendizaje activo, los
adolescentes no solo internalizan y dominan las rigidas habilidades técnicas de la normativa
lingtiistica, sino que construyen una invaluable confianza a largo plazo en sus propias

capacidades intelectuales y creativas.

El fortalecimiento emocional derivado de la capacidad de expresar experiencias
complejas con coherencia y exactitud ortografica posiciona a la escritura creativa como una
herramienta de empoderamiento cognitivo que impacta muy positivamente el desempefio del

joven en todas las disciplinas académicas del curriculo escolar.

Para Abreu Gonzélez y Marin Jarrin (2025), el fomento sostenido de la lectura dentro del
ecosistema de los talleres incide de forma positiva en aspectos cognitivos absolutamente criticos,
tales como la prolongacion de los periodos de atencion, la expansion de la memoria de trabajo y
la profundizacion de la comprension inferencial. Esta decodificacion constante y activa del
material literario nutre directamente la imaginacion del individuo y proporciona los modelos
estructurales necesarios para que la escritura fluya con suma naturalidad, riqueza de vocabulario

y precision ortografica absoluta.
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La estrecha relacion bidireccional entre leer con agudeza y escribir con exactitud
consolida una madurez intelectual innegable en el estudiante, permitiéndole estructurar
razonamientos complejos que trascienden el mero nivel situacional para alcanzar el pensamiento

tedrico-conceptual abstracto.

Citando a (Ronquillo y otros, 2025), los talleres proporcionan un espacio pedagogico
interactivo de altisimo impacto emocional donde los estudiantes construyen activamente su
propio conocimiento y consolidan de manera permanente sus intrincadas habilidades de
raciocinio analitico. Al interiorizar las pautas literarias y las reglas normativas en un contexto de
amplia colaboracion y respeto mutuo, el alumno desarrolla un sentido critico muy agudo frente a
sus propias falencias graficas y ortograficas, logrando corregirlas sin padecer en absoluto la

frustracion que generan los sistemas evaluativos punitivos tradicionales.

Esta dindmica propicia una asimilacion del lenguaje tan natural que los estudiantes de de
la basica comienzan a valorar la correccion técnica no como una obligacion curricular, sino

como el medio mas efectivo para garantizar que sus voces sean verdaderamente escuchadas.

Modelos de talleres de lectura para la caligrafia y ortografia

Segun Pearson et al. (2026), el modelo multisensorial sugiere que la practica continua de
la escritura manual en los talleres activa areas cerebrales especificas que son compartidas y
utilizadas de manera muy intensa durante la lectura de comprension. Este enfoque metodologico
integra la observacion detallada de textos impresos de alta calidad con sesiones practicas donde
el alumno reproduce fisicamente dichas palabras, forjando un vinculo neurologico

extremadamente solido entre la visualizacion de la norma ortografica y su manifestacion tactil.
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Los talleres basados en esta perspectiva rechazan categoricamente la pasividad,
involucrando al estudiante en una experiencia cinematica que solidifica el aprendizaje del 1éxico
y previene de forma sumamente eficaz las inversiones silabicas o la omision involuntaria de

grafemas durante la redaccion rapida.

Por otro lado, (Luesia y otros, 2023), el modelo de evaluacion comprensiva basado en el
entrenamiento progresivo de la competencia ortografica enfatiza que la lectura constante de
textos bien estructurados debe ir obligatoriamente acompanada de un mecanismo de evaluacion
mixta para medir la retencion. Este modelo propone que los talleres de lectura incluyan etapas de
diagndstico continuo donde se contrasta la exposicion visual a las palabras con pruebas de

produccion autonoma de textos por parte de los bachilleres.

Al correlacionar el tiempo dedicado a la lectura con la disminucién porcentual de errores
en la escritura a mano, el modelo demuestra que la inmersion literaria es el vehiculo mas

poderoso para alcanzar la automatizacion ortografica y caligrafica.

A continuacion, se presenta en la tabla 1 los aspectos metodologicos de los modelos:
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Tabla 1.

Modelos de talleres de lectura para la caligrafia y ortografia

Aspecto Modelo Multisensorial Modelo de Instruccion Guiada
Metodologico
Enfoque Asociacion neurologica entre Correccion técnica de la postura, la
Principal vision, tacto y movimiento fisico. presion y la forma de las letras.
Estrategia Trazado cinestésico de grafemas Transcripcion de textos literarios
Didéactica sobre materiales texturizados o cuidando exhaustivamente la estética
guias. visual.
Objetivo Fijar la correcta secuencia de las Reducir errores de omision o
Ortografico letras mediante la memoria sustitucion fomentando la atencion
muscular. plena al copiar.
Impacto en el Prevencion efectiva de la Adquisicion de una identidad
Estudiante inversion silabica y mejora de la caligrafica legible, ordenada y
velocidad lectora. socialmente aceptada.

Nota. Modelos de talleres de lectura para la caligrafia y ortografia obtenido de (Pearson et al., 2026);

(Luesia et al., 2023).
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MARCO METODOLOGICO

Enfoque y disefio de la investigacion

La investigacion se direcciona principalmente hacia un enfoque cualitativo, con un disefio
de investigacion-accion pedagogica, debido a que parte de la identificacion de una problematica
educativa, interviene mediante talleres de escritura y analiza los cambios producidos en las
habilidades ortograficas y caligraficas de los estudiantes. Este enfoque cualitativo resulta idoneo
porque permite comprender a profundidad los fendmenos lingiiisticos y conductuales en el aula,
analizando no solo el texto escrito, sino la actitud, la motivacion y el proceso de aprendizaje

constructivista del adolescente frente a la normativa ortografica.

Poblacion, muestra y criterio de seleccion

La poblacion de estudio correspondi6 a la totalidad de los estudiantes matriculados en el
Décimo Ao de Educacion Basica, paralelo "C", de la Unidad Educativa Fiscomisional Juan
Montalvo. Para el andlisis cualitativo intensivo presentado en el portafolio de resultados, se
extrajo una muestra intencional y no probabilistica de 6 estudiantes (Stephania Avellan, Evelyn

Loor, Irina Castillo, Anthony Mero, Nayeli Lucas y Justin Flores).

Criterio de seleccion: La seleccion de estos seis casos no fue aleatoria; se realizd bajo el
criterio de "casos tipo" o "muestreo por maxima variacion". Se eligieron intencionalmente estos
perfiles porque representan todo el espectro de falencias lingiiisticas identificadas en el aula:
desde estudiantes con disortografia fonética severa y macrocaligrafia desorganizada, hasta casos
de interferencia del lenguaje digital, omision de tildes y falta de estructuracion sintactica. Esto

permite que el analisis cualitativo refleje la realidad integral del grupo.
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Técnicas e instrumentos de investigacion
Para la recoleccion de datos, se aplicaron dos técnicas principales alineadas al enfoque

cualitativo:

La observacion participante y el analisis documental: Operativizada a través de una
prueba de diagnostico inicial y una bateria de cuatro talleres de escritura creativa. El instrumento

utilizado fue el portafolio de evidencias y ribricas cualitativas de evaluacion formativa.

La entrevista semiestructurada: Dirigida a tres docentes del area de Lengua y
Literatura, utilizando como instrumento una guia de entrevista validada de 10 preguntas abiertas

para triangular el diagndstico situacional desde la percepcion del cuerpo docente.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS DE LOS TALLERES
PEDAGOGICOS
De acuerdo con el planteamiento metodologico de la investigacion titulada "Talleres de
escritura para potenciar la caligrafia y la ortografia en estudiantes de 10mo de Bésica", se
presenta el analisis e interpretacion pedagogica de las producciones textuales obtenidas durante

la ejecucion de los talleres practicos y la prueba de diagnostico.

La evaluacion se fundamenta en un enfoque educativo que revisa la aplicacion de las
normas ortograficas (uso de letras, tildes y signos de puntuacion) y la calidad de la escritura
manual (legibilidad, forma de las letras, orden y limpieza). A continuacion, se desarrolla el

estudio de cada estudiante evidenciado en el portafolio de la investigacion.

Analisis e Interpretacion de Estudiantes

1. ESTUDIANTE: AVELLAN VELEZ STEPHANIA

Curso: Décimo "C" (Transicion a 10mo de Basica)

Institucion: Unidad Educativa Fiscomisional "Juan Montalvo" (Manta, Ecuador)

e Prueba de diagnostico: En la prueba inicial, la estudiante redactd un texto libre sobre una
anécdota de su nifiez: "Voy a contar algo que me paso a mi. De pequefia cuando yo estaba en
el jardin, yo tenia a duras penas como 4 afios estaba muy pequefia. En hora de receso un dia
yo jugaba con nifios varones...". En este texto se evidencia una letra muy clara, redonda y
legible. A nivel ortografico, su redaccion es bastante buena, cometiendo errores menores
como la falta de tilde en la palabra "dia". En los ejercicios de puntuacién, demostré un buen

criterio basico para ubicar comas y puntos.
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Analisis e interpretacion del taller 1: Trazos basicos y dictado moderado

Descripcion de la actividad: El primer taller evalua el control psicomotriz mediante la
continuidad de patrones geométricos sobre lineas guia, seguido de la transcripcion por
dictado de silabas, palabras aisladas y un texto continuo a velocidad moderada.

Analisis caligrafico y grafomotriz: En el ejercicio de trazos basicos, la estudiante evidencia
un trazo firme y constante. Los patrones de ondas cuadradas, arcos continuos, crestas
angulares y bucles en espiral (serie de la letra “e”’) muestran una excelente memoria
muscular y un control adecuado de la presion del boligrafo. Se observa una alternancia
metddica de tinta roja y azul en las lineas iniciales, lo que denota disciplina visual y apego
estricto a las instrucciones estructuradas. En la copia de silabas (Ha - Me - Hi - Mo - Mu / La
-Le-Li-Lo-Lu/Ce- Ci- Cu..)y palabras (Ventana, Bufanda, Bicicleta, Zanahoria,
Sencillo, Jirafa, Guisante, Brujula, Brazo, Frasco, Trompeta), adopta una caligrafia hibrida
con predominio de cursiva enlazada. El tamafio de la caja de escritura es uniforme,
manteniendo una inclinacion ligeramente diestra que favorece la velocidad sin sacrificar la
legibilidad.

Analisis ortografico y sintactico: Durante el dictado de palabras complejas, no incurre en
sustituciones fonéticas habituales; acierta plenamente en el uso de grafias ambiguas como
“c/s/z” (Zanahoria, Sencillo)y “g/j” (Jirafa, Guisante). En la practica de dictado continuo
(“Cada mariana los estudiantes llegan puntuales a la escuela...”’), mantiene la acentuacioén
estandar e integra conectores 16gicos con transiciones limpias.

Interpretacion pedagogica: Stephania representa el perfil de una estudiante con un nivel de

madurez lingiiistica avanzada. La automatizacion de su trazo caligrafico le permite liberar
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recursos cognitivos de memoria de trabajo, enfocando su atencién ejecutiva en la

decodificacion auditiva y la aplicacion automatica de las normas ortograficas.

Andlisis e interpretacion del Taller 2: Discriminacion normativa, tildacion y redaccion de

parrafo

Descripcion de la actividad: Discriminacion visual de palabras con grafias dudosas (b/v,
¢/s/z, g/j) mediante sombreado en matriz; redaccion de tres oraciones aplicando tildes y
mayusculas; colocacion de acentos en tabla ortografica; y redaccion breve de opinion.
Analisis de discriminacion visual (Tabla 1): La estudiante sombrea correctamente con
color amarillo el 100% de los términos cultos y normativos: Hervir, Escribir, Recibir,
Prohibido, Servicio, Convivencia, Bienvenida, Zapato, Azucar, Advertencia, Cancion,
Decision, Precision, Conciencia, Protegido, Dirigir, Corregir, Geografia, Jeringa,
Jerarquia, Generoso. No presenta falsos positivos ante distractores parénimos (Herbir,
Sapato, Asucar), lo que confirma una consolidacion definitiva de su 1éxico visual.

Analisis de aplicacion normativa en oraciones y tabla:

“Maria y José viajaron a Quito Ecuador para visitar a sus abuelos.” (Aplica mayusculas en
antroponimos y toponimos; omite la coma enumerativa o explicativa entre Quito y Ecuador).
“Carlos ven rapido Ana ya llego a la universidad central del Ecuador.” (Coloca tilde
diacritica en “rdpido”y acento en “llego”’; incurre en mindscula indebida en sustantivos
institucionales “universidad central” y carece de pausa de yuxtaposicion tras “Carlos”).

En la matriz de tildacion, inserta con precision milimétrica el acento grafico en el total de las
40 palabras propuestas (También, Después, Ademds, Facil, Dificil, Avn, Util, Lapiz, Arbol,

Heéroe, Océano, Miércoles, Quimico, Album, Todavia, Ojald, Rio, Buho, Evalua, Jovenes,
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Examenes, Quizas, Jamas, Baul, Reuno, Actua, Imagenes, Régimen, Carcel, Cardcter, Maiz,
Raiz, Pais, Periodico, Brujula, Huésped, Débil, Policia, Podia, Venia).

Analisis del parrafo de opinion: Desarrolla el tema de la discriminacion social: “Hablaré o
daré mi opinion sobre la discriminacion. Pues yo creo que la discriminacion cada vez es mads
grande en la ciudad, porque me he dado cuenta que aqui en Manta hay gente que viene de
Venezuela o Colombia o otros paises...”. Muestra una notable conciencia empatica
contextualizada en su realidad territorial. Gramaticalmente, comete un solecismo por
cacofonia vocalica ( “o otros paises” en lugar de “u otros”), un error recurrente en la
produccion oral juvenil transladada al texto.

Interpretacion pedagoégica: El desempefio de Stephania ratifica la teoria cognitiva de la
gramatica: domina la regla acentual general y diacritica de forma sistematica. Sin embargo,
la redaccion espontanea revela que las normas de puntuacion intraoracional (comas vocativas

y elipticas) requieren mayor andamiaje reflexivo dentro del aula.

Analisis e interpretacion del Taller 3: Dictado final y redaccion Narrativa/Argumentativa

Descripcion de la actividad: Toma de dictado final de texto compuesto ( “El sabado por la
mariana, Sofia y su abuelo...”) y creacion autonoma de un relato basado en experiencias
familiares cercanas ( “El domingo pasado, toda mi familia se reunio...”).

Analisis estructural y caligrafico: El dictado final presenta una alineacion horizontal
perfecta sin el auxilio de lineas pautadas secundarias. La estudiante mantiene la
proporcionalidad entre hampones (letras ascendentes como /, b, ¢, &) y jambas (letras
descendentes como p, ¢, g, y). En el texto autdbnomo, articula un parrafo narrativo coherente:
“Fue un momento muy especial porque fortalecio nuestros lazos familiares y nos permitio

’

disfrutar de la compaiiia de las personas que mds queremos.”.
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e Interpretacion pedagogica: Se evidencia el éxito del modelo de instruccion guiada. La
estudiante ha logrado integrar el componente socioemocional con la estructura sintactica
formal, produciendo textos dotados de cohesion, excelente presentacion estética y cero

errores ortograficos literales.

Anadlisis e interpretacion del taller 4: Redaccion libre con tema de interés

e Descripcion de la actividad: Composicion libre aplicando signos de puntuacion, legibilidad
y autonomia discursiva.

e Anailisis de contenido y forma: Redacta el relato de rescate animal: “Una tarde lluviosa,
Sofia regresaba de la escuela cuando vio a un perrito temblando de frio bajo una banca del
parque. Aunque tenia prisa, decidio acercarse y ayudarlo...”. El texto demuestra un dominio
absoluto de los tiempos verbales narrativos (pretérito imperfecto “regresaba” en contraste
con pretérito perfecto simple “vio”, “decidio”’). Utiliza eficazmente el punto y coma ( “...una
Sfamilia aparecio muy preocupada; habian buscado a su mascota...”) para separar
proposiciones yuxtapuestas de intima relaciéon semantica.

e Interpretacion pedagogica: Este taller representa el nivel sobresaliente del aprendizaje
significativo. La caligrafia deja de ser un ejercicio académico aislado y se transforma en un
canal estético de comunicacion persuasiva y literatura humanista.

2. ESTUDIANTE: LOOR SANCHEZ EVELYN

Curso: Décimo "C"

e Prueba de Diagnostico: En su prueba de diagnostico, la estudiante escribio sobre un viaje
familiar: "El dia domingo me desperte a las 8:00 Am para ir al rio. Asi que arregle mi

mochila con la ropa que iba a llevar en mi mochila me yegaron a ber para poder sali al rio...".
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Se observa una letra grande, redondeada y facil de leer, pero con falta de control en el uso del
espacio de la hoja. Ortograficamente, omiti6 las tildes de verbos en pasado e hiatos ("dia",
"desperte", "rio", "arreglé"). Presento errores de sustitucion de letras, escribiendo "yegaron"

en lugar de "llegaron", y "ber" en lugar de "ver". Ademas, redact6 todo el texto casi sin usar

signos de puntuacion.

Analisis e interpretacion del taller de redaccion libre y correccion colaborativa

e Descripcion de la actividad: Produccion escrita libre basada en vivencias o temas de interés
personal, seguida de una instruccidon pedagogica de intercambio de hojas para coevaluacion
entre pares.

e Transcripcion literal del texto producido:

e "Una vez una nifia regresaba de una fiesta donde ella cuenta que en la fiesta que estaba con
sus amigos, los amigos de ella la dejaron sola y se le acerca un chico y le comienza hacer
charla, la chica le empieza a coger confianza al chico y el chico como se dio cuenta de eso le
ofrece un trago, la chica lo acepta después que se tomo el trago se empezo a sentir mal y ella
va al bario pero no alcanzo a ir y se desplomo el chico se la llevo a un carro y cuando ella
desperto estaba en un cuarto encerrada la chica no se preocupo por que ella era muy
inteligente ella escucha los pasos del chico y se hace la dormida a lo que el chico entra y se
descuida y ella le pego un puiiete y logro escapar de el.”

e Moraleja: "Nunca confies en las personas que te rodean. Porque el que jm! vive confiado,
muere traicionada"

e Analisis grafomotriz y caligrafico: Evelyn presenta una grafia de trazo grueso, muy
redondeada y de gran formato (macrocaligrafia). A diferencia de Stephania, su letra tiende a

ser vertical. El espaciado interlineal se acorta en las ultimas tres lineas debido a una mala
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planificacion espacial de la hoja, lo que obliga a comprimir los caracteres alfabéticos al
aproximarse al margen inferior. La presion ejercida sobre el papel es intensa, dejando surcos
perceptibles en el reverso del documento.

Analisis morfosintactico y disortografico: El manuscrito revela severas falencias de
estructuracion gramatical que encajan con el diagnostico de interferencia del lenguaje oral
informal:

Abuso del polisindeton: Emplea la conjuncion copulativa “y” en 11 ocasiones continuas
para enlazar acciones secuenciales, omitiendo por completo el uso del punto seguido y la
coma narrativa. Esto genera una oracion uniestructural agobiante que destruye el ritmo de la
lectura.

Errores de grafia y gramatica: Escribe “comienza hacer charla” suprimiendo la
preposicion obligatoria que rige al infinitivo ( “comienza a hacer”). Incurre en confusion
tonica al omitir tildes en pretéritos de tercera persona ( “/levo” por llevo, “preocupo” por
preocupo). Separa equivocamente la conjuncidn causal “por que” en lugar de escribir
“porque”. Omite la tilde diacritica en el pronombre personal de tercera persona ( “escapar de
el” en lugar de “de él”).

Discordancia de género: En la moraleja final, enuncia: “Porque el que vive confiado, muere
traicionada”, rompiendo la concordancia gramatical entre el sujeto masculino genérico (e/
que) y el participio femenino (traicionada).

Interpretacion pedagdgica: Evelyn posee una imaginacion narrativa potente y un alto nivel
de disponibilidad 1éxica dramatica que logra capturar la atencion del lector. Sin embargo,
carece de esquema regulador de autopuntacion. Su caso demuestra que escribir no es solo

codificar sonidos, sino organizar jerarquicamente el pensamiento.
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ESTUDIANTE: CASTILLO VERA IRINA

Curso: Décimo "C"

Prueba de diagnoéstico: Su escrito libre fue el siguiente: "Un dia estaba durmiendo asta que
escuche una risa que me llamaba y en ese momento me asuste mucho y corri a la cama de mi
mama pero cuando me dirija asia la cama me cai en ese momento desperte de un suefo.".
Visualmente, su caligrafia es entendible y mantiene un tamafio regular. Sin embargo, el texto
revela problemas ortograficos importantes: omision de la letra "h" (escribi6 "asta"),
confusion entre "c", "s" y "z" (escribid "asia" en lugar de "hacia") y errores en la conjugacion
de verbos ("dirija" en lugar de "dirigia"). Al igual que otros compaieros, le faltaron casi

todas las tildes en los verbos en pasado (escuché, asusté, corri, cai, desperté) y no usé signos

de puntuacion.

Analisis e interpretacion del taller de pdarrafo normativo aplicado

Descripcion de la actividad: Redaccion breve de un parrafo estructurado aplicando de
forma rigurosa las normas ortograficas, gramaticales y caligraficas desarrolladas en las
sesiones previas del taller.

Transcripcion literal del texto producido:

"El amor."”

"El amor es algo muy bonito hasta que te decepcionan y no sabes si volver a confiar o peor
volver a amar porque sientes que te pueden volver hacer dafio. Por otro lado es bonito dar y
recibir amor porque no puedes dar mucho y recibir nada como dar nada y recibir mucho

porque los dos merecemos un amor mutuo."
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Analisis caligrafico y de ductus: La estudiante presenta una letra cursiva muy limpia, de
calibre delgado y con una inclinacion diestra uniforme de aproximadamente 65 grados. Las
ligaduras entre grafemas son suaves, destacando una excelente ejecucion de las letras bucle
(“1”, “b”") y precision en el punto de la letra “i”, el cual se coloca sistematicamente justo
encima del vastago vertical sin caer en el vicio juvenil de dibujar circulos o corazones. La
separacion entre palabras es matematicamente regular.

Analisis sintactico y normativo: El texto presenta un avance significativo en el control
ortografico literal (no hay faltas de ortografia en palabras bésicas). Sin embargo, manifiesta
debilidades estructurales en la sintaxis subordinada:

Supresion de preposiciones: Al igual que Evelyn, incurre en el error gramatical de truncar
perifrasis verbales: “te pueden volver hacer daiio” en lugar de la forma normativa “volver a
hacer dario”.

Ausencia de comas explicativas y adversativas: Omite la puntuacion obligatoria antes y
después de marcadores discursivos e incisos ( “...o peor, volver a amar...”, “Por otro lado, es
bonito...”).

Reiteracion léxica redundante: En la segunda oracidn, repite el sustantivo “nada”y el
adverbio “mucho” en un juego de antitesis mal resuelto que oscurece el mensaje filosofico
que intenta transmitir.

Interpretacion pedagodgica: El parrafo de Génesis ejemplifica el reto pedagdgico del paso
de la escritura guiada a la escritura reflexiva. Cuando el adolescente aborda temas de
profunda carga emocional y existencial (e/ amor, la decepcion, la reciprocidad), el flujo del

pensamiento subjetivo avasalla el monitoreo normativo cerebral. El taller logra una
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presentacion visual impecable, pero evidencia la necesidad de implementar ejercicios
especificos de reformulacion sintactica para evitar redundancias.

4. ESTUDIANTE: MERO QUIJIJE ANTHONY JOSUE
Curso: Décimo "C"

e Prueba de diagnéstico: En el diagnostico inicial, Anthony presentd un texto con una letra
bastante irregular y desordenada. Se le dificultaba mantener la escritura sobre la linea del
renglon, inclinando las palabras hacia abajo. En cuanto a la ortografia, redactd oraciones
cortas, pero con confusiones frecuentes entre la "v" y la "b", y olvidaba constantemente

colocar la mayuscula al inicio de las oraciones y después de los puntos.

Evolucion en los talleres pedagdgicos

e Taller 1-Trazos y dictado: En el diagndstico inicial, Anthony presentaba trazos
temblorosos, con excesiva presion estatica que rasgaba el papel. Sus patrones sobre lineas
guia mostraban picos inconsistentes. En el dictado inicial escribia “servisio”y “proivido”,

evidenciando una confusion sistematica entre fonemas sibilantes y labiales.

e Taller 2-Tabla de discriminacion y tildacion: Tras la aplicacion de la estrategia ladica
multisensorial y el uso de matrices de color, Anthony logré identificar el 85% de las palabras
correctas. En la redaccion de oraciones redact6: “El doctor me dio una advertencia médica
en la clinica.” Logro corregir su tendencia a omitir la “d” intervocalica en grupos

consonanticos dificiles (advertencia).

e Taller 3 y 4-Redaccion de relatos: Su parrafo final sobre “La importancia del futbol en mi

barrio” evidencid una transformacion radical. Escribié con cursiva ligada legible, respetando
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margenes y aplicando puntos seguidos. Aunque mantuvo dos errores de acentuacion

diacritica, erradico por completo las faltas literales de b/v.

Interpretacion pedagdgica: El caso de Anthony confirma la premisa tedrica de Guerrero et
al. (2025): la disortografia no debe tratarse con planas punitivas de repeticion
descontextualizada, sino mediante la asociacion neurologica visual y cinestésica dentro de un

entorno colaborativo libre de estrés.

S. ESTUDIANTE: LUCAS ANCHUNDIA NAYELI JAMILETH

Curso: Décimo "C"

Prueba de diagnoéstico: En la primera actividad de escritura, Nayeli evidencio un estilo de
letra excesivamente pequeia y muy inclinada hacia la izquierda, lo que dificultaba mucho la
lectura de sus textos. Redactd de manera apresurada, lo que ocasiond que omitiera
practicamente todas las tildes y se comiera algunas letras al final de las palabras, un problema
comun en los adolescentes que acostumbran a escribir rapido en plataformas digitales y redes

sociales.

Evolucion en los talleres pedagdgicos

Taller 1-Trazos y dictado: Nayeli escribia con una letra mintscula de apenas 1.5 milimetros
de altura, con una inclinacion extrema que hacia imposible decodificar sus examenes. En la
copia de silabas amontonaba los caracteres alfabéticos sin respetar el sangrado ni la

separacion de palabras.

Taller 2-Matriz ortografica: En la tabla de tildacion fall6 inicialmente en el 70% de las

palabras esdrajulas (brujula, carce, régimen), alegando que “en internet nadie escribe con
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tildes”, corroborando el fendmeno sociolingiiistico descrito por Cuadros y Sancha (2023)

sobre la contaminacion digital.

e Taller 3 y 4-Redaccion narrativa: El docente aplico el Modelo de Instruccion Guiada
focalizado en la estética espacial y pautas de calibre pautado. En su ensayo final, titulado “El
impacto de las redes sociales en los jovenes”’, Nayeli ampli6 el tamafio de su grafia a 3
milimetros, normalizo la separacion de palabras e incorporo6 tildes en el 90% de los pasajes
requeridos: “Es dificil entender como la inteligencia artificial cambiara nuestra educacion

basica.”

e Interpretacion pedagdgica: La intervencion logrd reestructurar el esquema de velocidad de
Nayeli. Al exigirle ralentizar el trazo para cumplir con los pardmetros estéticos del taller, su
l6bulo frontal pudo recuperar el control ejecutivo sobre la revision gramatical y ortografica
manuscrita.

6. ESTUDIANTE: FLORES CEDENO JUSTIN ALEXANDER

Curso: Décimo "C"

e Prueba de Diagnoéstico: Durante el diagndstico, Justin escribi6 un parrafo en el que
mezclaba letras maytsculas y minusculas dentro de la misma palabra (por ejemplo, escribia
"eScueLa"). Su forma de expresar las ideas era muy cortada, escribiendo frases sueltas en
lugar de un parrafo completo, lo que demostraba poca costumbre de lectura y falta de

vocabulario para conectar sus pensamientos.



39

Evolucion en los Talleres Pedagdgicos
e Taller 1-Trazos y dictado: Justin presentaba una caligrafia de imprenta rigida, mezclando
mayusculas y minusculas dentro de una misma palabra ( “eScueLa”, “mAEstra’). Su toma de

dictado era extremadamente lenta, perdiendo el hilo conductor a partir de la segunda oracion.

e Taller 2 y 3-Diario digital y cartas epistolares: Mediante la integracion de la estrategia
pedagobgica epistolar propuesta por Delgado y Ponce (2025), redact6 una carta dirigida a su
abuelo migrado. La conexion emocional destrab6 su bloqueo expresivo. Abandon6 la mezcla

alfabética erratica y estabilizo el uso de minusculas cursivas.

e Taller 4-Redaccion auténoma final: Escribid un texto argumentativo de 8 lineas sobre la
conservacion de las playas de Manta: “Nuestra ciudad depende del turismo ecologico. Por lo
tanto, debemos colocar botes de basura y sancionar a quienes ensuciar el mar.”” (Mantuvo

un leve error de infinitivo por infinitivo conjugado “ensuciar” por ensucien).

e Interpretacion pedagogica: Justin demuestra que el taller de escritura actia como un agente
terapéutico de autoconfianza académica. Al proporcionarle herramientas estructurales
organizadas, el alumno logro6 superar la frustracion escolar, transformando un discurso

fragmentado en un mensaje social coherente y estructurado.

Matriz Comparativa General De Resultados De Los Talleres
Para resumir la interpretacion de los datos obtenidos durante la investigacion, se presenta
una tabla que muestra la evolucion de los estudiantes en cuanto a su caligrafia y ortografia, desde

la prueba de diagnostico hasta el final de la aplicacion pedagogica:



Tabla 2. Evolucion caligrafica y ortografica de los estudiantes

Estudiante  Calidad caligraficay Estrategia Resultados alcanzados
analizado ortografica inicial Pedagogica (Talleres finales)
(Diagnostico) aplicada
Stephania  Letra clara y ordenada. Dictado de textos Redaccion excelente, uso
Avellan Buena ortografia, pero  literarios y redaccion correcto de signos de
omitia algunas tildes y guiada de opinion. puntuacion y gran fluidez
comas. narrativa.
Evelyn Letra grande y Redaccion libre Mejor6 el uso del punto
Loor redondeada. Repeticion creativa y revision seguido para separar
de conectores ("y") y de textos entre oraciones. Mas atenta a las
falta de tildes en pasado. compaieros. tildes.
Irina Letra entendible, pero Lectura de cuentos Disminucion de errores de
Castillo con muchos errores de cortos y asociacion ortografia basica. Textos
ortografia (uso de h, de palabras dudosas. mejor estructurados.
c¢/s/z) y sin tildes.
Anthony Letra irregular y Ejercicios de Letra mucho méas uniforme y
Mero desordenada. caligrafia relajada y

Confusiones constantes

el’ltre Hb" y HVH

redaccion de temas

de su interés.

presentable. Super? la

confusiéon de la "b" y "v".
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Nayeli Letra excesivamente Control de tamafio ~ Amplio el tamafio de su letra.
Lucas pequeiia e inclinada. en lineas pautadas y Al escribir con mas calma,
Escribia muy rapido y ejercicios de logro colocar las tildes.

sin tildes. escritura pausada.

Justin Mezcla de mayusculasy  Taller de escriturade  Letra ordenada. Aprendi6 a

Flores minusculas. Dificultad  cartas para conectar usar conectores para crear

para formar ideas ideas y sentimientos.  parrafos completos y logicos.

completas.

Andlisis de la progresion cualitativa de los aprendizajes

El avance de los estudiantes demostrd una significancia pedagdgica sustancial,
evidenciada a través del andlisis documental de los portafolios. La mejora en la legibilidad, la
estructuracion espacial y la paulatina aplicacion de las normas ortograficas (tildes y grafias)
refleja una transformacion cognitiva y motriz real. La triangulacion de estos resultados
cualitativos con la evaluacion formativa confirma que la estrategia de los talleres incide de

manera directa en la superacion de las deficiencias lingiiisticas diagnosticadas.

Conclusiones Generales del Analisis e Interpretacion

El analisis de los textos producidos por los estudiantes confirma la idea a defender de esta
investigacion: la implementacion de talleres de escritura creativos y activos mejora notablemente
las competencias lingiiisticas. Los estudiantes que al inicio presentaban dificultades ortograficas
lograron superar muchos de estos errores gracias a la practica constante, alejandose de los

métodos tradicionales de memorizacidn repetitiva.
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Se evidencio de manera practica que la caligrafia estd muy ligada a la capacidad de
concentracion del estudiante al redactar. Jovenes que mejoraron el tamafio de su letra 'y
escribieron con mas calma (como Nayeli o Anthony), lograron automaticamente reducir sus
errores ortograficos, ya que tuvieron el tiempo y la atencidon necesarios para pensar en las reglas

de acentuacion y puntuacion.

Los resultados demuestran que cuando se ensefia a escribir a través de relatos familiares,
anécdotas y escritura libre, el adolescente se motiva. La ortografia deja de ser vista como un
"castigo" o una regla aburrida, y empieza a entenderse como una herramienta indispensable para
que sus historias se comprendan mejor, mejorando asi su autoestima académica y su fluidez

literaria.

Analisis de las Entrevistas a los Docentes

Con el proposito de triangular la informacion y conocer la percepcion pedagogica frente a
las problematicas de la escritura manual, se aplico una entrevista semiestructurada a tres
docentes del area de Lengua y Literatura de la Unidad Educativa Fiscomisional "Juan
Montalvo". Las respuestas obtenidas permiten establecer un diagndstico situacional claro sobre

el nivel caligrafico, las falencias ortograficas y la actitud de los estudiantes.

A continuacion, se presenta en la Tabla 3 la matriz de analisis categorial de las

entrevistas:
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Tabla 3. Matriz de analisis comparativo de la entrevista a docentes

Categoria de

Docente 1 (Gabriela

Docente 2 (Daysi

Docente 3 (Elvis Bailon)

Analisis Mendoza) Cevallos)
Dominio Dominio regular a Nivel regular. La mayoria no domina la
Caligrafico y deficiente. Hay letras Mientras unos letra manuscrita. Cuando
Trazos encimadas, mala escriben claro, otros  intentan escribir a mano,

(Preguntas 1

separacion y pérdida de

presentan escritura

los textos suelen ser

y3) legibilidad al escribir confusa, problemas incomprensibles.
rapido por efecto de la de direccion, tamaio
digitalizacion. y distribucion
espacial.
Errores Omision de tildes Escriben segun el Falencias generalizadas
Ortograficos (agudas, graves, sonido (b/v, g/j, h). en el uso de tildes y
Frecuentes esdrujulas), mal usode  Hay ausencia total de  sustitucion de letras (c/s,

(Preguntas 2

y4)

mayusculas y confusion
fonética severa (c/s/z,

biv).

puntuacién y una
mezcla erratica entre
letras imprenta y

cursiva.

b/v), notandose mayor
dificultad en los

estudiantes varones.

Actitud ante
la Escritura

(Pregunta 6)

Apatia, cansancio fisico
(dolor de mano) y

resistencia marcada

Resistencia y quejas
frecuentes ante textos
extensos, aunque la

actitud mejora si la

Rechazo total. Presentan
quejas argumentando que
vienen acostumbrados a

la escritura mecanica
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debido a la costumbre de

usar dispositivos moviles.

actividad se vuelve

dinamica.

(teclados) o a la letra de

imprenta.

Estrategias y
Recursos
Didacticos
(Preguntas

58y9)

Correccidn en pizarra 'y

dictados. Sugiere el uso

de talleres ludicos, guias
creativas, plantillas y

organizadores graficos.

Dictados, talleres
cortos y trabajo en
parejas. Sugiere
implementar fichas,
cuentos, juegos
ortograficos y

tarjetas.

Identificacion de errores
en oraciones. Destaca la
necesidad de talleres
ludicos con tarjetas y
juegos al azar para no

imponer el aprendizaje.

Habito
Lector y
Expectativas

(Preguntas 7

y 10)

La lectura es vital para la
memoria visual. Espera
que los talleres brinden

seguridad al escribir y

mejoren la ortografia.

Quien lee amplia su
vocabulario y comete
menos errores.
Espera mayor orden y
valoracion del texto

escrito.

La lectura almacena
palabras en el cerebro de
forma visual. Espera una
mejora progresiva y que

despierte el deseo de

practicar.

Interpretacion de resultados de la entrevista a docentes

A partir de la matriz de analisis, se establecen las siguientes conclusiones diagnosticas:

Los tres docentes coinciden unanimemente en que la digitalizacion y el uso de dispositivos

moviles han generado un retroceso en las habilidades grafomotrices de los adolescentes. Al estar

acostumbrados a los teclados, los estudiantes experimentan fatiga muscular ("dolor de mano") y
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rechazo psicologico ante la exigencia de redactar a mano, lo que resulta en una escritura ilegible,

sin separacion de palabras y con mezcla de tipografias.

Existe un consenso en que los estudiantes de 10mo de Basica escriben "como escuchan".
Al carecer de un habito lector sélido que les proporcione memoria visual, confunden de forma
sistematica los grafemas de igual o similar sonido (b/v, ¢/s/z, g/j) y omiten casi en su totalidad

las reglas de acentuacion (tildes) y los signos de puntuacion.

La entrevista valida la pertinencia de la propuesta de investigacion. Los profesores
reconocen que los métodos tradicionales de correccion (como la pizarra o los dictados clasicos)
ya no son suficientes, pues el tiempo de clase es limitado. Recomiendan enfaticamente la
aplicacion de talleres de escritura que utilicen fichas, juegos al azar, lecturas cortas y material
creativo para disminuir la resistencia del estudiante y transformar la escritura en un acto

motivador y no en una imposicion académica.
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CONCLUSIONES
En respuesta directa a los objetivos de investigacion planteados en el presente proyecto,

se establecen las siguientes conclusiones:

En relacion con el primer objetivo (Diagnosticar el nivel de dominio caligrafico y
ortografico): Se determind que los estudiantes de décimo de basica presentaban severas
deficiencias ortograficas y caligraficas al inicio del estudio. El diagnostico reveld una omision
sistematica de tildes, ausencia de signos de puntuacion, confusion fonética de grafemas (c/s/z,
b/v) y una escritura manuscrita desordenada e ilegible. Se concluye que estas falencias son el
resultado directo de la digitalizacion acelerada y de la ineficacia de los métodos tradicionales de

repeticion, los cuales no han logrado anclar un aprendizaje significativo en los estudiantes.

Respecto al segundo objetivo (Proponer y aplicar talleres pedagogicos orientados al
fortalecimiento): Se concluye que la implementacion de talleres de escritura creativos,
dindmicos y colaborativos constituye una estrategia didactica altamente efectiva. Al integrar
ejercicios de discriminacidn visual, dictados moderados y redaccion basada en la cotidianidad de
los jovenes, se logrd captar su interés, reduciendo la apatia y el estrés hacia la escritura manual,

transformando el aula en un laboratorio activo de creacidn textual.

Frente al tercer objetivo (Evaluar los resultados obtenidos tras la aplicacion): El
analisis cualitativo de las producciones textuales confirmé una evolucion sobresaliente en la
competencia comunicativa de los estudiantes. Se concluye que la estrategia logré un impacto
positivo, ya que los estudiantes consiguieron pausar sus trazos, optimizar su concentracion,
mejorar drasticamente la legibilidad espacial y aplicar con mayor precision las normas de
acentuacion y sintaxis. La investigacion-accion demostr6 que vincular la escritura con procesos

reflexivos eleva la autoestima académica y consolida la ortografia de manera sostenida.
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RECOMENDACIONES
A partir de los hallazgos realizado en la Unidad Educativa Fiscomisional Juan Montalvo,

se proponen las siguientes estrategias técnico-pedagogicas concretas para la institucion:

Institucionalizacion de los Talleres en el Plan Curricular Anual (PCA): Se
recomienda enfaticamente a la Junta Académica y a la Comision Técnico-Pedagogica integrar el
modelo de "Talleres de Escritura Creativa" como un componente obligatorio dentro de las
destrezas con criterio de desempefio del PCA en el area de Lengua y Literatura para el subnivel
de Basica Superior. Esto implica destinar al menos una hora pedagoégica semanal exclusiva para
el desarrollo de la escritura reflexiva, dejando de considerarla una actividad extracurricular

aislada.

Diseiio e Implementacion de Guias de Coevaluacion Directivas: Para evitar
inconsistencias en el proceso de revision entre pares en el aula, se aconseja al cuerpo docente
disefiar matrices o rubricas de evaluacion mixtas altamente estructuradas. Estas plantillas deben
contener indicadores explicitos (e]. uso de mayusculas, tildacion diacritica, legibilidad del trazo)
que guien paso a paso al estudiante al momento de evaluar a su compafiero, garantizando un

autodiagndstico metacognitivo eficiente.

Capacitacion Docente en Estrategias Multisensoriales y Gramatica Cognitiva: Se
insta a las autoridades de la institucion a gestionar talleres de actualizacion para los docentes del
area de lenguaje, enfocados en el abandono definitivo de las metodologias punitivas (planas o
dictados repetitivos). Es fundamental capacitar al personal en el uso de materiales ludicos,
matrices de color para grafias dudosas y metodologias cinestésicas que refuercen la atencion
plena durante el acto de escribir a mano, mitigando asi el impacto negativo de los dispositivos

digitales en la grafomotricidad.
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ANEXOS

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION Y PROPUESTA PEDAGOGICA

Este material organiza, de manera coherente con la logica del estudio, un instrumento de
entrevista semiestructurada para el docente y una secuencia de talleres progresivos dirigidos a
estudiantes de 10mo de Basica. La propuesta responde al diagndstico, intervencion y evaluacion
previstos en los objetivos especificos de la investigacion, en especial al fortalecimiento de la

ortografia, la legibilidad y la calidad de la escritura manual.

1. Entrevista semiestructurada al docente

Objetivo de la entrevista: obtener informacion diagndstica sobre las dificultades
caligréficas y ortograficas que presentan los estudiantes, las estrategias que actualmente utiliza el
docente y la percepcion pedagogica sobre la viabilidad de aplicar talleres de escritura como

estrategia de mejora.

Datos informativos Informacion

Institucion educativa

Docente entrevistado

Area que imparte

Curso 10mo de Basica General Unificado

Entrevistador

Fecha / /
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Preguntas orientadoras

1.

10.

(Qué nivel de dominio caligrafico observa en sus estudiantes al momento de escribir de

forma manuscrita?

(Cuales son los errores ortograficos que se repiten con mayor frecuencia en las

producciones escritas del curso?

(En qué aspectos considera que la escritura manual de los estudiantes requiere mayor

fortalecimiento: trazo, tamafio de letra, separacion, orden, limpieza o inclinacién?

(Qué dificultades presentan con mayor frecuencia en el uso de tildes, mayusculas, signos

de puntuacion o grafias dudosas como b/v, ¢/s/zy g/j?

(Qué estrategias didacticas ha utilizado hasta ahora para corregir o prevenir los errores

ortograficos y caligraficos?

(Como responde el grupo cuando se le propone escribir a mano textos extensos o

actividades de dictado?

(Cree que el habito lector influye en la ortografia y en la calidad de la escritura manual

de sus estudiantes? ;Por qué?

(Considera pertinente aplicar talleres de escritura progresivos y creativos para mejorar

estas habilidades?

(Qué recursos pedagodgicos o materiales facilitarian una mejor participacion de los

estudiantes en los talleres?

(Qué cambios espera observar en el grupo luego de aplicar una propuesta de talleres de

escritura orientados a ortografia y caligrafia?
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2. Prueba de diagnéstico aplicada a los estudiantes

Ly, 'f"..,f UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL “JUAN MONTALYVO™
¥ Anexoa la Universidad Laica “Eloy
Alfare” de Manabi MANTA-
ECUADOR
Cidigo AMIE 13H023T0 Distrite 13102 Circaito COS-06-07-12

PRUEBA DE DIAGNOSTICO

N

£, i
Uk i P

Docente en formacion: Angie Lisheth Cevalllos Estudiante:
Cuijije
Arcar Lengua y Literatura Fecha:

Curso: Décimo =

1. Enel siguiente parrafo ubica donde consideres que deberian ir correctamente
los signos de puntuacian,

Laclase comenzd tranguila los estudiantes escuchaban atentos sin embargo algunes
munmumban entre risas serd que estaban nerviosos por la prucba clam que si el profesor con
paciencia cxplicd cada tema y pidié silencio luego todos comprend ieron que em mejor
coneentrarse asi el ambiente se volvid mas ordenado y productivo

2. ldentifica el orden correcto de los signos de puntuscién en lus sigpicntes
M rAChD nes,

& F|profesor explicd el tema con calma los estudiantes escuchaban atentos luego
alguien pregun s podemos hacer un gjemplo prictico excelente dea

= Camindbamos por el pangoe observibames los drboles de pronto escuchames un ruido
extrafo que habri sido que susto

Elequipo jupd con esferan se apoyaron mutuamente al final ganaron el partido quien
lo hubiem maginado todos celebramon

3. Escritura libre con un mixsimo de § lineas (considera usar todos los signos de
PUn D QU RS ReCesE ris).




UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL “JUAN MONTALVO?”
Anexo a la Universidad Laica “Eloy
Alfaro” de Manabi MANTA-
ECUADOR
Cdédigo AMIE 13H02370 Distrito 13D02 Circuito C05-06-07-12

PRUEBA DE DIAGNOSTICO
Docente en formacion: Angie Lisbeth Cevalllos Estudiante:

Quijije Evelym Jeon Sojnchey

LArea: Lengua y Literatura Fecha:

Curso: Décimo “ .7

1. En el siguiente parrafo ubica donde consideres que deberian ir correctamente
los signos de puntuacién.

La clase comenz())tranquila.los estudiantes escuchaban atentos singmbargo algunos
murmuraban entre risas>seré que estaban nerviosos por la prueba claro, o,que si el profesor con
paciencia explicé cada tema y pidi6 silencio4uego todos comprendieron que era mejor
concentrarse)asi el ambiente se volvié mas ordenado y productivo ,

2. Identifica el orden correcto de los signos de puntuacion en las siguientes
oraciones.

e El profesor explico el tema con calmaJos estudiantes escuchaban atentos luego
alguierGpreguntd podemos hacer un ejemplo practico excelente idea %

e Caminabamos por el parque observabamos los érboles de prontoaescuchamos un ruido
extrafio que habrd sidosque susto

con esfuerzo se apoyaron mutuamente.f.l final ganaron el partido quien

bre con un maximo de 8 lineas (considera usar todos los signos de
que creas necesarios).
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UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL “JUAN MONTALVO”
Anexo a la Universidad Laica “Eloy
Alfaro” de Manabi MANTA-

ECUADOR
Codigo AMIE 13H02370 Distrito 13D02 Circuito C05-06-07-12
[E PRUEBA DE DIAGNOSTICO
Docente en formacion: Angie Lisbeth Cevalllos Estudiante: ,
LQ Aoellan 0lez BlopnaniQ
uijije

Fecha: ou - OG- 2096

Curso: Décimo “(C,”

LArea: Lengua y Literatura

1. En el siguiente parrafo ubica donde consideres que deberian ir correctamente
los signos de puntuacion.

. . . i
La clase comenzo','tranqunla los estudiantes escuchaban atentos'sin embargo algunos.
murmuraban entre risas,serd que estaban nerviosos por la prueba claro,que si el profesor con
aciencia explic6 cada tema y pidi6 silencio,luego todos comprendieron que era mejor
X

concentrarse asf el ambiente se volvié més ordenado,y productivo.

2. Identifica el orden correcto de los signos de puntuacion en las siguientes
oraciones.

e El profesor explic’é,el tema con calma los estudiantes escuchaban atentosluego
alguien pregunt6'podemos hacer un ejemplo préctico excelente idea’s

e Camindbamos por el parque observabamos los érboles,de pronto escuchamos,un ruido
extrafio que habra sido que susto,

e El equipo jugé con esfuerzo,se apoyaron mutuamente,al final ganaron el partido quien
lo hubiera imaginado todos celebraron,

3. Escritura libre con un méximo de 8 lineas (considera usar todos los signos de
puntuacion que creas necesarios).

Q. QL Q0O ()
Q 30 e WHROS me LW O 0n
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UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL “JUAN MONTALVO”
Anexo a la Universidad Laica “Eloy
Alfaro” de Manabi MANTA-

ECUADOR
Codigo AMIE 13H02370 Distrito 13D02 Circuito C05-06-07-12
PRUEBA DE DIAGNOSTICO
Docente en formacién: Angie Lisbeth Cevalllos Estudiante: Cosh 0 \eio ((YJ“ =
Quijije
Area: Lengua y Literatura Fecha:\1-06- 2026
Curso: Décimo “ C

1. En el siguiente parrafo ubica donde consideres que deberian ir correctamente
los signos de puntuacion.

La clase comenzd tranquila los estudiantes escuchaban atentos sin embargo algunos
murmuraban entre risas serd que estaban nerviosos)por la prueba claro que si el profesor con
paciencia explicd cadajtema y pidi6 silencio luego todos compxendieron)que era mejor

concentrarse asi el ambiente se volvié mas ordenado y productivo.

2. Identifica el orden correcto de los signos de puntuacion en las siguientes
‘oraciones.

¢6 el tema con calma los estudiantes escuchaban,atentos luego
lemos hacer un ejemplo ‘ n :

dbamos los drboles de pronto escuchamos
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3. Talleres aplicados a los estudiantes

Taller 1.

e ) » UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL “JUAN MONTALYO”

g’ Anexo ala Umiveradad Laica “Eloy
Alfare™ de Mamabi MANTA-
ECTADOR
- " Codigo AMIE 13H023™0  Distrite 13D02 Circaito C05-06-07-12
— _ TAITFR
Docente en formacon Anze Lisbeth Cevalllos Estadiants-
Quigje
Area: Lenzua v Lueranma
Caso:Deamo ™ ~

1. Continua los trazes basices sobre las Imeas guia.

SV RSN 5 h

b
-

. Mediante dictado realice Ia copia de silabas, palabras y eraciones cuidando
e i v :




-

Palabra:

Oracionss

1. Practica de dictade (velocidasd moderada sin perder daridad).
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Taller 2.

0
g

[HIDAD FODCATIVA FISCOMISEONAL “JUAN MONTALYVO™
Anexo ala Univeradsd Laica “Eloy

Alfare”™ de Mamaba MANTA-

ECTADDR

Codizo AMIE 13H023T0

Dirstrisn 1302 Circuite C05-06-07-12

TAITFR

Quigje

Docente en fomacion Ansie Lisheth Cavalllos

Esmidiams

Arey: Lenzua v Lieranra

Curso: Decime ™

1. Enlasigwiente tabla pinta de color amarills kas palabras cerrectas segun el uso

debiv, csizve]
Herniar Herbir Zapato Sapamy Frotesido Frotejido
Escribir Escrivir Asmrar Arnear Dirijir Diri=ir
[ Rechir Reabir Adverienca | Adberiemca | COrTET LorT
Frohibide | Prohivide Cancion oC amsion Geu:;nlil J
SETVICID Serbacio Decizen Decdon C-erinza Jermea
Conbivencia | Convivencia | Presicien Precsion Jerargma Gerarqua
Fiembemda | Lonoenoa iLamaenna Jemereio L-Emernso

1. Eedaccion de oracionss con fldes v mavmsculas cerrectas (3 eraciomes)

3. Enlasigwiente tabla, wsa lapiz de csber o esfiere rojo para azre=ar la tilde [ * ) en

€l hugar corrects de cada palabra.
Tambien Fucl [l Heroe
Diespumes Daficil [ apiz Choeamn
Ademas Aun Arhal Miercales
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Crmaico Joveme: Imazenes Periodico
Album Examene: Resmimen Brujula
Todavia Quizas Carcel Huesped
Oyala Jama: Caracter Debil
Rio Baul Mair Policia
Bahao Ezumo Eaiz Podia
Evalua Actua Pais Venia

4. Redaccon breve de un parrafo aphicande las pormas trabajadas v desarrelladas
en talleres antersores

64



Taller 3.

[HIDAD EDTCATIVA FISCOMISEONAL “JUAN MONTALYVO”

Anero & la Universidsd Lasca “Floy
M Alfare™ de Manaba MANTA-
- ECTADDE
_ Codizo AMIE L3E023™  Distrite 13D02 Ciromibe C05-06-07-12

TALTFE
Duocente en formadon Ansie Lisheth Cevalllos )
Quizije
Area: Lensna v Lieranma Cursor Decime =

1. Redaccion libre com us tema de su interes. aphcando si=mos de puntuacion,

evitando errores ortosTafice: v mantemiends un buen xspecto ea la lezibilidad.
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Nota: una vez finalizada la presunts mtercambiamss hoja Con su compaBerd.

1. Encaso de encontrar falencias szresmely: en e siswiente apartado con su
Tespectiva CorTeCcon.
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Taller 4.

CHIDAD FDUCATIVA FISCOMISEONAL “JUAN MONTALYVO™
Anexo a la Tnireradad Lasca “Eloy

Alfare™ de Manaba MANTA-
) ECTADDRE
Codizo AMIF LIE0XTE Dt LITNE Ciromiie COS-06-07-11
TAITFE
Drocente en fomacion Ansis Lisheth Cevalllos Esmfiars:
Quizje
Area: Lensua v Lieranma Carsa: Degime =

1. Dictado fimal




1. Escrifura de un texio arzumentaiimg o parraire breve sobre un tema cercanoe al
eifndiante
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Anexo a la Universidad Laica “Eloy

Quijije

pueldn Udet &\ g(v\\uﬁ\o

UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL “JUAN MONTALVO™

Alfaro” de Manabi MANTA-
ECUADOR
Cédigo AMIE 13H02370 Distrito 13D02 Circuito €05-06-07-12
) : TALLER
ocente en formacion: Angie Lisbeth Cevalllos Estudiante:

Area: Lengua y Literatura
Curso: Décimo “(C ™

1. Continia los trazos basicos sobre las lineas guia.

B ey O oy O o O O = O T = T
e Wea el W W L

Lol Y RN T
P . O il O (Ve o L O ol O
NSNS ONLENENTENSN NGB

QO0QQQQRQQAQQOQQ

L7
feYeXeXoXeXoXoYeXoXeXeXoXoXe o)
OO

Y 2. Mediante dictado realice la copia de silabas, palabras y oraciones cuidando

tamaiio, inclinacién y separacién.

e Silabas

fa - Me = WP - Ho — Mo

Jo-le - [P~-10 -0

Co -(e- Cu-7Zo-7Za —W - Ge - e

Gﬁ(l = @)(L\}’ QG - e
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QsSco = Aronpeda.

®  Oraciones

* Codoe, comped Ran | leche o0 , (UE0 o Ceolae,

“ElJacdinero «eqd WS plankaS , lbend eaQus A podo
w despues  encd o pasen al Qewo,

,’ 3. Préctica de dictado (velocidad moderada sin perder claridad).

Codo oo Yen Q;Yudmx\f&h Weooun Quﬁh{\\m
n o excuel , haludan O N A O OHUON

ELOOUOLE0MN U o RrObey 1y @€y ucinOn oo .
Ao oD Lan, ANCLCOICUSIUON A0 10 MORTHO , dlonauien,

Comuenzon 1N ocluiidodey con eiioNmS
Kw.‘mﬁnbdu\nd,

Ououle o RECHeN | (\&Obmﬂ\ )JNQO@ gu‘ﬂml\(} SN
e 0N Nnyo LA dodnslen 1 MO0, 1RRN CLALSS 0
1o hubhlideco ol 'g\n(\\uff\h in werdnno e

T odps weORexan O CON 10N NUOILON PNO@AISNCUON W
J IS

opeeadaanyon.
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UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL “JUAN MONTALVO™
Anexo a la Universidad Laica “Eloy
Alfaro” de Manabi MANTA-
X ECUADOR
Cédigo AMIE 13H02370 Distrito 13D02 Circuito C05-06-07-12

Docert : - TALLER
nte en formacion: Angie Lisbeth Cevalllos Estudiante:
Aoelan Vet ShePhana

Quijije
Area: Lengua y Literatura
Curso: Décimo “(2, ™
1. En la siguiente tabla pinta de color amarillo las palabras correctas segiin el uso
de b/v, c/sizy gli-
| Hervir Herbir Zapato Sapat Protegido | Protejido |
Escribir Escrivir Asucar Azilcar Dirijir Dirigi
Recivir Recibir Advertencia Adbertencia Correjir | Co r
Prohibido Prohivido Cancién Cansién Geografia | Jeografia
Servicio Serbicio Decision Decicion Geringa | Jerin
| Conbivencia | Convivencia | Presicion Precisién Jerarquia | Gerarquia
| Bienvenida | Biembenida | Conciencia Consiencia___| Jeneroso | Generoso

2. Redaccién de oraciones con tildes y mayisculas correctas (3 oraciones)

A« Hadon Q Jo=¢ lVatteti¥a Qudo Feoatioe QA nelal O S0e

aboeloa :

2- (o wn «@@udo Qoa
Aol FooadOf.

B3+ Choacfs o e o G Tomancln Aloe, eshaduaa on Wa
Sadod Edocslios Uieenk Qo coferde.,

Qa \\or}‘c? o o noweeidod cenk el

3. En la siguiente tabla, usa lipiz de color o esfero rojo para agregar la tilde (") en

el lugar correcto de cada palabra.

Heroe

Oceano

Miercoles
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o7
AQIl.lbl::;co .'l:ovlenu Imdgenes | Periodico |
= A S
Todayia Quizas Careel P ﬂ\
2’|alx Jan;‘s Caracter | Débil \
fo Bayl Maiz | Policia |
Biiho Reino Raiz | Podia —\
Evalua Actua Pais | Venia |

4. Redacci6n breve de un pirrafo aplicando las normas trabajadas y desarrolladas
en talleres anteriores.

dexcle certd o QQV\(\W Lo mr\m.\co

oS 9 ede 00
(ARE QU0 \e tiene thdo G

O yaal m \n\ l‘)kr(),g(\())\ nuo
aunalennoate Tieren Qe GOMOKNE oo uads ol 1 e

QOXOCO u\nu.)&_p nmnup Len Quo 1o Cxoen Qo 10000
techs © nm()x,@m M S0l ciiran RO cu SR \Mommi)m
oMol exo € o Mm)u&f\

Poalionoon PONO oy pud hau gue docrasmor o nodie
Im QL D Dm«m: DA QU et




UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL “JUAN MONTALVO™
Anexo a la Universidad Laica “Eloy
Alfaro” de Manabi MANTA-
ECUADOR
Circuito C05-06-07-12

Cédigo AMIE 13H02370 Distrito 13D02

—_ ||

TALLER
Docente en formacion: Angie Lisbeth Cevalllos Estudiante:
Auellan Vet StephonG

Quijije l
Curso: Décimo “(, /_’__\

l Area: Lengua y Literatura

¥ 1. Dictado final

oS A+ Qrual vy
-QUENY b B0 L0 en —oualen (e XeORENO O
COnD. PONOISN AT 10 PROUEAN LKoo Ly,

enOontOren tin 0 enlS wlerenante. .

adi o quosdar \on Compon, —
WeQs O{mp()\mm& s eantlbadon de EHQ‘\(\,\ cen
oo ORI deraN | FUenHON CRONONON

QN TONO,

“} 73\ * 3 = T =
. oAnels e contd Wnislivtion de cuande SHO NS By
AUNUD £ .OJ C(‘)\W\{ll}.

o\ Ueoan \ﬁgﬁq, oy

I Tomunnr 1o orde , ombhies xoliewsn 0L jo0din QoA
ronor lox ploafan, ot ciels exlolao, demgenadsy
Lond aues icanl N0, oW e vasabio o
Uecen , QU herumo e, Cerpuordurt ox¢ dio en

Xmllkﬂ.
240
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2. Escritura de un texto argumentativo o narrativo breve sobre un tema cercano al

estudiante.

—£\ domaao Qasato, \odn o Comlin 26 (oo sn cacn A8 A

=5
—anoloe, orumcrmnmhr & alvueten . Nonkas \co acll\os
_j.om@mn\cnn G o‘en(‘(q\n(\n \0 comclas 0SS eSS \ \c})dcnmoz- o O\

.QQ}\.O
5005 de comer . (eco@damos anceciadas dwedhdns A0S

_Cc)\(\cs os ool \mne :
e 0d momenlo mlm espeaial pocaeo kodhaleaid aneal o, IOCDS

_Swlboyes 4005 nwm‘\\o Aweladac do \a comQatia de \oe

LEeEanas {)ﬂou 0as (nm OMNCes .




UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL “JUAN MONTALVO™
Anexo a la Universidad Laica “Eloy
Alfaro™ de Manabi MANTA-
ECUADOR
Codigo AMIE 13H02370 Distrito 13D02 Circuito C05-06-07-12

TALLER
{ Docente en formacién: Angie Lisbeth Cevalllos | Estudiante:

Quijije llecx Sondnee Eodgn

Jk
’ Area: Lengua y Literatura | Curso: Décimo *

1. Redaccion libre con un tema de su interés, aplicando signos de puntuacion,
evitando errores ortogrificos y manteniendo un buen aspecto en la legibilidad.

Uno f9en; [TaatoN r\m'\n nmnmnhn [Utaat0N \Lpr;\n

J ° v
g f'nDnE ne erapond O nan mgi u dlo m F\}‘E ond

pend e plonge & in g 0e df;;nlpmﬁ d chice ae D
heme 0 wim caAe o cuo,/m s ello dmm?nib ontn

ory Lien_cnoate enllfreado o 00 ae OnBeruQe

N o1 oue ella eno w\uu rr&e fnete. dla ontucho 1o
nanen 0el e u_ne e \n Senpcuda o 10 gue
o embno u ae Bepaudo Qy din le I\fﬂ.o:’um Pursle o

Tﬁm A OA0ON e
) f

Men n\P 10

A

" oo, conhien. en DA Neanonoa. e te nadeon.
V)

Pooue A omelr) olee (gn});m\a
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