UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFARO” DE MANABI

Creada mediante Ley No. 010 Reg. Off 313 del 13 de noviembre de 1985

)
Ulea

UNIVERSIDAD LAICA

ELOY ALFARO DE MANABI

FACULTAD DE EDUCACION Y TURISMO
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

PREVIO A LA OBTENCION DEL TITULO
LICENCIADO/A EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LITERATURA

TRABAJO DE TITULACION
MODALIDAD:

PROYECTO DE INVESTIGACION

TEMA:

“LA ESCRITURA CREATIVA COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA
REDACCION EN EL AMBITO EDUCATIVO”

AUTOR:

Suarez Zambrano Walter Andrés

DOCENTE TUTOR:
Lic. Betty Carmina Zambrano Delgado. Mg.

MANTA - ECUADOR
2026



TEMA:

“LA ESCRITURA CREATIVA COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA

REDACCION EN EL AMBITO EDUCATIVO”

DELIMITACION:

“El presente estudio se centra en el andlisis de la escritura creativa como estrategia didactica para
fortalecer la redaccion de textos expositivos en estudiantes de octavo afio de Educacion General
Bésica. La investigacion se desarrolla en la Unidad Educativa "Dra. Guadalupe Larriva", canton
Jaramijo, provincia de Manabi, durante el afio lectivo 2025, con una muestra de 68 estudiantes y

la participacion de tres docentes del area de Lengua y Literatura



Uleam Facultad de Educacion y Turismo
ELOY ALFARO DE MANABI Cocreon Peddngonin de lo. [ engpua o, | Location

CERTIFICADO DE DERECHOS DE AUTOR

CERTIFICADO DE DERECHO DE AUTOR
PROPIEDAD INTELECTUAL

Titulo de Trabajo de Investigacion: “La Escritura Creativa como Herramienta para
mejorarla redaccion en ambito educativo”

Autores: Suarez Zambrano Walter Andrés

Fecha de Finalizacion: 22 de julio 2026
Descripcion de Autoria:

Se desarrollé una investigacion orientada a analizar la escritura creativa como estrategia
pedagogica para fortalecer las habilidades de redaccion en el ambito educativo. Durante el
proceso investigativo se implementaron actividades y estrategias de escritura creativa que
promovieron la expresion de ideas, la imaginacion, la organizacién del pensamiento y la
produccidn de textos con mayor coherencia, cohesidn y correccion lingiiistica. Los resultados
evidenciaron una mejora significativa en la capacidad de redaccion de los estudiantes,
favoreciendo el desarrollo de competencias comunicativas esenciales para su formacién
académica.

Declaracion de Autoria:

Yo, Sudarez Zambrano Walter Andrés, con documento de identidad 135087148-7, declaro
que soy autor original y Betty Carmina Zambrano Delgado con documento de identidad
170892207-3, declaro que soy el coautor en calidad de tutor del trabajo de investigacion
titulacion “La escritura creativa como herramienta para mejorarla redacciéon en ambito
educative”, Este trabajo cs resultado del esfucrzo intelectual y no sido copiados ni plagiado
en ninguna de sus partes.

Declaracion de Propiedad Intelectual:

El presente trabajo de investigacion esta reconocidos y protegido por la normativa vigente,
Art. 8, 10 de la Ley de Propiedad Intelectual del Ecuador. Todos los derechos sobre este
trabajo, incluidos los derechos de reproduccion, distribucion, comunicacion piiblica y
transformacion, pertenecen a los autores y a la Institucion a la que presento Universidad Laica
Eloy Alfaro de Manabi.

Firma de Autor: Firma del coautor:

UWalte’ Sooret

Suarez Zambrano Walter Andrés
C.1. 135087148-7 C.I. 170892207-3




Uleam Facultad de Educacion y Turismo

UNIVERSIDAD LAICA

ELOY ALFARO DE MANABI Cacreca -peo(a?o?fa de la Azn.?m 4 lo [ Locolica

AGRADECIMIENTO
Agradezco, primeramente, a Dios, porque sin El este logro no habria sido posible.

Agradezco a mis compafieros de la carrera por haberme brindado su amistad y hermosos
recuerdos durante estos cuatro afnos de estudio juntos. Todas las risas y momentos que

compartimos siempre estaran en mi corazon.

Agradezco a mi grupito: Milenka, Greylin y Kevin, por ser unos excelentes amigos. Por
cada risa, por cada momento que compartimos en el aula, me llevo no solamente recuerdos, sino
también unas amistades que valen muchisimo. Gracias por hacer que este camino fuera mas facil.

Estoy agradecido de tenerlos en mi vida; los quiero a todos.

Agradezco a mi amigo Damian por confiar en mi y ser un gran apoyo durante todo este
tiempo. Gracias por entender mi humor y ser esa voz de la razon a la cual pedir consejos. Me llevo

todas esas risas compartidas y, sobre todo, una gran amistad.

Gracias a mi asesora de tesis, la maestra Betty, por su aporte y guia en este proyecto; se le

aprecia mucho.

Gracias a todos. Ahora sé que existen personas que confian en mi y por las que siempre
daré el cien por ciento. Si no puedo ponerle una armadura al mundo, entonces se la pondré a mi
mundo. Ahora sé cudl es mi mision: dejar un legado por medio de esta hermosa profesion,

inspirando, ensefiando y demostrando que la educacion puede cambiar vidas.

v



-

Uleam Facultad de Educacion y Turismo

UNIVERSIDAD LAICA

ELOY ALFARO DE MANABI Cacreca -peo(a?o?’a de la Aav?m 4 lo [ Locolica

DEDICATORIA
Dedico este trabajo a las personas que fueron mi mayor apoyo en este camino.

A Dios por darme la fuerza, sabiduria y la salud necesaria para terminar esta bonita etapa

llamada universidad.

A mi tia, que ha sido mi apoyo incondicional durante mi formacion académica, gracias por
su carifio y sobre todo paciencia y por motivarme a seguir adelante, aunque el camino pareciera

dificil, este logro también lleva una parte de ti, porque siempre creiste en mi.

A mi madre porque este logro representa no solo mi esfuerzo, sino también todos los

sacrificios, el amor y confianza que depositaste en mi para que hoy pudiera alcanzar esta meta.

A mis Abuelos, por su amor incondicional, sus ensefianzas y sus sabios consejos, los amo

con todo mi corazon.

Y por ultimo dedico este logro a mi hermano por ser siempre mi apoyo y fiel compafiero

de vida.

Los Amo tres millones.



Uleam Facultad de Educacion y Turismo
ELOY ALFARO DE MANABI Cocreon Peddngonin de lo. [ engpua o, | Location

CERTIFICADO DEL TUTOR

CERTIFICO

En calidad de docente tutor(a) de la Facultad de Educacién, Turismo, Artes y Humanidades de
la Universidad Laica “Eloy Alfaro” de Manabi, CERTIFICO:

Haber dirigido, revisado y aprobado preliminarmente el Trabajo de Titulacién bajo la autoria
de la estudiante SUAREZ ZAMBRANO WALTER ANDRES, legalmente matriculada en la
carrera de PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA 2024 AS, periodo
académico 2026-2027(1), cumpliendo el total de 384 horas, cuyo tema del proyecto o nicleo
problémico es "La escritura creativa como herramienta para mejorar la redaccion en el
ambito educativo.”

La presente investigacién ha sido desarrollada en apego al cumplimiento de los requisitos
académicos exigidos por el Reglamento de Régimen Académico y en concordancia con los
lineamientos internos de la opcién de titulaciéon en mencidn, reuniendo y cumpliendo con los
méritos académicos, cientificos y formales, y la originalidad del mismo, requisitos suficientes
para ser sometida a la evaluacion del tribunal de titulacién que designe la autoridad
competente.

Particular que certifico para los fines consiguientes, salvo disposicién de Ley en contrario.

Manta, Lunes, 20 de julio de 2026.

Lo certifico,

— .,

ZAMBRANO DEL
Docente Tutor

CARMINA

vi



Uleam Facultad de Educacion y Turismo
ELOY ALFARO DE MANASI Cocrecn Pedagenin de lo. [ enguo. iy lo. | docnticn,

CERTIFICADO DE ANALISIS

Certificado de anélisis
Compilatio Magister+ | ULEAM-ECU

w
SUAREZ ZAMBRANO WALTER ANDRES 5%
ID : 5d111d2886fd6862a329746585c04def3¢c3235b6d Textos sospechosos
Nombre del fichero : SUAREZ ZAMBRANO WALTER ANDRES.txt Depositante : BETTY ZAMBRANO DELGADO
Tamario del archivo original : 1,31 M8 Fecha de depésito : 20 de julio de 2026
Numero de palabras: 17.416 Tipo de carga : interface

fecha de fin de andlisis : 20 de julio de 2026

@ Resumen (seccién 1/2)

Localizacién de los textos sospechosos en el documento :

=l —

Incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

@ Similitudes <1%
Pasajes con similitudes a fuentes encontradas en diferentes colecciones.
Deteccién de IA 3%

Textos estilisticamente préximos a un texto generado por una IA.
Este indice es un indicador y no una prueba. Comprueba con el autor si domina los conocimientos mencionados en el documento.

@ Idiomas no reconocidos 2%

Pasajes en los que parte del vocabulario utilizado no forma parte del diccionario de la lengua.
Puede tratarse de un intento del autor de modificar el texto para evitar ser detectado.

—_—_———— 0 0—— — — —4—t—-———i-H—i
No incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

0 Textos entre comillas <1%
Pasajes entre comillas, @ menudo indicativos de una cita.

vil



Uleam Facultad de Educacion y Turismo

UNIVERSIDAD LAICA

ELOY ALFARO DE MANABI Cacreca -peo(a?o?’a de la Azn?m 4 lo [ Locolica

Indice de Contenido

CERTIFICADO DE DERECHOS DE AUTOR........ccoiiiieieiee et iii
AGRADECIMIENTO ..ottt ettt sttt et e e eneesseenseeneeseeenes v
DEDICATORIA ...ttt ettt ettt ettt et e st eseenteeseenseenseeneenes v
RESUIMETL. ...ttt ettt sttt e st e ebae e X
YN 0] 3 v T AU xi
L 531 (16 LD (703 [ ) s WU 1
2. MATCO TEOTICO. ... uvieeiiieeiiee et eeite ettt e et e e et e e et e e e vt e esabee e sbeeessseeesseeesseeesseeennseeesseeans 7
2.1. Marco ReferencCial...........ccouiieiuiiiiiiieciee ettt 7
2.2. Marco ConCePtlal.........ccveriieiiieiieiiieeie ettt aeebeesaee e enenas 9
2.2.1. ESCIItUIa CT@AtIVA. ....cueeuieeieiieiiettete ettt sttt ettt et st e e sae e 9
2.2.1.1. Libertad expresiva y autoral..........cccceecuiieriiieeriieeiiieeeice e e 9
2.2.1.2. Experimentacion lingiiistica y literaria.........ccceeevcvveercieeiniiee e, 10
2.2.1.3. Desarrollo de la imaginacion y l1a ficcion .........cceecveeeviveieciieeniieeieeeee, 10
2.2.1.4. Proceso recursSivo Y ITUdICO ....ccuiieiiieiriieeiie et 11

2.2.2. Redaccion ACAdEMICA. .......couiiiiiiiieiieeieeite ettt 12
2.2.2.1. Coherencia global y estructural ..........c.cccecvveeviiiiencieeiieeee e, 13
2.2.2.2. Cohesion teXtual.........ccoouiiiiiiiiiiiiiiieie e 13
2.2.2.3. Adecuacion y precision l1€XICa ....cuuuriruieeeciieeriieeeiie e eeiee e 14

viii



Uleam Facultad de Educacion y Turismo
S
= ELOY ALFARO DE MANABI Cacrea -pso(a?a7m’ de la Azn?m 9 lo [ Locolica

2.2.2.4. Desarrollo y profundidad de contenido...........cccceeevveeriieeeciieeniieeciee e, 15

R\ (570 T o) U Yo - RS URRRRSRRRTR 17
T B 3 1 0T | LTS 17
320 NIVEILS ittt ettt et ettt e ettt st e bt e e ab e e et e et e et e 18
TG TR\ (<710 T [0 1 USSR 19
3.4. PoDIacCion Y MUESITA......ccccueieiiieeiiie et e eiteeeiee e tee e teeestee e e beeeseveeesaseeesseesnsaeeennes 20
3.5. TECNICAS € INSTIUMENTOS ....veeeeiieeiiieeiieeeiteeeitreeeieeeeiteeesteeeereeesaseeessseeessseeesseesnnns 21

4. Resultados / Hallazgos y DISCUSION ......cccuiiiiiiiiiiiieeieeiie ettt 23
4.1. Resultados del estudio de CampPO .......cceeeeiiieiiiieeiie e 23
4.1.1. Resultados de la ficha de observacion del pre — test.........cceeceeeviienieecreennnnnne. 23
4.1.2. Resultados de las entrevistas aplicadas a los docentes ............cccceevvrecreennnnne. 26
4.1.3. Resultados de la ficha de observacion del pre — test........ccooeveeeeieeenieeenieeenne. 37

4.2, DISCUSION. ..ttt ettt ettt ettt et esat e e bt e sbe e eabeesbeeeabeenbeesabeenaeeeane 41

5. CONCIUSIONES ...ttt ettt ettt ettt b e st e bt e et e sbeesabeesaeeenee 45
6. RECOMENAACIONES .....couviiiiiiiiiiieeiieeie ettt 46
Referencias bibliografiCas........ccueeeiiiieiiiiiiiiecieeee e e 48
AATIEXOS ..ttt ettt ettt et e h e e bt e e bt e s bt e st e s bt e e nbae s 53

X



UNIVERSIDAD LAICA

ELOY ALFARO DE MANABI Cacreca -peo(a?o?fa de la Azn.?m 4 lo [ Locolica

Resumen

. Uleam Facultad de Educacion y Turismo

Esta investigacion tuvo como objetivo analizar la influencia de la escritura creativa en la
mejora de la redaccion de textos expositivos en estudiantes de octavo afio de la Unidad Educativa
"Dra. Guadalupe Larriva", canton Jaramijo, provincia de Manabi. El problema central radicéd en
las serias dificultades que los jovenes presentaban para organizar sus ideas en parrafos coherentes,
utilizar un vocabulario preciso y desarrollar sus argumentos con profundidad, situacién que
afectaba su desempefio en todas las 4reas del conocimiento. Mediante un enfoque metodolégico
mixto, de tipo explicativo secuencial, se aplicd un pre-test a 68 estudiantes a través de una rubrica
analitica; se implementaron nueve talleres de escritura creativa distribuidos en tres jornadas; y se
realizd un post-test complementado con entrevistas a los tres docentes del area. Los resultados
mostraron una mejora muy notable en todas las dimensiones evaluadas, especialmente en la
organizacion estructural y la claridad expositiva. Asimismo, se evidencidé una transformacion
actitudinal muy importante: los estudiantes perdieron el miedo a escribir y empezaron a disfrutar
del proceso. Se concluyd que la escritura creativa, implementada con intencionalidad pedagdgica
y acompafiada de puentes explicitos hacia la redaccion formal, constituyd una herramienta efectiva
para fortalecer las competencias escriturales en el &mbito educativo, siempre que se garantice su

sostenibilidad institucional.

Palabras clave: Aprendizaje activo, Didéctica de la lengua, Escritura creativa, Redaccion

académica, Talleres pedagogicos.
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Abstract

. Uleam Facultad de Educacion y Turismo

The purpose of this research was to study the impact of creative writing on the enhancement
of writing skills of eighth grade students of the Educational Unit "Dra. Guadalupe Larriva" of
Jaramijo, province of Manabi. The main problem was the great difficulties these students had in
organizing their ideas in well-formed paragraphs, using correct terminology and developing their
arguments in depth, which had a negative effect on their performance on all content areas. A
sequential explanatory mixed-method approach was used where a pre-test was administered to 68
students using an analytical rubric. Then, three sessions of nine innovative writing workshops were
performed and post-assessments and interviews with the three discipline educators were done. The
results showed a significant improvement in all the dimensions evaluated, especially in the
dimensions of structural organization and clarity of expression, as well as a significant change of
attitude: the students overcame the fear of writing and began to enjoy it. It is concluded that the
use of creative writing for educational purposes and in conjunction with explicit links to formal

writing becomes a strong tool for improving writing skills in academia, if it is institutionally viable.

Keywords: Active learning, Language teaching, Creative writing, Academic writing,

Pedagogical workshops.
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1. Introduccion

El presente proyecto de investigacion se centra en analizar el impacto de la escritura
creativa como herramienta pedagdgica para mejorar las competencias de redaccion en estudiantes
de octavo afio de Educacion General Basica. Se parte de la premisa de que existe una relacion
directa entre la practica sistematica de la escritura creativa y el desarrollo de habilidades
lingtiisticas, de cohesion y coherencia textual, aspectos fundamentales que suelen presentar
deficiencias en el ambito educativo (Cassany, 2019). El estudio se delimita a la Unidad Educativa

"Dra. Guadalupe Larriva" del canton Jaramijd, provincia de Manabi, Ecuador.

La Unidad Educativa "Dra. Guadalupe Larriva" es una institucion publica que esta alineada
con la vision del Ministerio de Educacion del Ecuador (MINEDUC), que busca formar ciudadanos
criticos y creativos con sélidos principios éticos. Ademads, su mision resalta la educacion integral

de calidad que fomente la investigacion y la innovacion pedagdgica.

En el area de Lengua y Literatura, el curriculo nacional establece como objetivo el
desarrollo de la competencia comunicativa; no obstante, la practica docente tiende a priorizar la
gramdtica normativa y la comprension lectora, dejando de lado la produccion escrita libre y
expresiva. Sin embargo, este desfase entre el enfoque curricular y su implementacion abre una

oportunidad para replantear las estrategias didacticas en el aula.

A nivel mundial, la preocupacion por el declive en las habilidades de escritura de los
estudiantes es un tema recurrente en los informes educativos. Por ello, la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE) ha sefalado que, a través de evaluaciones como
el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA), una proporcion significativa

de estudiantes termina su educacion obligatoria sin alcanzar el nivel basico de competencia en



escritura, lo que limita su capacidad para expresar ideas complejas y participar plenamente en la

sociedad del conocimiento (OCDE, 2021).

Este fenémeno, segun Alvarez y Gonzalez (2020), se ha visto acentuado en la era digital,
donde la inmediatez de la comunicacion y el uso de lenguajes abreviados en las redes sociales han
generado, segin algunos estudios, un impacto negativo sobre la atencidon que se debe prestar al

proceso de planificacion, textualizacion y revision que requiere la escritura formal.

Los desafios en la ensefanza de la escritura son profundos y multifacéticos en América
Latina, donde la escritura suele ser ensefiada como una habilidad mecénica y descontextualizada,
centrada en la correccion ortografica mas que en su potencial como instrumento de pensamiento y

creatividad (Lopez & Seda, 2022).

Ademas, se abre una brecha importante entre las practicas de escritura que los estudiantes
llevan a cabo fuera de la escuela (digitales e informales) y las que se demandan dentro de ella
(académicas o formales), lo que genera desinterés y una percepcion de la escritura académica como

una actividad ajena y poco significativa (Mendoza, 2021).

En Ecuador, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEVAL) presento, en 2022,
resultados sobre las evaluaciones estandarizadas internas que han demostrado dificultades
persistentes en la produccion escrita. Dicho informe identifico que los estudiantes de Educacion
General Basica presentan debilidades importantes en la construccion de parrafos coherentes, el uso

adecuado de conectores y la organizacion general de textos expositivos y argumentativos

(INEVAL, 2022).

Esta situacion esta relacionada con una formacion docente que, en muchos casos, no se ha
actualizado en metodologias activas y ludicas para la ensefianza de la escritura, lo que ha

perpetuado un enfoque tradicional y poco motivador (Rodriguez, 2021).



En la Unidad Educativa "Dra. Guadalupe Larriva", los didlogos con los profesores del area
de Lengua y Literatura y las observaciones preliminares realizadas confirman esta tendencia.
Ademas, los estudiantes de octavo curso tienen muchas dificultades para escribir textos con una
estructura logica, con precision léxica y con fluidez argumentativa. Sus trabajos escritos suelen ser

breves, poco cohesionados y con escaso desarrollo de ideas.

Estos problemas impactan directamente los procesos de ensefianza-aprendizaje, pues la
redaccion es una habilidad transversal necesaria para tener éxito en todas las asignaturas,
generando frustracion en los estudiantes y limitando su capacidad para demostrar sus aprendizajes

de forma efectiva.

Esta investigacion se justifica por su potencial aporte concreto para abordar las debilidades
identificadas. En primer lugar, al implementar y evaluar talleres de escritura creativa, este trabajo
ofrece una alternativa metodoldgica tangible para los docentes de la institucion, proveyéndolos de
estrategias ladicas y significativas que pueden integrar en su planificacion curricular para superar

el enfoque meramente correctivo.

Del mismo modo, al centrarse en la motivacion y la expresion personal, el proyecto busca
contrarrestar directamente el desinterés estudiantil, transformando la redaccion de una tarea arida

en una actividad de exploracion y autorrealizacion.

En cuanto a la generacion de evidencia local sobre la efectividad de esta herramienta, la
investigacion contribuye a la mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje propios de la
Unidad Educativa, promoviendo asi un cambio de paradigma: desde una escritura normativa hacia

una escritura como practica social y creativa.

Ante lo expuesto se realiza la formulacion del problema que es: ;De qué manera la

aplicacion de un programa de escritura creativa influye en la mejora de la calidad de la redaccion



de textos expositivos en los estudiantes de octavo afio de la Unidad Educativa "Dra. Guadalupe

Larriva"?
Preguntas especificas:

(Cudles son las principales dificultades en coherencia, cohesion y adecuacion que

presentan los estudiantes en sus redacciones iniciales?

(Qué cambios se observan en la estructuracion de parrafos y el uso de mecanismos de

cohesion tras la participacion en talleres de escritura creativa?

(Como perciben los estudiantes la experiencia de la escritura creativa y su utilidad para
enfrentar tareas de redaccion formal?

A continuacion se presente el objetivo general que es: Analizar la influencia de la escritura
creativa como herramienta pedagodgica en la mejora de la redaccion de textos expositivos en los
estudiantes de octavo afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa "Dra. Guadalupe

Larriva", canton Jaramijo, durante el afio lectivo 2025.
De igual manera se formularon los siguientes objetivos especificos:

Diagnosticar el nivel de competencia en redaccion expositiva de los estudiantes,

identificando fortalezas y debilidades en coherencia, cohesion y adecuacion.

Implementar un ciclo de talleres de escritura creativa disefiados para desarrollar habilidades

especificas transferibles a la redaccion formal.

Evaluar el impacto de los talleres mediante el analisis comparativo de producciones

textuales iniciales y finales, y la interpretacion de las percepciones estudiantiles.

La implementacion sistematica de la escritura creativa en el aula, al fomentar la libertad

expresiva, la experimentacion con el lenguaje y el placer por escribir, actué como un poderoso



catalizador para desarrollar las competencias técnicas de redaccion que los estudiantes requieren
en el &mbito académico, pues permitido mejorar la organizacion estructural y la coherencia textual,
ampliar el vocabulario y la precision 1éxica, fortalecer el uso de conectores y mecanismos de
cohesion, desarrollar la capacidad argumentativa y el pensamiento critico, aumentar la motivacion
y la autoconfianza hacia la escritura, fomentar la autorregulacion y la revision metacognitiva, y
potenciar la transferencia de habilidades hacia otras areas del conocimiento, lo que evidencia que
la escritura creativa, implementada con intencionalidad pedagogica, constituy6 una herramienta
efectiva para transformar no solo las competencias escriturales de los estudiantes, sino también su
actitud hacia la escritura, convirtiéndola en un proceso significativo, gratificante y transversal a su

formacion integral.

Por consiguiente se presentan las variables y categorias, de tal modo que se establece como
variables independiente, la escritura creativa, considerando que es una practica de escritura que
prioriza la expresion personal, la imaginacion y la experimentacion con los recursos lingiiisticos,
por encima de las convenciones estrictamente normativas, demds, su objetivo es explorar
posibilidades estéticas y comunicativas, construyendo la voz propia del autor (Bajour & Carranza,

2018).

De igual manera la variable dependiente se presenta como la redaccion académica, esta
hace referencia a la capacidad de producir textos claros, organizados y coherentes, informativos o
explicativos de un tema, ateniéndose a convenciones formales de estructura como la introduccion,
desarrollo, conclusion, de cohesion de conectores, referentes y de adecuacion al contexto y al

destinatario (Cassany D. , 2019).



El sustento teodrico de esta investigacion se integra desde la pedagogia de la escritura creativa,
con aportes de diversos autores y su trabajo sobre talleres literarios en el aula; y los estudios sobre
literacidad académica, que enfatizan la necesidad de ensefar la escritura como una practica social

situada (Grafein, 2017).

El estudio se enmarcara en un enfoque metodologico mixto de tipo explicativo secuencial.
Inicialmente, se aplicd un diagnostico cuantitativo mediante una rubrica analitica a una muestra
de producciones textuales. Posteriormente, se desarrolld en una fase cualitativa basada en la
investigacion-accion, implementando talleres de escritura creativa como intervencion pedagogica
y recogiendo datos mediante observacion participante y analisis observacional para comprender la

experiencia y los cambios percibidos por los estudiantes.

Se esper6 que las producciones finales de los alumnos mostraran una mejora notable en la
organizacion global de sus textos, un uso mas diversificado y preciso de mecanismos de cohesion,
asi como un desarrollo mas profundo de las ideas; ademas, se intentd recopilar testimonios que
demostraran el aumento de la confianza, la motivacioén y la conciencia metalingiiistica de los
estudiantes respecto a su proceso de escritura, respaldando asi la escritura creativa como una

estrategia eficaz para el logro de competencias académicas.



2. Marco Teorico
2.1. Marco Referencial

Un estudio reciente realizado por Cevallos y Mendoza (2022), quien examiné cémo los
micro talleres de escritura creativa influyen en la produccion de textos narrativos en estudiantes
de secundaria, busco determinar si estas breves practicas mejoraban la cohesion y la fluidez
textual; por ello, se utiliz6 una metodologia cuasiexperimental con grupo control y se analizaron
las producciones con una rubrica analitica, ademas, los resultados mostraron que el grupo
experimental progreso significativamente tanto en el uso de conectores como en la organizacion
secuencial de los relatos, concluyendo que, la escritura creativa, aunque sea en sesiones breves,

activa mecanismos de planificacion textual que luego se trasladan a una escritura mas estructurada.

Del mismo modo, Salazar (2023) realiz6 un estudio sobre la relacion entre la produccion
de relatos breves y el desarrollo de la habilidad para argumentar, en estudiantes de pedagogia, en
cuanto al objetivo era ver como la creaciéon de personajes y didlogos complejos fortalece la
construccion de tesis y contraargumentos; ademas, la metodologia se desarrolldé de forma
cualitativa, a través del andlisis de portafolios de escritura y entrevistas semiestructuradas, no
obstante, los resultados mostraron que los alumnos que asistieron a talleres de escritura de ficcion
fueron mas capaces de anticipar y refutar objeciones en sus ensayos académicos, lo cual demuestra
un pensamiento mas flexible, llegando a la conclusion principal, que es, que la ficcion sirve como
un espacio seguro para practicar el uso de la perspectiva multiple, capacidad esencial para la

argumentacion.
De manera especifica en la educacion bdasica ecuatoriana, Paredes (2022) hizo una

investigacion sobre los clubes de escritura creativa y el impacto que tienen en la motivacion para

escribir, bajo el objetivo general que fue entender en qué medida un ambiente ludico y colaborativo



ayuda a reducir la ansiedad frente a la hoja en blanco; por ello, se utiliz6 un enfoque etnografico
educativo, con observacion participante y diarios de campo, ademas, los resultados revelaron un
cambio radical en la actitud de los alumnos, que dejaron de eludir los trabajos de redaccion y
llegaron a pedirlos; en conclusion sefiala que desjerarquizar el error y poner el acento en el proceso,
algo propio de estos clubes, son factores criticos para la construccion de una identidad positiva

como escritores, requisito previo para cualquier mejora técnica.

También resulta valiosa la tesis de Lopez (2023), que estudio la transferencia de
habilidades narrativas a la escritura expositiva en estudiantes de séptimo afio. Buscaban descubrir
qué componentes concretos de la estructura narrativa, las cuales, facilitan la comprension de la
estructura causa-efecto en los textos explicativos, mediante un analisis se valio de un estudio de
casos multiples con andlisis comparativo de textos; sin embargo, los resultados apuntaron a que
los estudiantes que eran habiles para construir una trama coherente se mostraron mas capaces para
ordenar parrafos expositivos con una clara progresion logica, llegando a la conclusién de que la
narrativa proporciona un andamiaje cognitivo intuitivo que puede ser reconducido hacia formas

discursivas mas académicas.

Por ultimo, un estudio de Rojas (2024) examind el rol del docente como facilitador en
talleres de escritura creativa para mejorar la coherencia global en ensayos, cuyo objetivo fue
disefiar y validar una guia de intervencion docente que promoviera la revision entre pares, centrada
en la claridad de las ideas, no sé6lo en la forma; por ello, se utilizO una metodologia de
investigacion-accion participativa, en ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion, en
cuanto a los resultados demostraron que cuando el docente modelaba preguntas de revision
creativa, los estudiantes comenzaban a utilizarlas en sus propios textos expositivos, concluyendo,

que la mediacion docente es clave para hacer explicito el vinculo entre ambos tipos de escritura.



2.2. Marco Conceptual
2.2.1. Escritura Creativa

La escritura creativa no es un simple adorno curricular, sino un espacio vital de
experimentacion y autoconocimiento en el proceso educativo, considerando, lo expuesto por
Chaves (2021), ésta es una zona de riesgo controlado, donde los jovenes pueden ensayar formas
de decir, personajes y situaciones sin la presion de una calificacion basada en la correccion
normativa, ademas, esta libertad es fundamental, ya que, como apunta Chaves, «solo cuando el

miedo a equivocarse se atenua, la palabra propia se atreve a emerger con autenticidad.

Bajo este punto de vista, incluir la escritura creativa en octavo curso no es un lujo sino una
necesidad pedagogica, debido a que en un momento en que la presion social y académica empieza
a hacerse mas palpable, proporcionar un espacio de refugio lingiiistico en el que el “yo” sea el
centro puede ayudar a contrarrestar la despersonalizacién que a veces trae consigo el aprendizaje
estandarizado, lo que no se trata de abandonar las normas, sino de diferir su mandato para permitir

que la expresion fluya.
2.2.1.1. Libertad expresiva y autoral

La libertad expresiva constituye el nicleo emancipador de la escritura creativa. Se refiere
a la capacidad del estudiante para elegir qué decir, como decirlo y desde qué perspectiva o voz
narrativa hacerlo, ejerciendo asi un control autoral sobre su texto. La investigacion de Mora (2022)
en talleres de narrativa juvenil demuestra que cuando los estudiantes pueden seleccionar sus
propios temas a partir de estimulos diversos (imagenes, musica, objetos), la inversion emocional

en la escritura aumenta notablemente, lo que se refleja en textos mas extensos y detallados.

En la préctica con estudiantes, promover la libertad expresiva requiere un cambio de actitud

docente: de corrector a facilitador, de evaluador a lector interesado. Actividades como los diarios



personales con consignas abiertas, la escritura a partir de experiencias propias o la creacion de

personajes que encarnen dilemas adolescentes, son vias concretas para ejercer esta libertad.
2.2.1.2. Experimentacion lingiiistica y literaria

La experimentacion lingliistica es un laboratorio personal en el que el estudiante explora
los limites y potenciales del lenguaje, liberandolo de su funcion utilitaria, tomando como referente
una investigacion realizado por Garcia (2023) que se enfocan en el empleo de la metafora en el
aula, demuestran que el entrenamiento consciente de figuras retoricas no solo potencia la expresion
literaria, sino que también estimula el pensamiento analdgico, una capacidad cognitiva de orden
superior, determinando que, los alumnos que practicaban hacer metaforas, después tenian mas

facilidad para relacionar conceptos abstractos en otras materias.

En octavo afio la implementacion de la experimentacion puede partir de ejercicios muy
concretos y acotados que reduzcan el miedo al fracaso, ademds, cuando un estudiante crea
conscientemente una aliteracion que suene bien o una comparacion que capture exactamente un
sentimiento estd realizando un profundo y aplicado analisis lingiiistico, sin embargo, esta
familiaridad activa y ladica con los recursos del idioma es un capital que luego invertird
naturalmente en su redaccion académica, donde precision y variedad 1éxica seran herramientas
suyas, no imposiciones externas.

2.2.1.3. Desarrollo de la imaginacion y la ficcion

En la escuela el cultivo de la imaginacién y la ficcidon no se reduce al relato de historias
fantasticas, sino a la formacion de una capacidad de pensar posibilidades, de proyectar escenarios
alternativos y construir mundos coherentes en base a reglas internas, por lo que se refiere a Vera
(2023), que al investigar acerca de la construccion de mundos en el aula, observa que los

estudiantes que disefiaban las reglas sociales, geograficas e historicas de un mundo ficticio luego
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mostraban mayor capacidad para estructurar la informacion en textos de ciencias sociales,
estableciendo conexiones multicausales y sosteniendo explicaciones coherentes a lo largo de

varios parrafos.

En el octavo afio, el pensamiento hipotético y la capacidad de abstraccion se encuentran
plenamente desarrollados, ademas, la ficcion brinda el campo propicio para practicarlos, libre de
las trabas de lo real, considerando que una actividad como el qué pasaria si en nuestra ciudad la
gravedad desapareciera cada martes, ademas, obliga a pensar en consecuencias logicas como

fisicas, sociales, emocionales, y a ordenar esas ideas en una narracion.
2.2.1.4. Proceso recursivo y ludico

La escritura creativa, bien ensefada, desmonta el mito del talento inspirado y descubre la
escritura como un proceso recursivo, no lineal, formado por borradores, revisiones, pausas y
reescrituras. Este énfasis en el proceso mas que en el producto final, es liberador para el estudiante,
porque transforma el error de un estigma a un peldafio necesario, por ello, Burns (2021), por su
parte, estudid el uso de portafolios de proceso, en escritura creativa escolar, donde los estudiantes
guardaban todos sus borradores, notas y reflexiones metacognitivas, ademas, los resultados
revelaron que estos estudiantes poseian una mayor tolerancia a la frustracién, una habilidad
superior de autoevaluacion y una comprension mucho mas profunda de que la escritura es un oficio

que se perfecciona a través de la practica reflexiva, y no un don magico.

Para un alumno de octavo, acostumbrado a que sus textos sean juzgados por una nota final,
introducir la cultura del borrador y la revision entre pares con espiritu ludico es revolucionario, sin
embargo, hay actividades como los cafés literarios, donde se leen los borradores en voz alta para

recibir comentarios de qué me gustd y qué me gener6 curiosidad, o los juegos de reescritura, donde
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se intercambian textos y se mejora un solo aspecto, que ensefian que la escritura es un acto social

y colaborativo de mejora continua.
2.2.2. Redaccion Académica

La escritura académica, lejos de ser un conjunto rigido de férmulas, constituye una practica
del discurso que permite participar en la comunidad educativa de manera rigurosa y respetable.
Para el estudiante de educacion basica, el dominio de esta habilidad representa la llave para
demostrar sus aprendizajes, argumentar sus puntos de vista e insertarse progresivamente en
conversaciones intelectuales mas complejas. Autores como Carlino (2021) insisten en que la
redaccion académica debe ensefiarse como una practica situada, es decir, mostrando
explicitamente la utilidad de cada tipo de texto el informe, la sintesis, el ensayo dentro de las

distintas materias.

Paralelamente, Marinkovich et al. (2022) abordan la relevancia de la "alfabetizacion
avanzada" para la transicion entre la educacion basica y media, sefialando que muchos de los
fracasos académicos posteriores se deben a que los estudiantes no logran decodificar y producir
los géneros discursivos propios de cada disciplina. Ambos enfoques coinciden en que no se puede
dar por sentado que los estudiantes ya saben escribir; se requiere una instruccion explicita, con

modelos, andamiaje y retroalimentacion sostenida.

Los alumnos empiezan a enfrentarse a mayores y mas sistematicas exigencias de escritura
académica en todas las asignaturas; no obstante, el reto consiste en que no perciban estas
redacciones como simples tramites burocraticos sin sentido. Para ello, resulta crucial conectar la
escritura académica con preguntas genuinas y relevantes: en vez de solicitar un informe sobre la
Revolucion Francesa, se puede plantear un informe para convencer al director de por qué el legado

de dicho acontecimiento justifica la dedicacion de una semana cultural en el colegio.

12



2.2.2.1. Coherencia global y estructural

La coherencia global es la espina dorsal oculta que aporta unidad, sentido y direccion a un
texto, ademas, es lo que permite al lector percibirlo como un conjunto integrado y no como una
lista inconexa de oraciones, por ello, en la investigacion de Sanchez y Serrano (2023) sobre la
ensefianza de la estructura textual en secundaria muestra que los estudiantes tienen mas éxito
cuando se les dan andamios graficos o plantillas visibles como diagramas de cajas o mapas

conceptuales, para planificar la macroestructura de sus textos antes de escribir.

De manera complementaria, Bazerman (2021) explica que cada género académico, como
el ensayo expositivo, que tiene una gramatica de géneros, es decir, un patron de movimientos
retoricos esperados, ademas, los estudiantes deben aprender estos patrones de manera explicita, en
un ensayo, debe contener el tema y su importancia, la formulacion de una tesis, la presentacion y
desarrollo de los argumentos con evidencia, el reconocimiento de contraargumentos, el reafirmar
la tesis y senalar implicaciones da al estudiante un molde comprensible para verter sus ideas,

reduciendo asi la ansiedad ante la pagina en blanco.

El mayor problema que tienen los alumnos de octavo grado es pasar de la oracion al
parrafo, y del parrafo a la composicidn de varias paginas, sin embargo, lograr la coherencia global
implica desarrollar una vision «aérea» del texto propio, una capacidad metacognitiva que no se
posee de manera natural, considerando que son estrategias efectivas practicas como desarmar un
mensaje modelo y volver a construir su esquema ldgico, o utilizar tarjetas con ideas principales

para ordenarlas fisicamente en el suelo antes de escribir.
2.2.2.2. Cohesion textual

Si la coherencia es el esqueleto, la cohesion es el sistema de ligamentos y articulaciones

que mantiene unidas las ideas a nivel local, facilitando un fluir suave del texto de una frase a la
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siguiente, no obstante para Cassany (2019) dedica buena parte de su libro a analizar los
mecanismos de cohesion como recursos de reparacion textual, ademads, propone ejercicios de
reescritura focalizada, donde los estudiantes reciben un texto con problemas de cohesion y deben
reescribirlo solo cambiando los conectores o los referentes, para experimentar coémo influye esto

en la fluidez y la claridad del texto.

En un estudio mas reciente, Torres (2022) explord el efecto de la lectura en voz alta propia
como una estrategia para la deteccion de fallas de cohesion, demostrando que sus descubrimientos
sugieren que, al leer en voz alta sus borradores, los estudiantes podian advertir por si solos donde
sonaba mal una frase o se perdia el hilo, y asi buscar conectores mas apropiados o reformular

oraciones para mejorar la progresion tematica.

El error tipico de octavo es caer en un uso excesivo y monotono de unos pocos conectores
(y, entonces, también) o la repeticion innecesaria de palabras clave, haciendo que los textos
resulten infantiles y entrecortados, ademads, no se debe ensefiar la cohesion como una lista de
conectores que hay que memorizar, sino como una exploracion de sus funciones ldgicas analizando
si esta idea estd en contraste con la anterior, como también, necesito una pera, por ello se la explica,

o siendo un «es decir», como un ejemplo o por ejemplo.
2.2.2.3. Adecuacion y precision léxica

La adecuacion y precision Iéxica hacen referencia a la habilidad para elegir las palabras
mas exactas y adecuadas al contexto comunicativo concreto, ademas, la adecuacion implica ajustar
el registro que puede ser formal o informal, el tono puede ser objetivo o subjetivo, y el género
discursivo a la situacion no se escribe igual un informe cientifico que una entrada de blog personal,
sin embargo, la precision consiste, por su parte, en elegir, dentro del registro adecuado, el término

que mejor aproxime el matiz del concepto que se quiere expresar, evitando la vaguedad, la
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ambigiiedad y el uso de palabras comodin (cosa, hacer, decir) que empobrecen el texto; en cuanto
a investigaciones como la de Narvaez (2023) sobre el vocabulario académico en estudiantes
ecuatorianos, sefialan que una de las mayores carencias es el dominio de los conectores discursivos

y el 1éxico especializado de baja frecuencia pero de alta rentabilidad académica.

En la practica con adolescentes, el desafio es pasar de un lenguaje genérico y vago a uno
especifico y matizado, ademads, una técnica poderosa es el banco de palabras por proyectos: al
comenzar una unidad sobre ecologia, se construye junto a los estudiantes un glosario de términos
precisos como la biodiversidad, sostenibilidad, impacto antropogénico, degradacion, que deben

intentar incorporar en sus textos.
2.2.2.4. Desarrollo y profundidad de contenido

Esta dimension evalta la sustancia intelectual del texto, es decir, si las ideas estan lo
suficientemente expandidas, ejemplificadas, explicadas y sustentadas o, si por el contrario, se
quedan en afirmaciones superficiales y generales, sin embargo, en la escritura académica
adolescente, Mateos y Solé (2022) analizan los procesos de sintesis y elaboracion, donde se
encontré que los estudiantes que logran textos mas profundos son aquellos que en la fase de
planificacion, ademas de listar ideas, se formulan preguntas de profundizacion sobre cada una de
ellas (;Por qué es asi? ;Y como funciona? ;Qué ejemplo especifico lo demuestra? ;Queé pasaria si

no fuera asi?).

Por su parte, Alvarez (2023) examina el papel de las preguntas guia, que ofrece el docente,
concluyendo que cuando los enunciados de escritura incluyen preguntas especificas que obligan a

la ampliacidn, los textos resultantes son significativamente mas desarrollados y ricos en contenido.

Uno de los saltos mas dificiles en la escritura académica adolescente es pasar de la mencion

a la explicacion profunda, pues muchos operan bajo la 16gica de que si ya lo dije, esta claro, sin
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considerar que el lector no necesariamente comparte su conocimiento previo, ademas, ensefiar a
desarrollar el contenido es ensefiar a pensar sobre el propio pensamiento, por ello, estrategias como
la regla de los porqués después de cada afirmacién, preguntarse ;por qué? o ;,cOmo es eso?, €
intentar responderlo en el texto, o el “parrafo sandwich”, que es idea principal +
explicacién/ejemplo + conclusion o conexion con la siguiente idea, dan un marco concreto para la

expansion.
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3. Metodologia
3.1. Enfoque

El presente estudio se realizd con un enfoque metodoldgico mixto de tipo explicativo, tanto
de disefio cuantitativo como cualitativo, decision que respondié de manera directa a la naturaleza
multifacética del objeto de estudio, por ello, el estudiar un proceso pedagodgico como el que se
plantea, donde interactian dimensiones objetivas de desempefio y realidades subjetivas de

experiencia y motivacion, requiere una mirada que pueda dialogar con ambos planos.

El enfoque mixto se plantea aqui, mas que como una mera suma de métodos, como una
integracion estratégica donde cada componente aporta luz sobre diferentes aspectos de un mismo
fendmeno, buscando una comprension mas completa y contextualizada, haciendo mencién lo
expuesto por Hernandez y Mendoza (2018) quienes afirman que este enfoque permite una
triangulacion de datos en donde las fortalezas de una perspectiva compensan las debilidades de la

otra, logrando una interpretaciéon mas robusta y matizada.

La aplicacion practica de este enfoque se realiz6 de manera secuencial, en dos etapas bien
definidas; en la primera fase, de cardcter cuantitativo, se dio prioridad a la medicion objetiva y a
la posibilidad de generalizar los resultados a través de instrumentos estandarizados, mientras que

la segunda fase, cualitativa, se realiz6 en paralelo y posteriormente a la intervencion.

Esta profundizacién cualitativa no s6lo dio sentido a las estadisticas, sino que capturd la
riqueza del proceso educativo, sus imprevistos y sus matices, que suelen escapdarsele a las
categorias cerradas de una rubrica, en resumen, la eleccién del enfoque mixto se debid a que la

pregunta de investigacion no so6lo se planted para saber si mejor6 la redaccion, sino, sobre todo,
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para saber como y por qué pudo ocurrir ese cambio, preguntas que requieren una doble lente para

ser respondidas con propiedad.

3.2. Niveles

El diseno de la investigacion se organiz6 en dos niveles progresivos y complementarios: el
nivel descriptivo y el nivel explicativo; considerando que esta progresion no es arbitraria, sino que
sigue una logica de construccion del conocimiento que va de la observacion sistematica hacia la

interpretacion causal, tal como lo estructuran los disefos de investigacion social.

En su primer momento, el estudio funcion6 a nivel descriptivo, cuyo objetivo fundamental
fue medir, especificar y caracterizar las propiedades y perfiles de las variables centrales, antes de

cualquier intervencion.

Al aplicar la ribrica analitica al pre-test se obtuvo un perfil detallado de fortalezas y
debilidades desglosado por dimensiones e indicadores, ademas, este nivel descriptivo fue la

indispensable y honesta base de toda la investigacion, porque el diagndstico fue preciso.

Después de implementada la intervencion pedagogica, el estudio ascendié a un nivel
explicativo, sin embargo, aqui, el énfasis no se centrd Uinicamente en describir lo que se observo,
sino que se establecieron relaciones significativas entre las variables, con el objetivo de
comprender los factores que incidieron en los cambios detectados, no obstante, el eje central de
este nivel fue el analisis comparativo pre-test / post-test, cruzando estos datos con los registros

cualitativos del pre-test y la entrevista al docente.

Se estudiaron patrones que se mantuvieron en el post-test, que coincidian con dimensiones
que no fueron abordadas en su totalidad en los talleres, ademas, este nivel de explicacion otorgd

profundidad y valor para la investigacion, ademas, no solo se quedo en la descripcion sino que
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propuso un entendimiento de los mecanismos pedagdgicos que pudieron estar operando,

generando asi conocimientos transferibles a otros contextos educativos similares.
3.3. Métodos

Para operacionalizar el enfoque mixto y responder a los distintos niveles de investigacion,
se empled una combinacion articulada de métodos, cada uno con una funcién especifica dentro del

proceso de indagacion.

El método deductivo actué como el marco logico rector de toda la investigacion, el cual
partido de las premisas tedricas solidamente establecidas en el marco conceptual principalmente,
la idea a defender de que la practica de la escritura creativa tiene una influencia positiva en el
desarrollo de competencias de redaccion académica para derivar de ellas consecuencias

observables y disefar la intervencion pedagogica.

Por consiguiente se aplicod el método analitico-sintético, que fue la herramienta cognitiva
fundamental para el tratamiento de los datos, especialmente los provenientes de los textos de los
estudiantes. Este método implico movimientos intelectuales complementarios, como el analisis,
que consistié en descomponer los textos producidos por los estudiantes en sus partes constitutivas
segun las dimensiones e indicadores predefinidos, ademas se analizaron por separado la coherencia
global, la cohesion local, la adecuacion 1éxica y el desarrollo de contenido, aplicando la rubrica de

manera puntual.

Este ejercicio analitico permitid superar una evaluacidon impresionista y obtener un
diagnostico fino y especifico. Del mismo modo, se realiz6 la sintesis, pues implico volver a integrar
los hallazgos fragmentarios del anélisis en una valoracion global y significativa del desempefio de

cada estudiante y del grupo.
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Por su naturaleza, el estudio se enmarco fundamentalmente como un método de campo,
mediante la recoleccion de datos que se llevo a cabo en el entorno natural y cotidiano donde el
fenomeno de estudio ocurre: las aulas y la dinamica habitual de la Unidad Educativa "Dra.

Guadalupe Larriva".

Por tltimo, el método bibliografico o documental fue un componente constante a lo largo
de todo el proceso. No se limit6 a la fase inicial de marco teorico; fue recurrente durante el analisis
y la discusion de resultados, ademaés, implic6 un didlogo continuo con la literatura especializada:
los hallazgos propios se contrastaron con los de otros estudios, las teorias se usaron para interpretar
los datos emergentes y los resultados ayudaron a buscar nuevas referencias para poder

comprenderlos.
3.4. Poblacion y muestra

La poblaciéon y la muestra delimité el alcance de la investigacion, para este estudio, la
poblacion de interés estuvo constituida por todos los actores directamente involucrados en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la redaccion en el octavo afio de la institucion estudiada. En
términos concretos, esto incluye, en primer lugar, a la totalidad de los 68 estudiantes matriculados
en los dos paralelos (A y B) del octavo afo de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
"Dra. Guadalupe Larriva" para el afio lectivo 2025 y tres docentes del plantel en la materia de

lengua y literatura.

La muestra estuvo conformada por los dos paralelos completos (A y B), es decir, los 68
estudiantes que constituyen la poblacion estudiantil total del nivel, junto con su docente,
considerando una muestra por conveniencia, dada la accesibilidad y la oportunidad de intervenir
en el contexto natural completo hacen de esta muestra fue la opcidbn mas coherente con los

objetivos de investigacidn-accion que subyacen al proyecto.
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3.5. Técnicas e instrumentos

Los datos se recogieron en torno a tres técnicas principales, cada una de ellas plasmada en
un instrumento especifico para captar una dimension distinta de la realidad estudiada. Esta

triangulacion metodoldgica tuvo como fin garantizar la validez y confiabilidad de los hallazgos.

En primer lugar, se aplico el pre-test al inicio del estudio, el cual consistid en solicitar a los
68 estudiantes que escribieran individualmente un breve texto expositivo sobre un tema del
curriculo de Lengua y Literatura, con el proposito de que todos partieran de un mismo estimulo y
una misma consigna. La aplicacion de la rubrica a estos textos permitid obtener un diagnostico

cuantitativo y establecer una linea de base del desempefio inicial.

Posteriormente, una vez finalizado el ciclo de ocho talleres de escritura creativa, se aplico
el post-test. Se solicitd a los estudiantes que redactaran un texto expositivo de complejidad
equivalente, pero sobre un tema distinto, con el fin de evitar el efecto de la memorizacion. Con la
misma rubrica se midi6 el cambio a nivel individual y grupal, cuantificando el avance en cada

dimension e indicador.

La segunda técnica empleada fue la observacion participante, la cual se desarrolld durante
todas las sesiones de los talleres. Se asumi¢ el rol de facilitador de los talleres, lo que permitié una
inmersion total en la dindmica del aula. Estos registros cualitativos resultaron fundamentales para
comprender el transcurso del proceso de intervencion y para dar sentido a los resultados

cuantitativos del post-test.

La tercera técnica consistid en una entrevista semiestructurada, realizada en una sola
ocasion al docente titular del area. El instrumento correspondiente fue una guia de entrevista con
preguntas abiertas organizadas en bloques tematicos que indagaron sobre: a) su diagndstico

experto de los problemas de redaccion; b) su conocimiento y posicion ante la escritura creativa
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como estrategia didactica; c) sus comentarios sobre la evolucion de los talleres y la transformacion
de los alumnos; y d) su valoracion acerca de la conveniencia de incorporar de manera permanente
estas practicas.

La integracion de tres tipos de datos, la rubrica cuantitativa, el diario de campo cualitativo
narrativo y la entrevista cualitativa discursiva, permitid construir una explicacion sdlida,
contextualizada y rica sobre la influencia de la escritura creativa en la redaccion académica,

cumpliendo asi con el proposito fundamental del enfoque mixto adoptado.
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4. Resultados / Hallazgos y Discusion

4.1. Resultados del estudio de campo

4.1.1. Resultados de la ficha de observacion del pre — test

Tabla 1. Pre-test aplicado a los estudiantes de octavo afio

2
o o =
, b= o g . =
ITEMS S % g8 = 3
- p— S “ 15
= k= 2 E =
° = = & S
4 = =5 - R
- ~ ) < v
1. COHERENCIA GLOBAL Y ESTRUCTURAL 1 2 3 4 5
1.1. Presencia de una idea central o tesis clara. 8 14 15 16 15
1.2. Organizacion en parrafos diferenciados (introduccion, desarrollo,
i 9 15 16 15 13
conclusion).
1.3. Secuenciacion logica de las ideas (progresion tematica). 7 13 14 18 16
2. COHESION TEXTUAL 1 2 3 4 5
2.1. Uso apropiado de conectores (aditivos, contrastivos, causales). 10 16 15 14 13
2.2. Empleo correcto de referentes (pronombres, sindbnimos, elipsis). 9 17 16 13 13
2.3. Mantenimiento de la correlacién temporal (tiempos verbales
6 12 15 18 17
coherentes).
3. ADECUACION Y PRECISION LEXICA 1 2 3 4 5
3.1. Empleo de un registro formal académico apropiado. 11 16 14 15 12
3.2. Uso de vocabulario preciso, especifico y variado. 12 18 15 13 10
3.3. Claridad y objetividad en la formulacion de ideas. 8 14 16 16 14
4. DESARROLLO Y PROFUNDIDAD DE CONTENIDO 1 2 3 4 5
4.1. Expansion y ejemplificacion suficiente de las ideas principales. 10 17 17 14 10
4.2. Integracion de informacion/conceptos relevantes para sustentar. 13 18 16 12 9
4.3. Conclusion que sintetiza o deriva consecuencias de lo expuesto. 11 19 15 13 10
TOTAL 114 189 184 177 152

Nota. Se puede observar el resultado de la observacion del pre-test, Suarez (2026)
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Analisis e interpretacion: A continuacion, se presenta el analisis descriptivo de los

resultados de la observacion a los estudiantes:
1. Coherencia global y estructural

En este bloque, el indicador mejor posicionado es la secuenciacion légica de las ideas,
donde el 50% del grupo se encuentra entre Logrado y Sobresaliente; eso indica que, aunque con
dificultad, la mayoria de los estudiantes es capaz de hilar sus pensamientos en un orden mas o
menos comprensible, sin embargo, la organizacion en parrafos diferenciados es la que muestra
mayores dificultades con 24 estudiantes por un 35% del total, se encuentran en los niveles de No
logrado o En inicio; ademds, muchos de ellos siguen entregando textos que aparecen como un
bloque, sin que se distinga bien la introduccion, el desarrollo o la conclusion, sin embargo, la tesis
o idea central es intermedia, con 31 estudiantes representada por el 45% en los niveles mas altos,
pero aun asi 22 estudiantes con el 32% en los dos niveles més bajos, lo que indica que una parte

importante del curso no logra plantear una columna vertebral clara para sus escritos.
2. Cohesion textual

Este bloque pone de manifiesto debilidades importantes, ademés, una de las notas mas
criticas es el uso adecuado de conectores, por ello 26 estudiantes con el 38% estan en No logrado
o En inicio, lo que implica que sus textos tienen una lectura entrecortada, con saltos bruscos o sin
transiciones; esto ocurre algo similar con el uso correcto de referentes como pronombres,
sindnimos, elipsis, donde 26 estudiantes con el 38% también tienen dificultades, repitiendo
innecesariamente los mismos sustantivos o generando ambigiiedad sobre a quién o qué se refieren;
por el contrario, el punto fuerte de este bloque es el mantenimiento de la correlacion temporal,

donde 35 estudiantes con el 51% alcanzan los niveles Logrado o Sobresaliente, ademas, los
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estudiantes parecen manejar mejor, intuitivamente, la secuencia de tiempos verbales, que los

mecanismos mas explicitos de conexion entre oraciones.
3. Adecuacion y precision léxica

Esta dimension evidencié las mayores carencias de todo el diagndstico. El uso de un
registro formal académico apropiado reflejo que 27 estudiantes (40%) se ubicaron en los niveles
mas bajos, lo que se tradujo en la presencia de expresiones coloquiales, muletillas y un tono
excesivamente cercano, ajeno al esperado para un texto expositivo escolar. Asimismo, el empleo
de vocabulario preciso, especifico y variado resulté igualmente preocupante: 30 estudiantes (44%)
se situaron en los niveles de No logrado o En inicio, lo que evidencié un empobrecimiento léxico
notable. Sus textos estuvieron plagados de palabras vacias como "cosa", "hacer", "bueno" o
"malo", sin alcanzar matices ni tecnicismos basicos. La claridad y objetividad presentaron un
desempefio ligeramente superior, con 30 estudiantes (44%) en los niveles de Logrado o
Sobresaliente; no obstante, 22 estudiantes (32%) aun mostraron dificultades para expresar sus

ideas de manera directa y sin ambigiiedades.
4. Desarrollo y profundidad de contenido

Es, sin duda, el bloque mas deficitario del diagndstico, por ello, se presentan la expansion
y ejemplificacion de las ideas a los 27 estudiantes con el 40% de los niveles mas bajos, sin
embargo, muchos de ellos expresan una idea y luego contintian sin detenerse a explicarla, dar un
ejemplo o desarrollar sus implicaciones; en cuanto, a la integracion de informacidon o conceptos
pertinentes es el indicador mas bajo de toda la ficha, con 31 estudiantes por el 46% que estan en
No logrado o En inicio, lo que quiere decir que casi la mitad del grupo no apoya sus afirmaciones
con datos, fechas, nombres o referencias minimas; sus textos se quedan en opinion o en generalidad

vacia; no obstante, la conclusion presenta también serias dificultades donde 30 estudiantes con el
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44% no consiguen cerrar sus textos de forma satisfactoria, ya sea porque la conclusion est4 ausente,

es una simple repeticion de la introduccion o no sacan ninguna consecuencia logica de lo expuesto.

Analisis: Los estudiantes de octavo afno de la Unidad Educativa "Dra. Guadalupe Larriva"
ingresaron al estudio con un nivel de redaccion expositiva concentrado mayoritariamente en los
niveles En inicio (19%) y En proceso (21%), con una presencia preocupante del nivel No logrado
(11%) en dimensiones clave como el vocabulario y la sustentacion de ideas. Este diagndstico
evidencid que los problemas mas urgentes fueron la precision léxica y la profundidad de
contenidos, mientras que las fortalezas relativas se ubicaron en la secuenciacion temporal y la
progresion tematica basica. Dichos hallazgos hicieron patente la necesidad de una intervencion

pedagbgica centrada en la escritura creativa como herramienta para movilizar estas capacidades.
4.1.2. Resultados de las entrevistas aplicadas a los docentes

A continuacion se presentan las entrevistas aplicadas a docentes de la Unidad Educativa

"Dra. Guadalupe Larriva".

Entrevista No. 1

Pregunta Respuesta

1. Desde su experiencia en el aula, La verdad, mira, la mayoria llega a octavo con una base
Jcuales son las principales dificultades | muy fragil, por ello, les cuesta un mundo organizar un texto
que observa en los estudiantes de de mas de tres parrafos, ademas, el vocabulario es muy
octavo afio cuando deben redactar un | basico, siempre usan las mismas palabras y cuando intentan
texto expositivo o académico (como un | sonar mas formales se enredan.
informe o una explicacion)? . .
) Sin embargo, lo que mas me preocupa es la falta de
(Explorar: coherencia, estructura,

) . profundidad: proponen una idea y ya, no la desarrollan, no
vocabulario, profundidad).

ponen ejemplos, no explican el porqué, donde se nota que
escriben temiendo errar.

2. En concreto, ;como describiria la Ese es un clavo. Saben que un texto debe tener

capacidad de sus estudiantes para introduccion, desarrollo y conclusion, pero llevarlo a la
organizar sus ideas en parrafos con practica es otra historia. La introduccion suele ser una frase
una introduccion, desarrollo y genérica tipo "En este trabajo voy a hablar de...". El
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conclusion claras? ;Qué es lo que mas
les cuesta en este aspecto?

desarrollo es un bloque donde mezclan todo sin orden. Y la
conclusidn... bueno, muchos la omiten o simplemente
repiten la introduccidn con otras palabras. Lo que mas les
cuesta es pasar de una idea a otra de manera fluida.

3. Fuera de las tareas escolares, ;cree
que sus estudiantes escriben por
iniciativa propia o por gusto?
(Ejemplo: diarios, historias, poesia,
redes sociales). ;Como cree que esta
experiencia externa (o la falta de ella)
influye en su desempeiio en la
redaccion formal?

Poco y nada. Fuera del aula, lo que escriben es en redes
sociales 0 mensajes de WhatsApp, y ahi usan un codigo
muy distinto: abreviaturas, emojis, frases cortas. No creo
que eso les ayude para la escritura formal, al contrario, les
genera una confusion de registros. Algunos pocos llevan
diarios o escriben canciones, pero son la excepcion. La
mayoria ve la escritura como una tarea escolar, no como
algo que puedan disfrutar.

4. En su practica docente, ;ha
utilizado o utiliza con cierta
frecuencia actividades que podriamos
llamar de “escritura creativa” (como
talleres de cuento, poesia, escritura
libre, juegos de imaginacion,
reescritura ludica)? Si es asi, ;podria
darme un ejemplo?

Muy poco, para ser honesta. A veces, cuando hay tiempo,
hago algtin ejercicio de completar historias o les pido que
inventen un final alternativo para un cuento que leimos.
Pero no es algo sistematico. El curriculo es muy apretado y
hay que cumplir con los contenidos de gramatica y lectura.
La escritura creativa queda como un lujo que no podemos
darnos muy seguido.

5. Independientemente de su uso,
2qué opinion le merece la escritura
creativa como estrategia dentro de la
clase de Lengua y Literatura? ;Ve en
ella potenciales beneficios o, por el
contrario, riesgos o inconvenientes?

Creo que tiene un gran potencial, pero también requiere
mucho trabajo, ademas, el peligro es que los alumnos se
acostumbren a escribir sin ninguna regla y luego les cueste
mas volver a lo formal; pero si se hace bien, con equilibrio,
puede ser una forma estupenda de perderle el miedo.

6. Desde su punto de vista, ;qué
relacion cree que puede existir entre
que un estudiante disfrute inventando
historias o jugando con las palabras y
su capacidad para redactar un buen
texto expositivo?, ;Cree que hay
alguna transferencia de habilidades?

Si, definitivamente hay una transferencia. Cuando un chico
inventa historias, estd aprendiendo a estructurar una
secuencia, a darle coherencia a sus ideas, a elegir las
palabras justas para crear un efecto. Eso es exactamente lo
que necesita para un texto expositivo, aunque cambie el
proposito. El problema es que ellos no ven esa conexion
automaticamente; hay que mostrarselas.

7. Durante el desarrollo de los talleres
de escritura creativa aplicados en este
estudio, ;observd algiin cambio en la
actitud o disposicion de los
estudiantes hacia las actividades de
escritura en general? (Ejemplo:

Me causoé una grata sorpresa: los vi mas relajados, riéndose
mientras escribian, compartiendo sus ocurrencias, ademas,
estudiantes que por lo general entregan hojas casi en
blanco, en los talleres escribieron hojas completas,
demostrando que hubo mucho mas voluntariado, sin
embargo, algunos, al principio, se resistian porque no
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mayor participacion, menos ansiedad,
mas entusiasmo).

entendian para qué servia inventar cosas, pero cuando
vieron que no habia nota ni apuro, se soltaron.

8. En su opinidn, ;cree que las
actividades realizadas (micro talleres,
juegos literarios, etc.) pueden haber
impactado en aspectos especificos de
la redaccion formal de los
estudiantes?

Me parecid notar cambios sobre todo en la fluidez, debido a
que en sus textos del post-test mostraban menos cortes
abruptos, las ideas se conectaban mejor, en cuanto al
vocabulario también empezaron a utilizar palabras que

por lo
tanto”, “en consecuencia”, de tal modo, en estructura,
mejora pero menos notable, pero todavia tienen problemas
para arribar a una buena conclusion.

EE TS

antes no utilizaban, tales como “sin embargo”,

9. Pensando en el futuro,
Jconsideraria viable incorporar de
manera mas permanente algunas de
estas estrategias de escritura creativa
en su planificacion curricular? ;Qué
condiciones o apoyos cree que serian
necesarios para hacerlo sostenible?

Me encantaria, pero necesitaria condiciones. Primero,
tiempo en el curriculo. No puede ser algo extra que se suma
a lo que ya hay. Segundo, materiales: guias, ejemplos, tal
vez un banco de consignas creativas. Tercero, capacitacion.
Una cosa es hacer un taller de vez en cuando y otra muy
distinta integrarlo de manera sistemadtica. Sin apoyo
institucional, es dificil.

10. Para finalizar, ;hay algin aspecto
sobre la enseiianza de la escritura, la
creatividad en el aula o este proyecto
en particular que no hayamos tratado
y que considere importante
compartir?

Algo que me parece importante es el tema de la evaluacion.
Si vamos a hacer escritura creativa, no podemos evaluarla
con los mismos criterios que un texto expositivo. Habria
que pensar en rubricas distintas, que valoren la originalidad,
la voz personal, la experimentacion. Si no, volvemos a lo
mismo: el miedo a la nota baja mata la creatividad.

11. Desde su rol como experto en el
area, ;qué recomendacion clave le
haria a un colega que quisiera
mejorar la redaccion académica de
sus estudiantes, pero que duda en
usar métodos mas ludicos o creativos?

Que se anime, pero que lo haga de a poco. No hace falta un
proyecto enorme. Puede empezar con cinco minutos al
inicio de la clase, con una consigna simple: "Escribe tres
lineas sobre lo que mas te gustd del fin de semana". Que
vea como reaccionan los estudiantes. La mayoria va a
sorprenderse. Y después, que vaya conectando esos
ejercicios con la escritura formal: "Esto que escribiste
creativamente, ;como lo convertirias en un parrafo de un
informe?" La clave esta en el puente.

Entrevista No. 2

Pregunta

Respuesta

1. Desde su experiencia en el aula,
Jcudles son las principales dificultades
que observa en los estudiantes de

Sin duda, coherencia y vocabulario, debido a que los
estudiantes saltan de idea en idea sin avisar, como si el
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octavo aiio cuando deben redactar un
texto expositivo o académico (como un
informe o una explicacion)?

lector tuviera que adivinar; eso es lo que me enloquece
cuando cotrijo.

También carecen de vocabulario como todo es “bueno”,

EE TS

“malo”,

2% ¢

importante”, “cosa”, y cuando tratan de usar una
palabra més técnica, la usan mal, ademas, otro tema es la
profundidad, escriben tres lineas donde deberian escribir un

parrafo entero.

2. En concreto, ;como describiria la
capacidad de sus estudiantes para
organizar sus ideas en parrafos con
una introduccién, desarrollo y
conclusion claras?

Es una locura, debido a que conocen la teoria como la
introduccion, desarrollo y conclusion. Pero, en la practica,
los parrafos carecen de una idea principal clara; no
obstante, a veces en un mismo parrafo se meten tres ideas
distintas, o forman parrafos de una sola frase, ademas, lo
que mas les cuesta es mantener el hilo, empiezan hablando
de una cosa y terminan en otra totalmente diferente.

3. Fuera de las tareas escolares, ;cree
que sus estudiantes escriben por
iniciativa propia o por gusto?
(Ejemplo: diarios, historias, poesia,
redes sociales). ;Como cree que esta
experiencia externa (o la falta de ella)
influye en su desempeiio en la
redaccion formal?

Muy pocos son los que escriben por placer, ha habido
estudiantes que han traido sus cuentos o sus poemas para
que yo los leyera y siempre los animo, sin embargo, la
mayoria, fuera del ambito escolar, solo escribe en
WhatsApp o en TikTok, por estos medios hablan un
lenguaje hiper abreviado, sin puntuacion, sin mayusculas, lo
que les produce una suerte de «schizoglosia»: poseen dos
codigos y a veces los mezclan en la escritura formal.

4. En su practica docente, ;ha
utilizado o utiliza con cierta
frecuencia actividades que podriamos
llamar de “escritura creativa” (como
talleres de cuento, poesia, escritura
libre, juegos de imaginacion,
reescritura ludica)? Si es asi, ;podria
darme un ejemplo?

Algo muy basico. He usado la técnica del "cadaver
exquisito" para trabajar la cohesion, y a veces les pido que
reescriban el final de un cuento. Pero no he recibido
capacitacion formal en escritura creativa. Lo que hago es
por intuicion o porque lo vi en algun taller breve. Los
recursos también son un problema: no tenemos libros de
cuentos actualizados, ni computadoras para que escriban
comodamente.

5. Independientemente de su uso,
,qué opinion le merece la escritura
creativa como estrategia dentro de la
clase de Lengua y Literatura? ;Ve en
ella potenciales beneficios o, por el
contrario, riesgos o inconvenientes?

Me parece valiosisima pero a condicion de no puede ser
solo escribe lo que quieras porque eso no ensefia nada,
ademas, debe haber una clara intencionalidad pedagdgica,
considerando que el peligro es que se convierta s6lo en un
entretenimiento sin relacion alguna con el curriculo escolar.

6. Desde su punto de vista, ;qué
relacion cree que puede existir entre
que un estudiante disfrute inventando

Totalmente. Un estudiante que inventa historias esta
ejercitando la imaginacion causal: si pasa A, entonces

ocurre B, lo que lleva a C. Eso es exactamente lo que
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historias o jugando con las palabras y
su capacidad para redactar un buen
texto expositivo? ;Cree que hay
alguna transferencia de habilidades?

necesita para estructurar un texto expositivo que explique
un proceso o una cadena de eventos. El problema es que
ellos no transfieren automaticamente. Hay que hacerlo
explicito, por ello, mira, esto que hiciste en tu cuento,
donde el personaje hace esto porque pasé aquello, es lo
mismo que necesitas para explicar por qué ocurrio la
Revolucion Francesa.

7. Durante el desarrollo de los talleres
de escritura creativa aplicados en este
estudio, ;observé alglin cambio en la
actitud o disposicion de los
estudiantes hacia las actividades de
escritura en general?

Noté un cambio actitudinal importante. Al principio,
algunos estudiantes se quejaban: "Profe, ;esto para qué
sirve?" Pero cuando vieron que los ejercicios eran cortos,
sin presion de nota, y que podian reirse y compartir, se
engancharon. Hubo un par de estudiantes muy callados que
en los talleres se animaron a leer sus textos en voz alta. Eso
fue un logro enorme.

8. En su opinidn, ;cree que las
actividades realizadas (micro talleres,
juegos literarios, etc.) pueden haber
impactado en aspectos especificos de
la redaccion formal de los
estudiantes?

Lo que mas me llamo la atencion fue la mejora tanto en

fluidez como en el uso de conectores, ademas, en el post-
test, ya usaban “porque”, “ya que”, “debido a” con mas
naturalidad; también hubo un poco mas de variedad de

palabras.

En cuanto a la estructura, la mejora fue modesta pero se
notd: mas alumnos lograron separar introduccion, desarrollo
y conclusion, aunque la conclusion sigue siendo un punto
débil.

9. Pensando en el futuro,
Jconsideraria viable incorporar de
manera mas permanente algunas de
estas estrategias de escritura creativa
en su planificacion curricular? ;Qué
condiciones o apoyos cree que serian
necesarios para hacerlo sostenible?

Seria ideal, pero la realidad es tozuda. Tenemos 40 minutos
de clase, un curriculo saturado, y 35 estudiantes por aula.
Para hacer escritura creativa bien hecha, se necesita tiempo,
grupos mas pequefios, y materiales. Si la institucion no lo
prioriza, es dificil. Una opcion seria integrarla como una
unidad transversal, no como algo aparte.

10. Para finalizar, ;hay algin aspecto
sobre la enseiianza de la escritura, la
creatividad en el aula o este proyecto
en particular que no hayamos tratado
y que considere importante
compartir?

El papel de la familia. Muchos de estos estudiantes no
tienen en casa libros, ni un espacio tranquilo para escribir,
ni adultos que les lean o les pidan que escriban. La escuela
a veces tiene que compensar esas carencias. Los talleres de
escritura creativa también son un espacio de contencion
emocional.

11. Desde su rol como experto en el
area, ;qué recomendacion clave le
haria a un colega que quisiera

Que empiece con algo muy pequefio y concreto. Un
ejercicio de cinco minutos al empezar la clase, escriban tres

oraciones sobre lo que creen que va a pasar en el siguiente

30



mejorar la redaccion académica de
sus estudiantes, pero que duda en
usar métodos mas lidicos o creativos?

capitulo del libro que estamos leyendo. Que no tenga nota.
Que solo sea por el placer de escribir. Después de unas
semanas, que les pida que justifiquen por qué escribieron
eso. Ahi ya esta trabajando la argumentacion. La clave es la
gradualidad y la paciencia.

Entrevista No. 3

Pregunta

Respuesta

1. Desde su experiencia en el aula,
Jcuales son las principales dificultades
que observa en los estudiantes de
octavo afo cuando deben redactar un
texto expositivo o académico (como un
informe o una explicacion)?
(Explorar: coherencia, estructura,
vocabulario, profundidad).

Uy, por donde empiezo, considero que lo mas claro es que
no saben por donde empezar, ademas, les da miedo la
pagina en blanco, luego, cuando escriben, el texto es muy
pobre: frases cortas, todas iguales, sin conectores.

En cuanto al vocabulario es pobre, es evidente que no leen
mucho, y lo que mas me duele es que no son capaces de
sostener una argumentacion, ademas, una idea la ponen, la
abandonan, y pasan a otra, como si tuvieran miedo a
profundizar.

2. En concreto, ;como describiria la
capacidad de sus estudiantes para
organizar sus ideas en parrafos con
una introduccion, desarrollo y
conclusion claras? ;Qué es lo que mas
les cuesta en este aspecto?

Les cuesta un mundo. Saben que un texto tiene que tener
introduccion, desarrollo y conclusion, pero aplicarlo es
como pedirles que armen un rompecabezas sin la imagen de
referencia. La introduccion suele ser "En este trabajo voy a
hablar de..." (esa muletilla la repiten todos). El desarrollo es
una lista, no una explicacion. Y la conclusion, cuando la
hacen, es un "fin" abrupto. Lo que mas les cuesta es
conectar los parrafos entre si. Escriben como si cada parrafo
fuera un islote.

3. Fuera de las tareas escolares, ;cree
que sus estudiantes escriben por
iniciativa propia o por gusto? ;Cémo
cree que esta experiencia externa (o la
falta de ella) influye en su desempeiio
en la redaccion formal?

Muy poquitos. Tengo una estudiante que escribe fanfiction,
otra que tiene un diario, y un par que escriben letras de rap.
Pero son la minoria. La mayoria, fuera del colegio, solo
escribe estados de WhatsApp o comentarios en TikTok. Eso
es una escritura muy distinta: corta, emotiva, sin estructura.
No digo que esté mal, pero no les ayuda para la escritura
académica. Al contrario, a veces les cuesta cambiar de
registro.

4. En su practica docente, ;ha
utilizado o utiliza con cierta
frecuencia actividades que podriamos
llamar de “escritura creativa” (como

He hecho algunas cosas. Una vez hicimos un "libro
viajero": cada estudiante escribia un parrafo de una historia
y el compatfiero seguia. También he usado la escritura
automatica, donde escriben sin parar durante tres minutos
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talleres de cuento, poesia, escritura
libre, juegos de imaginacion,
reescritura lidica)? Si es asi, ;podria
darme un ejemplo?

sobre lo que sea. Les encanta. Pero no es algo que haga
todas las semanas. El tiempo es el enemigo. Y a veces
siento que la direccion solo valora los contenidos
gramaticales, no los procesos creativos.

5. Independientemente de su uso,
2qué opinion le merece la escritura
creativa como estrategia dentro de la
clase de Lengua y Literatura? ;Ve en
ella potenciales beneficios o, por el
contrario, riesgos o inconvenientes?

Creo que es una de las herramientas mas infravaloradas que
tenemos. Nos obsesionamos con la norma, con la tilde, con
la coma, y nos olvidamos de lo esencial: que escribir es una
forma de pensar y de sentir. La escritura creativa les
devuelve el placer de poner palabras a lo que imaginan. El
Unico riesgo, si no se hace bien, es que se quede en un juego
sin anclaje. Pero eso se soluciona con una buena
planificacion.

6. Desde su punto de vista, ;qué
relacion cree que puede existir entre
que un estudiante disfrute inventando
historias o jugando con las palabras y
su capacidad para redactar un buen
texto expositivo? ;Cree que hay
alguna transferencia de habilidades?

Para mi es clarisima. Cuando escriben un cuento, estan
aprendiendo a presentar un conflicto (introduccion), a
desarrollarlo con acciones y consecuencias (desarrollo), y a
resolverlo (conclusion). ;Eso no es exactamente lo que
necesita un texto expositivo? La diferencia es que en uno
los personajes son ficticios y en el otro las ideas son
abstractas. Pero la estructura profunda es la misma.

7. Durante el desarrollo de los talleres
de escritura creativa aplicados en este
estudio, ;observo alglin cambio en la
actitud o disposicion de los
estudiantes hacia las actividades de
escritura en general? (Ejemplo:
mayor participacion, menos ansiedad,
mas entusiasmo).

Me emocioné, la verdad. Verlos reir mientras escribian,
compartir sus ocurrencias, leer en voz alta sin vergiienza...
eso no pasa en una clase normal. Hubo un chico que nunca
participa, muy timido, que en el taller de "reescribir el final
de Caperucita" hizo algo tan original que toda la clase
aplaudi6. Se le ilumind la cara. Eso no tiene precio. La
disposicion cambi6 totalmente: pasaron de "ay, profe, otra
vez vamos a escribir" a "profe, ;cuando hacemos el
proximo taller?".

8. En su opinion, ;/cree que las
actividades realizadas (micro talleres,
juegos literarios, etc.) pueden haber
impactado en aspectos especificos de
la redaccion formal de los
estudiantes? Por ejemplo, ;en su
vocabulario, en la manera de
estructurar las ideas o en la fluidez de
sus textos?

Me di cuenta de cambios sobre todo en la fluidez y la
confianza, debido a que los textos de post-test eran mas
largos, se notaba que se animaban a escribir mas.

También mejord el uso de conectores, especialmente de los
causales y consecutivos; en cuanto al vocabulario, hubo un
poquito de mejoria, pero no tan tanto como esperaba, del
mismo modo, en estructura algunos supieron mejor la
organizacion de sus parrafos pero la conclusion sigue
siendo un problema, por ello, una sola intervencion no basta
para todo, creo, hace falta tiempo.
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9. Pensando en el futuro,
Jconsideraria viable incorporar de
manera mas permanente algunas de
estas estrategias de escritura creativa
en su planificacién curricular? ;Qué
condiciones 0 apoyos cree que serian
necesarios para hacerlo sostenible?

Si pero a condicion de que primero la institucion lo
respalde, no puedo estar haciendo yo sola esto y que luego
me digan que no cubro los contenidos del curriculo; en
cuanto al tiempo, segundo, me hace falta, al menos, una
hora semanal de escritura creativa en la soledad; en tercer
lugar, materiales, por lo que no pido mucho, fotocopias, un
cuaderno especial para esto, tal vez acceso a internet para
ver ejemplos; en la formacidn no soy experta en esto, me
encantaria que me den un taller o un curso.

10. Para finalizar, ;hay algin aspecto
sobre la ensefianza de la escritura, la
creatividad en el aula o este proyecto
en particular que no hayamos tratado
y que considere importante
compartir?

El vinculo con la lectura. No se puede escribir bien si no se
lee. Y nuestros estudiantes leen muy poco. Los talleres de
escritura creativa deberian ir acompafiados de un club de
lectura, de una biblioteca de aula atractiva, de tiempo para
leer por placer. Si no, la escritura se queda coja. También
creo que habria que involucrar a los padres, pero eso ya es
otro nivel.

11. Desde su rol como experto en el
area, ;qué recomendacion clave le
haria a un colega que quisiera
mejorar la redaccion académica de
sus estudiantes, pero que duda en
usar métodos mas lidicos o creativos?

Que se lance, pero que no espere resultados magicos de la
noche a la mafiana. Que empiece con ejercicios muy cortos,
de cinco minutos, sin nota. Que celebre la originalidad, no
la correccion. Que lea en voz alta los textos de los
estudiantes y los aplauda. Que les muestre que escribir
puede ser divertido. Y después, poquito a poquito, que vaya
conectando esos ejercicios con la escritura formal.

Analisis de las entrevistas a docentes

Las entrevistas realizadas a los tres docentes de lengua y literatura de la Unidad Educativa
Dra. Guadalupe Larriva, permiten vislumbrar un panorama bastante coherente con los hallazgos
cuantitativos del pre-test, evidenciando que, los profesores coinciden en sefialar que los principales
problemas de los estudiantes de octavo grado son la organizacion estructural, la pobreza léxica y
la poca profundidad de los contenidos, sin embargo, como dijo una docente, la mayoria viene con
una base muy fragil y les cuesta llegar a desarrollar una idea mas allé de la primera oracion; en esa
percepcidn de los docentes coincide perfectamente con los datos de la rubrica, donde dimensiones
como la expansion y la ejemplificacion de ideas mostraban el 40% de estudiantes en los niveles

mas bajos, lo que resulta revelador que, sin conocer los resultados cuantitativos, los tres
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entrevistados ya identificaron las mismas debilidades que el instrumento fue capaz de medir, lo

que habla de una sintonia entre la mirada experta del profesorado y la evidencia empirica recogida.

Los profesores fueron contundentes en cuanto a la capacidad de organizar textos con una
estructura clara de introduccion, desarrollo y conclusion, calificandola como un caos o un clavo,
en palabras de un docente respectivamente, ademas, afiadié un matiz interesante al sefialar que los
estudiantes saben la teoria, pero aplicarla es como pedirles que arman un rompecabezas sin la
imagen de referencia, sin embargo, esta observacion cualitativa complementa los datos del pre-
test, donde el indicador de organizacion en parrafos diferenciados presentaba a 24 estudiantes
(35%) en los niveles de No logrado o En inicio; ademas, los tres entrevistados coincidieron en que
lo que maés cuesta a los estudiantes es mantener el hilo conductor y conectar los parrafos entre si,

algo que, segun ellos, no se practica lo suficiente en las actividades cotidianas del aula.

Una relacion que los profesores hacen entre la escritura extracurricular de los estudiantes
y su rendimiento en la redaccion formal es un hallazgo particularmente revelador del analisis de
las entrevistas, determinando que los tres coincidieron en que muy pocos alumnos escriben por su
cuenta fuera del colegio, y cuando lo hacen lo hacen en un registro totalmente diferente, propio de
las redes sociales y los mensajes instantaneos; esa coexistencia de dos codigos lingiiisticos, que a
veces se mezclan confusamente en la escritura académica, fue denominada por un docente con el
término sugerente de “schizoglosia”, sin embargo, un docente ofrecié una mirada mas matizada:
si bien reconoce que ese registro digital no sirve directamente para la escritura formal, también
sefiald que no es malo en si mismo, y que el desafio pedagdgico estd en ensefiar a los estudiantes

a cambiar de registro seglin el contexto comunicativo.

De las tres profesoras s6lo una habia aplicado antes estrategias de escritura creativa, otro

docente seial6 ejercicios ocasionales de completar historias o finales alternativos, mientras que el
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Licenciado Espinel recordé haber usado la técnica del cadaver exquisito para trabajar la cohesion,
y contd una experiencia con un libro viajero, donde cada alumno continuaba el relato del
compaiero; por ello, los tres coincidieron, no obstante, en que no se trata de practicas sistematicas
ni integradas al curriculo de forma planificada, ademads, las causas que presentaron fueron las
mismas: falta de tiempo, programa de estudios sobrecargado, ausencia de formacion especifica y
falta de medios, considerando que esta realidad institucional explica, al menos en parte, los bajos
resultados del pre-test, pues, si la escritura creativa no forma parte habitual de las practicas del

aula, dificilmente los estudiantes pueden desarrollar las habilidades asociadas a ella.

Los tres profesores coincidieron en sefialar de forma mayoritaria el potencial de la escritura
creativa como herramienta pedagdgica, aunque con matices y cautelas, por ello un profesor
advirti6 del peligro de que los alumnos se vayan acostumbrando a escribir sin ninguna regla,
mientras que el Licenciado Espinel resaltdo la necesidad de que estas actividades tengan una
intencionalidad pedagdgica clara y no queden en un simple entretenimiento, en cambio, adoptd
una postura mas entusiasta al calificarla como una de las herramientas mas infravaloradas en la
ensefanza de la lengua; esa variedad de matices es saludable y refleja la complejidad del debate
didactico: no se trata de elegir entre creatividad o norma, sino de encontrar el equilibrio adecuado,
sin embargo, los tres coincidieron en que el principal beneficio de la escritura creativa es
motivacional: permite al alumno perder el miedo a la hoja en blanco y volver a descubrir el placer
de escribir, por ello, sobre este sustrato afectivo, argumentaron, puede luego erigirse el andamiaje

de la escritura formal.

Uno de los aspectos mas importantes del andlisis es la reflexion de los profesores acerca de
la transferencia de destrezas entre la escritura creativa y la escritura académica, evidenciando que

los tres coincidieron en que existe una relacion directa, aunque no automadtica. Es decir, un

35



estudiante que inventa historias esta ejercitando la imaginacion causal: si pasa A, entonces ocurre
B, lo que lleva a C; un razonamiento que es medular tanto para la narrativa como para la exposicion
de procesos causales; otra profesora fue mas explicita fue la estructura profunda de un cuento es
analoga a la de un texto expositivo, determinando que los tres, sin embargo, advirtieron que esta
transferencia no se da espontaneamente; el docente debe tender explicitamente puentes, debe
mostrar las conexiones, debe hacer visible lo que de otra manera permaneceria implicito, ademas,
esta observacion es clave para el disefio de intervenciones futuras, pues sugiere que no basta con
hacer talleres de escritura creativa, sino que es necesario, ademas, ensefar a los estudiantes a

reconocer y aplicar esas habilidades en contextos académicos.

Los testimonios de los docentes sobre los cambios observados durante los talleres
implementados en esta investigacion fueron muy positivos y coincidentes, evidenciando que los
tres coincidieron en que los alumnos mostraron una mejor actitud y disposicion con respecto a la
escritura, usando expresiones como los vi mas relajados, riéndose mientras escribian, algunos
estudiantes muy callados se animaron a leer en voz alta, y se les ilumino la cara; en cuanto a los
impactos concretos en la redaccion formal, la mejora mas destacada fue en la fluidez y en el uso
de conectores, mientras que la estructura global y la conclusion continuaron siendo aspectos

rezagados.

De igual forma una profesora observd menos pausas bruscas y un vocabulario con
conectores como sin embargo o por lo tanto; otro profesor, por su parte, vio un uso mas natural de
porque, ya que y debido a, considerando que estos cambios, segun perciben los profesores,
coinciden con lo que sefala la teoria de la escritura creativa, al propiciar la fluidez y la
experimentacion, puede influir mas rdpidamente en la cohesion local que en la coherencia global,

que necesita un nivel de planificacion mas avanzado y probablemente mas tiempo de practica.
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Los tres profesores se mostraron realistas pero esperanzados al reflexionar sobre la
posibilidad de integrar estas estrategias de forma permanente en el curriculo, ademas, exigieron
condiciones necesarias: tiempo en la carga horaria, materiales adecuados, capacitacion docente y,
sobre todo, el respaldo institucional, sin embargo, una docente sugirié que para evaluar la escritura
creativa sin matar la motivacion se necesitan rubricas distintas; pero otro profesor propuso incluirla
en forma de unidad transversal y no como contenido aislado; mientras que otra profesora relacion6
la escritura creativa con la necesidad de fomentar también la lectura por placer, ya que no se puede
escribir bien si no se lee, por ello, sus recomendaciones finales a otros colegas coincidian con su
experiencia: comenzar con ejercicios muy breves y sin presion, valorar la originalidad por encima
de la correccion, establecer puentes explicitos entre la creatividad y lo formal, y ser pacientes,

puesto que los cambios no se producen de forma inmediata.
4.1.3. Resultados de la ficha de observacion del pre — test

Tabla 2. Post-test aplicado a los estudiantes de octavo afio
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1. COHERENCIA GLOBAL Y ESTRUCTURAL 1 2 3 4 5
1.1. Idea central o tesis clara y bien definida. 2 3 7 26 30
1.2. Organizacion estructural mejorada (parrafos con funcion clara). 1 4 8 28 27
1.3. Secuenciacion logica y fluida de las ideas. 1 2 6 27 32
2. COHESION TEXTUAL 1 2 3 4 5
2.1. Uso mejorado y variado de conectores apropiados. 2 5 9 26 26
2.2. Empleo mas efectivo de referentes (menos repeticion, mas
_ 2 4 10 27 25
claridad).
2.3. Consistencia y correccion en la correlacion temporal. 1 2 5 25 35
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3. ADECUACION Y PRECISION LEXICA 1 2 3 4 5
3.1. Consolidacion del registro formal académico. 2 5 9 28 24
3.2. Vocabulario mas preciso, especifico y enriquecido. 3 6 11 26 22
3.3. Mayor claridad y objetividad en la exposicion. 1 3 7 28 29
4. DESARROLLO Y PROFUNDIDAD DE CONTENIDO 1 2 3 4 5
4.1. Mayor expansion y ejemplificacion de las ideas. 2 5 10 27 24
4.2. Integracién mas solida de informacion/conceptos de soporte. 3 6 12 26 21
4.3. Conclusién mas elaborada y significativa. 2 5 11 27 23

TOTAL 22 50 105 321 318

Nota. Se puede observar el resultado de la observacion del post-test, Suarez (2026)
Analisis e interpretacion

A continuacion, se presenta un analisis detallado de los cambios observados entre el pre-

test y el post-test.
1. Mejora significativa en la coherencia global

El progreso mas significativo fue en la organizacion estructural y en la secuencia logica de
las ideas, en cuanto al diagnoéstico inicial s6lo 28 estudiantes con el 41% eran capaces de organizar
sus textos en parrafos diferenciados con funciones claras, cifra que después de la intervencion se
elevo a 55 estudiantes con un 81%; talleres como “Arquitectos de parrafos” y “El puente invisible”
parecen haber incidido directamente en esta dimension, porque los alumnos no solo aprendieron a
reconocer la funcion de cada parrafo, sino que interiorizaron la necesidad de tender puentes entre
una idea y la siguiente, ademads, la secuenciacion logica, que ya era una fortaleza relativa en el pre-
test con el 50% en niveles altos, alcanz6 un impresionante 87% en el post-test, lo cual sugiere que
los estudiantes transfirieron la 16gica narrativa aprendida en los talleres de escritura creativa a la

organizacion de sus textos expositivos.
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2. Consolidacion de la cohesion textual

La utilizacion de conectores, uno de los puntos débiles del diagndstico inicial don de solo
27 estudiantes, con el 40%, en niveles altos, tuvo una mejora sustancial y alcanzé a 52 estudiantes
con el 76% en el post-test, ademads, resultaron particularmente eficaces juegos como “Conectores
en accion”, donde los estudiantes competian por tender puentes entre oraciones, desactivando asi
la vision de los conectores como una lista tediosa de palabras y convirtiéndolos en herramientas
vivas para orientar al lector; en cuanto a la dimension mas solida del post-test fue el mantenimiento
de la correlacion temporal, que ya era una fortaleza en el pre-test con el 51%, y que alcanz6 el
Logrado o Sobresaliente en un 88% de 60 estudiantes; esto apunta a que los estudiantes manejan
intuitivamente la secuencia de los tiempos verbales y que la intervencion ha reforzado esta

habilidad sin necesidad de trabajar sobre ella explicitamente.
3. Avance en la adecuacion y precision léxica

Esta dimensién, que mostr6 las mayores debilidades en el diagnéstico inicial,
especialmente en vocabulario preciso con solo el 34% en niveles altos, resulté una de las mas
beneficiadas por la intervencion. El taller "Cazadores de palabras" y el juego "Registro formal vs.
informal" elevaron a niveles altos el uso de vocabulario preciso y variado en 48 estudiantes (71%).
Aunque esta dimension mantuvo el porcentaje mas bajo del post-test (71%), la mejora de 37 puntos
porcentuales resultd notable y reflejo la dificultad intrinseca de ampliar el repertorio 1éxico en tan
solo tres dias. Por otra parte, la claridad y objetividad de la exposicion mejoro espectacularmente
del 44% al 84%, lo que sugirio que los estudiantes aprendieron a expresar sus ideas de forma mas
directa y menos ambigua, probablemente gracias al énfasis en la planificacion y la revision durante

los talleres.
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4. Progreso en el desarrollo y profundidad del contenido

Esta dimension resultd, sin duda, mas deficiente en el pre-test, con solo el 31% de
estudiantes en niveles altos en el indicador de integraciéon de informacion. Después de la
intervencion, 47 estudiantes (69%) consiguieron integrar de forma solida informacidn y conceptos
relevantes para sustentar sus afirmaciones. Los talleres "El detective de los detalles" y "Porque si
no es suficiente" resultaron fundamentales para este avance, ya que capacitaron a los estudiantes
en la habilidad de no abandonar las ideas y de sustentar cada afirmacién con razones, ejemplos o

datos.

La ampliacion y ejemplificacion de las ideas pasd del 35% al 75%, mientras que la
conclusion, aunque se mantuvo como el indicador mas rezagado junto con la integracion de
informacion (74% en niveles altos), mostré una mejora sustancial de 40 puntos porcentuales. Este
resultado demostrd que, si bien los estudiantes comprendieron la importancia de cerrar un texto de
manera significativa, la construcciébn de conclusiones potentes requirid una practica mas

prolongada y sostenida en el tiempo.
Analisis comparativo del pre-test y post-test

Los resultados del post-test mostraron que la propuesta de intervencion basada en talleres
de escritura creativa tuvo un impacto positivo y significativo sobre todas las dimensiones de la
redaccion académica evaluadas. El promedio general de estudiantes en los niveles Logrado y
Sobresaliente, que era del 40% en el pre-test, alcanzo el 78% en el post-test, lo que implicd una
mejora de 38 puntos porcentuales. Aunque la expectativa inicial de llegar a entre el 80% y el 90%
en niveles altos no se cumplioé plenamente, se alcanzo un promedio del 78%, con picos del 88%

en correlacion temporal y del 87% en secuenciacion logica.
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Las dimensiones que mostraron mejoras mas notables fueron la organizacion estructural,
la claridad y objetividad, la expansion de ideas y la conclusion, cada una con un incremento de 40
puntos. Las dimensiones que aun presentaron desafios, aunque mejoraron significativamente,
incluyeron el vocabulario preciso con el 71% en niveles elevados y la integracion de informacion
con el 69% en niveles elevados, lo que indico que estas competencias necesitaron un esfuerzo mas

amplio y sistematico para su pleno desarrollo.

Desde un punto de vista cualitativo, y de acuerdo con las entrevistas realizadas a los
profesores, se observd una importante modificacion de actitudes. Los alumnos dejaron de tener
miedo a la pagina en blanco, aument6 su confianza al escribir y empezaron a disfrutar del proceso
de composicion textual. Como la profesora Macias sefial6 en la entrevista de cierre: "Los vi mas
relajados, riéndose mientras escribian, contdndose sus ocurrencias". Esta mejora actitudinal
constituyd, quizas, el logro mas valioso de la intervencion, ya que sentd las bases para un

aprendizaje sostenido mas alla del periodo de la investigacion.
4.2. Discusion

Los hallazgos de este estudio proporcionaron evidencia solida de los efectos positivos de
la escritura creativa en el desarrollo de la redaccion académica de estudiantes de octavo afno. A
continuacion, se discuten los resultados de acuerdo con cada objetivo especifico y se contrastan

con estudios actuales que respaldan o matizan los hallazgos obtenidos.

En el diagndstico de competencias en redaccion expositiva, se observo que los estudiantes
presentaban debilidades importantes en organizacion estructural (35% en niveles bajos), uso de
vocabulario preciso (44% en niveles bajos) e integracion de informacion relevante (46% en niveles
bajos). Estos resultados coincidieron con lo sefalado por Cassany (2000), para quien las

dificultades mas frecuentes en la escritura escolar se concentran precisamente en la
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macroestructura textual y en la pobreza Iéxica, derivadas de una ensefianza que prioriza la

correccion formal sobre el desarrollo de ideas.

Por su parte, los docentes entrevistados coincidieron en que los estudiantes llegan con una
base muy fragil y escriben como si tuvieran miedo de profundizar. Esta sensacion cualitativa
corrobor¢ los resultados y confirm6 lo que afirma Carlino (2024), quien indica que la escritura
académica no es algo que deba darse por sentado, sino que requiere una ensefianza explicita y
continua, la cual, con frecuencia, no se lleva a cabo en las practicas educativas habituales. En
consecuencia, el diagnostico realizado demostré que las dificultades en redaccion, lejos de ser un
problema exclusivo de algunos alumnos, constituyen un fendmeno generalizado en el grupo, lo

que justificé ampliamente la necesidad de una intervencion pedagogica estructurada.

En lo referente a la implementacion de talleres de escritura creativa, se demostro que la
aplicacion de los nueve talleres distribuidos en tres jornadas resulté viable en el contexto
institucional y gener6 cambios actitudinales notables. Los profesores comentaron que los alumnos
pasaron de quejarse a preguntar cudndo seria el proximo taller, e incluso los mas timidos se
atrevieron a leer en voz alta. Esta transformacion de actitud resulté coherente con lo expuesto por
Cremin y Myhill (2012), quienes aseguran que la escritura creativa, desarrollada en un contexto
de libertad y sin presiones evaluativas, disminuye de manera significativa la ansiedad frente a la

escritura y potencia la autoeficacia del estudiante como escritor.

En cuanto al disefio pedagdgico, los talleres "Arquitectos de parrafos" y "Conectores en
accion" resultaron especialmente eficaces para interiorizar la organizacion textual y el uso de
mecanismos de cohesion. Este éxito respondié a lo que Crossley et al. (2022) denominan
aprendizaje experiencial de la escritura: cuando los estudiantes juegan con parrafos desordenados

0 compiten por construir puentes entre oraciones, las estructuras abstractas se vuelven tangibles y
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memorables. Cabe destacar que la eficacia de estas estrategias ladicas también ha sido registrada
en contextos curriculares formales, como el programa implementado por CBSE en la India, donde
se reporta que el enfoque ludico y libre de presiones permite que los estudiantes descubran el placer

de la expresion creativa mientras fortalecen sus habilidades de escritura.

En cuanto a la evaluaciéon de impacto de los talleres, los datos obtenidos del andlisis
comparativo pre-test y post-test demostraron una mejora sustancial en todas las dimensiones
evaluadas, con un incremento promedio de 38 puntos porcentuales en los niveles Logrado y
Sobresaliente. Destacaron especialmente los avances en organizacion estructural (+40 puntos),
claridad y objetividad (+40 puntos) y conclusion (+40 puntos). Estos hallazgos superaron las
expectativas originales y confirmaron que una intervencion intensa de tres dias, debidamente
planificada, tiene la capacidad de producir alteraciones cuantificables en habilidades que, por

tradicion, se han considerado de lento desarrollo.

No obstante, es necesario puntualizar que las dimensiones de vocabulario preciso (71% en
niveles altos) e integracion de informacion (69% en niveles altos), aunque mejoraron
significativamente, se mantuvieron como los indicadores mas rezagados. Esta situacion coincidid
con lo sefialado por Avila et al. (2021), quienes sostienen que la ampliacion del repertorio 1éxico
y la capacidad de sustentar argumentos con evidencia son habilidades que necesitan procesos mas
prolongados y una exposicion sostenida a textos de diversa complejidad. Asi pues, una
intervencion, por intensa que sea, no puede compensar la ausencia de habitos de lectura que los

mismos docentes sefialaron como una carencia de fondo.

Respecto de los aspectos actitudinales, los profesores coincidieron en que la mejora mas
valiosa consistio en ver a los estudiantes mas relajados y risuefios mientras escribian. Este hallazgo

concuerda con la propuesta de Locke (2015), quien sostiene que la disposicion afectiva frente a la
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escritura constituye un predictor mas potente del éxito escritural a largo plazo que las habilidades
técnicas iniciales. En efecto, cuando un estudiante deja de temerle a la pagina en blanco y empieza
a disfrutar la escritura como una actividad placentera, se establecen las bases para un aprendizaje

autébnomo y sostenido.
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5. Conclusiones

El diagnostico inicial revelo que los alumnos de octavo grado tenian dificultades
generalizadas en la organizacion estructural de sus textos, un vocabulario empobrecido y
una marcada incapacidad para profundizar en sus ideas, ademas, estas debilidades no eran
casos aislados sino que formaban parte de un patron que atravesaba a la mayoria del grupo,
con esta mirada de los docentes coincidié plenamente con los resultados cuantitativos,
confirmando que la falta de coherencia, la escasa cohesion y la ausencia de ejemplificacion

eran las principales trabas que los estudiantes enfrentaban al momento de redactar.

Se demostrd que la ejecucion de los nueve talleres organizados en tres jornadas fue viable
y efectiva en el contexto institucional, ademas, los juegos como la construccion colectiva
de historias, los juegos de conectores y la caza de las palabras comodin fueron desactivando
la ansiedad escritural que tenian los estudiantes al principio del proceso, sin embargo, los
profesores vieron con satisfaccion como los mas timidos se atrevian a leer en voz alta, y
como todo el grupo pasaba de la resistencia al entusiasmo, preguntando cudndo seria el

proximo taller.

La evaluacion posterior a la intervencion evidencio una mejora generalizada en todas las
dimensiones de la redaccion académica, evidenciando que los estudiantes consiguieron
ordenar mejor sus textos, con mayor claridad estructural, usaron conectores de forma mas
variada y precisa, y aumentaron su léxico, ademas, las dimensiones que tuvieron mayor
avance fueron la organizacion estructural y la claridad expositiva, mientras que el
vocabulario preciso y la integracion de informacidn, aunque mejoraron significativamente,

requieren procesos mas largos para consolidarse plenamente.
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6. Recomendaciones

Se sugiere a los docentes del area de Lengua y Literatura que incorporen la escritura
creativa como una practica habitual y no puntual dentro de su planificacion curricular, de
esta forma, pueden dedicar los primeros diez minutos de cada clase a breves ejercicios de
escritura libre o a consignas ludicas que despierten la imaginacion de los estudiantes,
considerando que esta constancia hara que la escritura creativa deje de ser vista como un
recreo, y se consolide como un verdadero espacio de aprendizaje donde la experimentacion
con el lenguaje sea el cimiento sobre el cual se edifiquen las competencias formales de

redaccion.

Se recomienda que las instituciones educativas realicen diagnosticos iniciales de escritura
al inicio de cada afio lectivo, empleando instrumentos tales como rubricas analiticas que
permitan identificar con precision las fortalezas y debilidades de cada grupo, debido a que
con este ejercicio de evaluacion formativa no deberia quedar reducido a poner una nota
sino que deberia orientar la planificacion docente, para que las estrategias pedagogicas

respondan a las necesidades reales de los estudiantes.

Se sugiere que los talleres de escritura creativa se disefien con una clara secuencia didactica
que vaya progresando desde lo mas ludico y desestructurado hacia lo mas formal y
académico, tal como se planted en esta propuesta, ademds, es importante que los
facilitadores documenten en un diario de campo las dinamicas y las reacciones de los
estudiantes, ya que esa informacion cualitativa es valiosa para ajustar las actividades en

tiempo real y para entender los procesos internos que viven los jovenes al escribir.
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Se recomienda a los docentes que utilicen rubricas que contemplen tanto lo técnico como
lo procesual y lo actitudinal en la evaluaciébn de la escritura, ya que una mirada
excesivamente correctiva puede desmotivar a los estudiantes y bloquear su desarrollo
escritural, considerando que, la evaluacion tiene que ser un espejo donde se vean los

avances y se sefialen las oportunidades de mejora, no un veredicto que juzgue sin matices.

Se recomienda a las autoridades educativas de la Unidad Educativa Dra. Guadalupe Larriva
que se cree un espacio curricular especifico para la escritura creativa, asi como la
capacitacion continua del profesorado en metodologias activas para la ensefianza de la
lengua, ademas, el mantenimiento de estas practicas depende mucho de que la institucion
las asuma como parte de su identidad pedagodgica y no como iniciativas puntuales de

docentes entusiastas.
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Anexos

Anexo 1: FICHA DE OBSERVACION - PRE-TEST

Diagnosticar el nivel de competencia en redaccion expositiva.

Instrucciones: Lea atentamente el texto del estudiante. Para cada indicador, marque con una (X)

la columna que mejor describa el desempefio observado, segun la escala.

ITEMS

1. COHERENCIA GLOBAL Y ESTRUCTURAL

=1 1. No logrado

| 2, En inicio

«| 3. En proceso

& | 4. Logrado

W | 5, Sobresaliente

1.1. Presencia de una idea central o tesis clara.

1.2. Organizacion en parrafos diferenciados (intro, desarrollo, conclusion).

1.3. Secuenciacion légica de las ideas (progresion tematica).

2. COHESION TEXTUAL

2.1. Uso apropiado de conectores (aditivos, contrastivos, causales).

2.2. Empleo correcto de referentes (pronombres, sinébnimos, elipsis).

2.3. Mantenimiento de la correlacion temporal (tiempos verbales coherentes).

3. ADECUACION Y PRECISION LEXICA

3.1. Empleo de un registro formal académico apropiado.

3.2. Uso de vocabulario preciso, especifico y variado.

3.3. Claridad y objetividad en la formulacion de ideas.

4. DESARROLLO Y PROFUNDIDAD DE CONTENIDO

4.1. Expansion y ejemplificacion suficiente de las ideas principales.

4.2. Integracion de informacidn/conceptos relevantes para sustentar.

4.3. Conclusion que sintetiza o deriva consecuencias de lo expuesto.

TOTAL
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Anexo 2: FICHA DE OBSERVACION - POST-TEST

Evaluar el impacto de los talleres.

Instrumento para: Analisis documental del texto expositivo final (tras la intervencion).

Instrucciones: Lea atentamente el texto del estudiante. Para cada indicador, marque con una (X)

la columna que mejor describa el desempefio observado. Compare mentalmente con el
desempefio base del pre-test.

D
=
3 2 =
, [
ITEMS g £ :‘of -§ g
° £ =y = 2
o = = & 3
V4 = = ] w
= o o <
1. COHERENCIA
GLOBAL Y 1 2 3 4 5
ESTRUCTURAL

1.1. Idea central o tesis clara y
bien definida.

1.2. Organizacion estructural
mejorada  (parrafos  con
funcion clara).

1.3. Secuenciacién logica y
fluida de las ideas.

2. COHESION TEXTUAL

2.1. Uso mejorado y variado
de conectores apropiados.

2.2. Empleo mas efectivo de
referentes (menos repeticion,
mas claridad).

2.3. Consistencia y correccion
en la correlacion temporal.

3. ADECUACION Y
PRECISION LEXICA

3.1. Consolidacion  del
registro formal académico.

3.2. Vocabulario mas preciso,
especifico y enriquecido.

3.3, Mayor claridad 'y
objetividad en la exposicion.

4. DESARROLLO Y
PROFUNDIDAD DE
CONTENIDO

4.1. Mayor expansion y
ejemplificacion de las ideas.

4.2. Integracion mas solida de
informacion/conceptos de
soporte.

4.3. Conclusion mas
elaborada y significativa.

TOTAL
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Anexo 3: ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA - DOCENTE

Objetivo general de la entrevista: Recabar la perspectiva, experiencias y valoraciones del docente
titular respecto a las habilidades de redaccion de los estudiantes, el uso de estrategias de escritura
creativa y su percepcion sobre el desarrollo de la investigacion.

A. Informacién contextual:
Entrevistado:
Entrevistador:
Fecha:
Duracion aproximada: 23-35 minutos.
Formato: Entrevista presencial

Confidencialidad: Se garantiza el anonimato v 1a confidencialidad de las respuestas. Los
datos seran utilizados Onicamente con fines académicos.

1. Desde su experiencia en el aula, ;cuiles son las principales dificultades que observa en
los estudiantes de octavo afio cuando deben redactar un texto expositivo o académico (como
un informe o una explicacion)? (Explorar: coherencia, estructura, vocabulario,
profundidad).

2. En concreto, ;jcomo describiria la capacidad de sus estudiantes para organizar sus ideas
en parrafos con una introduccion, desarrollo ¥ conclusion claras? ;Qué es lo que mas les
cuesta en este aspecto?

3. Fuera de las tareas escolares, ;jcree que sus esiudiantes escriben por iniciativa propia o
por gusto? (Ejemplo: diarios, historias, poesia, redes sociales). ; Como cree que esta
experiencia externa (o la falta de ella) influye en su desempefio en la redaccion formal?

4. En su practica docente, ;ha utilizado o utiliza con cierta frecuencia actividades que
podriamos llamar de “escritura creativa™ (como talleres de cuento, poesia, escritura libre,
juegos de imaginacion, reescritura Indica)? Si es asi, ;podria darme un ejemplo?

5. Independientemente de su uso, ;qué opinion le merece la escritura creativa como
estrategia dentro de la clase de Lengua y Literatura? ; Ve en ella potenciales beneficios o,
por el contrario, riesgos o inconvenientes?
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6. Desde su punto de vista, ;qué relacion cree que puede existir entre que un estudiante
disfrute inventando historias o jugando con las palabras y su capacidad para redactar un
buen texto expositive? ;Cree gque hay alguna transferencia de habilidades?

7. Durante el desarrollo de los talleres de escritura creativa aplicados en este estudio,
;observo algiun cambio en la actitud o disposicion de los estudiantes hacia las actividades de
escritura en general? (Ejemplo: mayor participacion, menos ansiedad, mas eninsiasmo).

8. En su opinion, ;cree que las actividades realizadas (micro talleres, juegos literarios, etc.)
pueden haber impactado en aspectos especificos de la redaccion formal de los estudiantes?

Por ejemplo, ;en su vocabulario, en la manera de estructurar las ideas o en la fluidez de sus
textos?

9. Pensando en el futuro, ;consideraria viable incorporar de manera mas permanente
algunas de estas estrategias de escritura creativa en su planificacion curricular? ;Queé
condiciones o apoyos cree gque serian necesarios para hacerlo sostenible?

10. Para finalizar, ;hay algin aspecto sobre la ensefianza de la escritura, la creatividad en

el aula o este proyecto en particular que no hayamos tratado v que considere importante
compartir?

. Desde su rol como experto en el area, ;qué recomendacion clave le haria a un colega
11. Desd 1 t 1 i d 1 leh 1
gue guisiera mejorar la redaccion acadéemica de sus estudiantes, pero que duda en usar
métodos mas lidicos o creativos?
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Anexo 4: OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

proposito es explorar
posibilidades
estéticas y
comunicativas,
desarrollando la voz
propia del autor
(Bajour & Carranza,
2018).

3. Desarrollo de la
imaginacion y la
ficcion

Variable / o . . .
Conceptualizacion Dimensiones Indicadores
Componente
1.1. Eleccion personal de temas y perspectivas
narrativas.
1. Libertad expresiva 1.2. Presencia de una voz narrativa o un estilo propio
o ) y autoral identificable.
Prictica de escritura 1.3. Expresion de emociones, opiniones y visiones
que prioriza la subjetivas del mundo.
expresion personal,
la imaginacién y la . . - , L
'8 i ,y 2.1. Uso intencional de figuras retéricas (metafora, simil,|
experimentacion con . .,
) personificacion).
0S recursos . < . .
RPN 2. Experimentacion 2.2. Juego con la sonoridad, el ritmo y la estructura
lingiiisticos, por NN . . o
ma de 1 lingiiistica y literaria sintactica.
. encima de las ., . .,
'Variable ! 2.3. Innovacion en el uso del vocabulario y la creacion
. convenciones .
Independiente: . de neologismos.
. estrictamente
Escritura .
. normativas. Su ., . . . .
Creativa 3.1. Creacion de personajes, escenarios o situaciones

originales o reinventadas.

3.2. Construccion de tramas o secuencias narrativas con
conflicto y desarrollo.

3.3. Integracion de elementos fantasticos, ladicos o
hipotéticos.

4. Proceso recursivo
y ludico

4.1. Manifestacion de disfrute y motivacion durante la
actividad de escritura.

4.2. Disposicion a reescribir y revisar textos desde una
perspectiva de mejora creativa, no solo correctiva.

4.3. Apertura a compartir los textos y recibir feedback
desde pares.
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Variable /

Conceptualizacion Dimensiones Indicadores
Componente
1.1. Presencia de una idea central o tesis clara que guia
todo el texto.
1. Coherencia global 1.2. Organizacion logica en parrafos diferenciados
o y estructural (introductorio, de desarrollo, conclusivo).

Habilidad para 1.3. Secuenciacion adecuada de las ideas, que permite

producir textos seguir el hilo argumentativo o expositivo.

claros, organizados y

?th erentes que i 2.1. Uso apropiado de conectores (aditivos, contrastivos,

mn (zrman 0 e)?,) 1((1:an causales, consecutivos).

un tema, ajustandose 2. Cohesién textual 2.2. Empleo correcto de referentes (pronombres,
Variabl ? con\ien(zilones ) sinonimos, elipsis) que evitan la repeticion innecesaria.
Darla d? te: oimates © 2.3. Mantenimiento de la correlacion temporal y modal

cpenciente: estructura (tiempos verbales coherentes).
Redaccion (introduccion,
Académica desarrollo, ) .
N lusis 3.1. Empleo de un registro formal y académico

(Expositiva) conclusion), ropiado para el contexto escolar

cohesion . apropiado para el contexto escolar. , .

3. Adecuacion y 3.2. Uso de un vocabulario preciso, especifico y variado
(conectores,

referentes) y
adecuacion al
contexto y al
destinatario
(Cassany, 2019).

precision léxica

relacionado con el tema.
3.3. Claridad y objetividad en la formulacion de las
ideas, evitando ambigiiedades.

4. Desarrollo y
profundidad de
contenido

4.1. Expansion y ejemplificacion suficiente de las ideas
principales.

4.2. Integracion de informacion, datos o conceptos
relevantes para sustentar la exposicion.

4.3. Elaboracion de una conclusion que sintetiza o derival
consecuencias de lo expuesto.
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PROPUESTA DE
INTERVENCION

PEDAGOGICA

“Talleres d2 Escrinra
Creativa para Fortalecer la
Redaccion Acaddmica”

TALLER 1: "La Méquina de Historias Locas"

Anexo 5: Propuesta

Taller de escritura colaborativa

TALLER 6: “Registro Formal vs. Informal”
Taller de adecuacidn léxica

TALLER 9:

“De la Ficcion al Informe"
Taller de transferencia

“El Detective de los Detalles”
Taller de profundizacién

—
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Anexo 6: Evidencia Fotografica

Fuente: Walter Suarez
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Fuente: Walter Suarez
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