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Resumen

La investigacion analiza la alfabetizacion ocednica y la concientizacion
marina en estudiantes de educacion basica de un contexto costero, donde el océano
forma parte de la alimentacion, la cultura y la vida cotidiana. El propésito del trabajo
es comparar, a nivel agregado, las diferencias observadas en la comprension de los
Principios de Alfabetizacion Ocednica 1y 5y en la concientizacion marina de
estudiantes de 5.°, 6.° y 7.° de Educacién General Basica de la Unidad Educativa
Pedro Fermin Cevallos, antes y despucs de aplicar la estrategia educomunicativa
LemonCeviche. Se sigui6 un enfoque cuantitativo, con disefio preexperimental
basado en mediciones grupales pretest y postest no emparejadas. La primera
medicion contd con 47 estudiantes y la segunda con 30. Para la recoleccion de datos
sc utilizo un cuestionario estructurado de conocimiento oceanico, cuyos resultados
fueron procesados mediante estadistica descriptiva, frecuencias absolutas,
porcentajes validos y porcentaje de casos en preguntas de seleccion multiple. Los
resultados muestran diferencias descriptivas entre ambas fases. La identificacion de
la superficic de la Tierra cubierta por el océano pasa de 50,0 % en el pretest a 66,7 %
en el postest; la proporcion vélida de reconocimiento de los microorganismos
oceanicos como productores de oxigeno pasa de 30.4 % a 48,3 %, y la seleccion del
oxigeno como recurso obtenido del océano pasa de 54,3 % a 83,3 %. En cstos dos
altimos casos, la frecuencia absoluta se mantiene igual entre fases, por lo que el
cambio porcentual debe leerse considerando el menor denominador del postest. En la
dimension de concientizacion marina, la contaminacion por plasticos permanece
como la problemética mas reconocida. El grupo evaluado en el postest presenta
mayores proporciones de respuestas correctas o esperadas en varios items, aunque

los resultados describen tendencias grupales y no cambios individuales definitivos.



Palabras claves: Alfabetizacidon ocednica, concientizacion marina, educacion

basica, educomunicacion ambiental, estrategias pedagogicas.

Abstract

This research analyzes ocean literacy and marine awareness among basic
education students in a coastal context where the ocean is part of food, culture, and
everyday life. The purpose of the study is to compare, at an aggregate level, the
observed differences in the understanding of Ocean Literacy Principles 1 and 5 and
in marine awareness among 5th, 6th, and 7th grade students of General Basic
Education at Pedro Fermin Cevallos Educational Unit, before and after the
application of the LemonCeviche educommunicative strategy. A quantitative
approach was followed, with a pre-experimental design based on non-paired group
pretest and posttest measurements. The first measurement included 47 students,
while the second included 30. Data were collected through a structured ocean
knowledge questionnaire, and tl?c results were processed using descriptive statistics,
absolute frequencies, valid percentages, and casc percentages for multiple-response
questions. The results show descriptive differences between both phases. The
identification of the proportion of the Earth’s surface covered by the ocean changes
from 50.0% in the pretest to 66.7% in the posttest; the valid proportion identifying
ocean microorganisms as oxygen producers changes from 30.4% to 48.3%, and the
selection of oxygen as a resource obtained from the ocean changes from 54.3% to
83.3%. In the latter two cases, the absolute frequency remains the same across
phases, so the percentage change should be read considering the smaller posttest
denominator. In the marine awareness dimension, plastic pollution remains the most

recognized problem. The group evaluated in the posttest presents higher proportions



of correct or expected answers in several items, although the results describe group

trends and not definitive individual changes.

Keywords: Basic education, environmental educommunication, marine

awareness, ocean literacy, pedagogical strategies.
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Introduecion

El océano cumple una funcion esencial en la vida del planeta y en las
actividades humanas. La Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) sefiala que “cl
océano genera el 50 % del oxigeno que necesitamos, absorbe un 25 % de las
emisiones de dioxido de carbono y captura el 90 % del exceso de calor generado por
esas emisiones” (ONU, s. f., pérr. 1). Estos datos permiten comprender su papel en la
rcgulacion climatica, la conservacion de ecosistemas, la alimentacion y el
sostenimicnto de diversas formas de vida. En territorios costeros como Manta, esta
relacion se vuelve todavia mas cercana, porque el mar forma parte de la economia

local, la cultura alimentaria y las experiencias cotidianas de muchas familias.

La alfabetizacion ocednica ofrece un marco educativo para comprender esa
relacion entre las personas y el océano. La National Oceanic and Atmospheric
Administration' (NOAA) explica que una persona alfabetizada oceanicamente
comprende la influencia del océano sobre su vida y la influencia de sus propias
acciones sobre ¢l océano; adicionalmente, puede comunicar ideas sobre este de
mancra significativa y tomar decisiones responsables respecto a sus recursos
(NOAA, s. I.). Desde esta mirada, ensefiar sobre el océano no implica inicamente
transmitir informacion cientifica, sino acercar sus principios a situaciones concretas

que los estudiantes puedan reconocer en su entorno.

En el ambito escolar, las estrategias educomunicativas permiten vincular
contenidos ambientales con recursos visuales, actividades participativas y
expetiencias cercanas a la realidad de los estudiantes. Las propuestas

educomunicativas resultan oportunas cuando se trabaja con nifias, nifios y

! National Oceanic and Atmospheric Administration: Oficina Nacional de Administracion Ocednica y
Atmosférica
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adolescentes, porque facilita la comprension de conceptos que pueden parecer
simples, como la conexion del humano con el océano, la biodiversidad de especies y
ecosistemas marinos o la relacion entre consumo, pesca y sostenibilidad. Los
contenidos utilizados en el estudio se abordaron mediante la estrategia
educomunicativa LemonCeviche, desarrollada en el marco del proyecto LemonSea,
la cual utilizo recursos visuales, actividades vivenciales y referencias a la cultura

alimentaria costera para trabajar los Principios de Alfabetizacion Ocednica 1y 5.

El trabajo se realizo en la Unidad Educativa Pedro Fermin Cevallos, ubicada
en Manta, con estudiantes de 5.°, 6.° y 7.° de Educacion General Basica. La
investigacion comparo, a nivel agregado, las respuestas obtenidas antes y después de
aplicar la estrategia educomunicativa LemonCeviche, centrada en los Principios de
Alfabetizacion Ocednica 1y 5y en la concientizacién marina. La informacion se
recogio mediante un cuestionario de conocimiento oceanico aplicado en dos
momentos: pretest y postest. Al no contar con codigos individuales de seguimiento,
los cuestionarios no pudicron emparejarse por estudiante; por eso, los resultados se
leyeron como tendencias descriptivas del grupo y no como cambios individuales

definitivos.

La distribucion del estudio se organiza en cuatro capitulos. El primer capitulo
desarrolla los fundamentos de la investigacion, incluyendo el planteamiento del
problema, la formulacion, los objetivos, la justificacion y las delimitaciones del
estudio. El segundo capitulo presenta el estado del arte y el marco tedrico, con
¢nfasis en educomunicacion, alfabetizacion oceanica, concientizacion marina,
cstrategias pedagogicas y recursos visuales. El tercer capitulo describe el disefio
metodologico, el enfoque, el tipo de estudio, el grupo de participantes, el

instrumento, el procedimiento de andlisis de datos y las limitaciones. El cuarto
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capitulo expone los resultados obtenidos a partir del pretest y el postest. Finalmente,

se presentan las conclusiones, las referencias y los anexos correspondientes.
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Capitulo I — Fundamentos de la investigacion

Planteamiento del problema

El océano atraviesa un deterioro creciente a causa de la contaminacion, el
calentamiento global y la pérdida acelerada de biodiversidad. Estos factores debilitan
su capacidad de regular el clima y sostener los ecosistemas que albergan gran parte
de la vida del planeta. Segun MarineBio Conservation Society (2025), a partir de
datos de la Lista Roja de la UICN para especies marinas a escala global, se registran
237 especics en peligro critico, 577 en peligro y 622 vulnerables. Estas tres
categorias corresponden a especies amenazadas. L.a misma fuente reporta 4.007
especies con datos deficientes, categoria que no equivale a amenaza confirmada, sino

a informacion insuficiente para evaluar con precision su riesgo de extincion.

NOAA Ocean Exploration (2026) sefiala que, hasta abril de 2026, el 28,7 %
del fondo marino global habia sido cartografiado con tecnologia moderna de alta
resolucion. No obstante, la observacion visual directa del fondo ocednico profundo
sigue siendo mucho menor, pues se ha visto menos del 0,001 % de esa zona. Estos
datos muestran que el océano sigue siendo un espacio con amplios vacios de
conocimiento cientifico, especialmente en relacion con el fondo marino profundo y
la biodiversidad que aun no ha sido observada dircctamente. Esta problematica
cvidencia la urgencia de fortalecer el conocimiento y la conciencia publica sobre el
océano desde edades tempranas, reforzando el papel de la educacion a través de la

alfabetizacion ocednica.

En el contexto nacional, Ecuador es un pais costero con una extensa
proyeccion maritima y con espacios ocednicos de importancia estratégica, ambiental,

economica y cultural. EI Ministerio de Relaciones Exteriores y Movilidad Humana
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informé que, a partir del acuerdo de limites maritimos con Costa Rica, el territorio
maritimo ecuatoriano serfa 5,3 veces mas extenso que el territorio nacional
continental (Ministerio de Relaciones Exteriores y Movilidad Humana, 2016).
Ademds, en 2022 una delegacion ecuatoriana presento ante la Comision de Limites
de la Plataforma Continental de las Naciones Unidas los fundamentos técnicos para
definir el limite exterior de la plataforma continental més alla de las 200 millas
marinas en ¢l flanco sur de la Cordillera de Carnegie (Ministerio de Relaciones
Exteriores y Movilidad Humana, 2022). Estos antecedentes permiten ubicar la
relevancia del espacio maritimo para el pais, sin reducirlo Gnicamente a una cifra

territorial.

En Ecuador, ¢l océano sostienc actividades relacionadas con la pesca, la
alimentacion y los medios de vida de muchas comunidades costcras. La Food and
Agriculture Organization of the United Nations (FAO, 2025) sefiala que la gestion
sostenible de la pesca es clave para la seguridad alimentaria y el sustento de la
region, junto con el fortalecimiento de capacidades frente a amenazas como la pesca
ilegal. En Manta, esta realidad sc vuclve cercana para la vida escolar: los estudiantes
reconocen el mar en la pesca, el consumo de especies marinas, la gasironomfa local y

las actividades economicas del entorno costero.

En el ambito educativo ecuatoriano, el curriculo de Educacion General
Bésica Media incluyc contenidos relacionados con biodiversidad, clima,
ccosistemas, seres vivos, cadenas alimenticias, gestion de riesgos y medidas de
proteccion y cuidado del ambiente (Ministerio de Educacion del Ecuador, s. ).
Estos contenidos abren un espacio para trabajar la alfabetizacion ocednica desde
experiencias contextualizadas en territorios costeros. Sin embargo, para abordar el

océano de manera cercana a nifas, nifios y adolescentes, no basta con tratarlo como
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un contenido general de Ciencias Naturales; se requiere vincularlo con situaciones
reconocibles para los estudiantes, como las especies marinas, la alimentacion, la
pesca responsable, la contaminacion por plasticos y el cuidado de los ecosistemas

marinos.

Para estudiantes de estas edades, los contenidos sobre el océano resultan mas
cercanos cuando se trabajan con recursos que puedan observar, manipular o
relacionar con su vida diaria. Las experiencias visuales y vivenciales ayudan a
explicar temas como la interconexion del océano y la biodiversidad de ecosistemas y
especies marinas. Esta investigacion tomé como eje los Principios de Alfabetizacion
Ocednica 1 y 5: el primero aborda el océano como un sistema global interconectado,
y el segundo orienta la comprension de la diversidad de vida y ecosistemas marinos.
La estrategia LemonCeviche se relaciono con estos principios al utilizar recursos
visuales, actividades participativas y elementos de la cultura alimentaria costera para
observar como los estudiantes reconocian conceptos, problematicas y acciones

declaradas de cuidado del océano.,

En el caso de la Unidad Educativa Pedro Fermin Cevallos, la intervencion
educomunicativa se aplicd con estudiantes de 5.9, 6.° y 7.° de Educacion General
Basica, en el marco del proyecto LemonSea. La estrategia LemonCeviche se aplico
mediante un cuadernillo educomunicativo, actividades vivenciales y referencias a
especies marinas presentes en la alimentacion costera. En este proceso, el pretest
sirvio como medicion inicial del grupo antes de la estrategia, no como justificacion
de la intervencion. Bl postest, aplicado al finalizar la experiencia, permitié describir
como se distribuyeron las respueslas después de las actividades. Con esos datos, la

investigacion comparo, a nivel agregado, las diferencias observadas en el
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conocimiento ocednico y en el reconocimiento declarado de problematicas y

acciones de cuidado, sin afirmar efectos causales ni cambios individuales definitivos.
Formulacion del problema

. Qué diferencias se observan, a nivel agregado, en la comprension de los
Principios de Alfabetizacion Ocednica 1y 5y en la concientizacion marina de los
estudiantes de 5.°, 6.°y 7.° de la Unidad Educativa Pedro Fermin Cevallos entre el
pretest y el postest, tras la aplicacion de la estrategia educomunicativa

LemonCeviche?
Objetivos

Objetivo General

e Analizar, a nivel grupal, las diferencias descriptivas en la comprension de los
Principios de Alfabetizacién Ocednica 1 y 5 y en la concientizacion marina de
los estudiantes de 5.°, 6.°y 7.° de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa Pedro Fermin Cevallos, antes y después de la aplicacion de una

estrategia educomunicativa basada en actividades vivenciales y recursos visuales.
Objetivos Especificos

e Diagnosticar el nivel inicial de conocimiento ocednico y concientizacion
marina de los estudiantes de 5.°, 6.° y 7.° de Educacion General Bésica de la
Unidad Educativa Pedro Fermin Cevallos, mediante la aplicacién de un

pretest.

e Adaptar e implementar una estrategia educomunicativa basada en actividades
vivenciales y recursos visuales, orientada a la comprensién de los Principios

de Alfabetizacion Oceanica 1y 5.
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e Evaluar el nivel de conocimiento oceanico y concientizacion marina de los
estudiantes después de la intervencion educomunicativa, a través de la
aplicacion de un postest.

e Comparar, a nivel agregado, las distribuciones de respuestas del pretest y el
postest para identificar diferencias descriptivas en la comprension de los

Principios 1 y 5 y en la concientizacion marina
Justificacion

La afectacion de los ecosistemas marinos, asociada al creciente deterioro
ambiental, evidencia la necesidad de fortalecer los procesos educativos dirigidos a la
alfabetizacion ocedanica, entendida como una herramienta fundamental para
promover el conocimiento. la valoracion y la conservacion del océano. Esta
necesidad adquiere mayor importancia en ciudades costeras como Manta, donde gran
parte de la identidad cultural, social y econdmica se relaciona con el entorno marino
y los recursos que proporciona. Problematicas como la contaminacion, la pesca
insostenible, el incumplimiento de los tiempos de veda y la escasa incorporacion de
contenidos oceanicos en el sistema educativo local reflejan la importancia de

impulsar propuestas pedagdgicas que fomenten una mayor conciencia ambiental.

Fn una ciudad costera como Manta, el vinculo con el mar se reconoce en la
alimentacion, la pesca y el aprovechamiento de recursos marinos. La concha negra
(Anadara tuberculosa), por ejemplo, ha sido identificada como una especie
comercial del ecosistema de manglar en el Pacifico ecuatoriano (Mora, 2006). Desde
esta realidad, el estudio aborda el océano no solo como contenido cientifico, sino
como parte de practicas cercanas a los estudiantes, entre ellas el consumo de especies

marinas, la gastronomia local y el cuidado del entorno costero.
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LemonCeviche se planteé como una experiencia educomunicativa
contextualizada. A través del ceviche, un alimento reconocido en la cultura costera
ecuatoriana, la estrategia trabajo contenidos sobre biodiversidad marina,
conservacion del océano y pesca responsable. Este recurso permitio conectar los
temas ambientales con situaciones familiares para los estudiantes, en lugar de

presentarlos como conceptos lejanos o Umicamente tedricos.

Ia propuesta no pretende resolver de forma directa los problemas
ambicntales del océano. Su aporte se ubica en ¢l plano educativo: relacionar el
conocimiento ocednico con practicas culturales del entorno escolar. En ese sentido,
LemonCeviche guarda correspondencia tematica con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible 14, Vida submarina; 4, Educacion de calidad; y 13, Accion por el clima,
establecidos en la Agenda 2030 (United Nations, s. ), porque integra contenidos
sobre conservacion marina, aprendizaje contextualizado y sensibilizacion frente a los

efectos de las acciones humanas en los ecosistemas marinos.

Si bien la educacion ambiental ha sido abordada en diferentes
investigaciones, la revision de antecedentes realizada para este estudio muestra que
la alfabetizacién ocednica aplicada a contextos escolares costeros desde una
perspectiva educomunicativa todavia cuenta con menor desarrollo en el contexto
ccuatoriano. Para identificar este vacio, se revisaron estudios recientes relacionados
con educacion ambiental, alfabetizacion oceanica, recursos visuales, experiencias
vivenciales y estrategias educomunicativas mediante buscadores, bases de datos y
repositorios académicos, entre ellos Google Scholar, SciELO, Web of Science,
Scopus y repositorios institucionales, utilizando descriptores como “alfabetizacion

ocednica”, “educomunicaciéon ambiental”, “educacioén marina”, “concientizacion

marina”, “educacion ambiental escolar” y “recursos visuales en educacion



ambiental”. La revision permitié identificar experiencias internacionales y
latinoamericanas centradas en juegos, talleres, recursos audiovisuales y actividades
participativas; sin embargo, se encontraron menos trabajos situados en escuelas
costeras ecuatorianas que relacionen alfabetizacion ocednica, cultura alimentaria

local y educomunicacion.

Desde el aporte tedrico, la investigacion vincula la educomunicacion
ambiental con la alfabetizacion oceanica a partir de los Principios 1 y 5. Estos
principios ayudan a comprender el océano como un sistema global interconectado y
como un espacio que alberga una amplia diversidad de vida marina. Esta relacion
amplia la mirada sobre ¢l océano, porque no lo trata inicamente como contenido
cientifico, sino también como un tema comunicacional, educativo y cultural cercano

a los estudiantes.

En términos practicos, el estudio analiza la aplicacion de LemonCeviche
como una experiencia pedagogica apoyada en recursos visuales, actividades
vivenciales y elementos de la cultura costera ecuatoriana. El ceviche, las especies
marinas y la pesca responsable funcionan como referentes conocidos por los
estudiantes, lo que puede servir de guia para docentes, comunicadores y proyectos
cducativos interesados en trabajar contenidos ambientales desde situaciones

proximas al entorno escolar.

[La pertinencia social y ambiental se relaciona con el lugar donde se
desarrollé la investigacion. Manta es una ciudad costera en la que el océano forma
parte de la alimentacion, la economia local, la identidad cultural y la vida diaria.

Trabajar contenidos sobre biodiversidad marina, contaminacion, recursos oceanicos
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y acciones de cuidado con nifias, nifios y adolescentes permite conectar la educacion

ambiental con problemas y précticas que forman parte de su propio territorio.

En lo metodolégico, el estudio aporta una experiencia de medicion pretest y
postest aplicada en una institucion educativa real. La falta de emparejamiento
individual de los cuestionarios limité la comparacion entre los mismos estudiantes,
por lo que el andlisis se realizé de forma descriptiva y a nivel agregado. Esta
experiencia puede orientar futuras investigaciones sobre alfabetizacion ocednica en
cscuelas, especialmente si incorporan codigos anénimos de seguimiento, muestras

mas amplias o evaluaciones posteriores,

Delimitaciones del estudio

El estudio delimitd su alcance a la Unidad Educativa Pedro Fermin Cevallos,
ubicada en Manta, provincia de Manabi, Ecuador. Esta decision permitio trabajar en
un contexto escolar especifico y organizar la intervencion de acuerdo con los
recursos disponibles, el tiempo establecido y los objetivos de la investigacion. No se
incluyeron otras instituciones educativas, ya que el andlisis se concentré inicamente

en la experiencia desarrollada con los estudiantes de los niveles seleccionados.

En cuanto a la delimitacion temporal, la intervencion se llevo a cabo durante
los dias 26, 27 y 28 de noviembre de 2025. La medicién del nivel de conocimiento
ocednico y concientizacion marina se realiz6 mediante la aplicacion de un pretest el
primer dia y un postest el tltimo dia. Por esta razon, el estudio se limita al andlisis de
las diferencias inmediatas observadas de la intervencion, sin considerar evaluaciones
posteriores que permitan valorar la permanencia de los aprendizajes a mediano o

largo plazo.
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La delimitacion poblacional incluyo¢ a estudiantes de 5.°, 6.°y 7.° de
Educacién General Basica de la Unidad Educativa Pedro Fermin Cevallos, con
edades entre 10 y 14 afios. De acuerdo con los datos de matricula institucional, los
niveles seleccionados reunfan 176 estudiantes. En 5.° EGB se registraron 62
estudiantes, distribuidos en 32 hombres y 30 mujeres; en 6.° EGB, 48 estudiantes,
con 25 hombres y 23 mujeres; y en 7.° EGB, 66 estudiantes, conformados por 32

hombres y 34 mujeres.

Estos datos corresponden a la matricula institucional de los niveles
considerados en el estudio. Para el analisis se incluyeron inicamente los estudiantes
que asistieron a las jornadas de aplicacion del instrumento y que contaron con la
autorizacion correspondiente de sus representantes legales. En la fase de pretest
participaron 47 estudiantes, mientras que en la fase de postest participaron 30

estudiantes.

La diferencia entre ambas mediciones se debio a inasistencias y a la falta de
autorizacion de algunos representantes legales para participar en la actividad
desarrollada fuera de la institucion educativa. La investigacion trabajo con
participantes efectivos por fase y no con la totalidad de estudiantes matriculados en

los cursos seleccionados.

Como criterios de inclusion, se considero a los estudiantes matriculados en
5.°,6.°y 7.° de Educacion General Basica de la institucion seleccionada, con edades
entre 10 y 14 afios, que asistieron a las jornadas de aplicacion del instrumento y
contaron con autorizacién de sus representantes legales. Adicionalmente, se
considerd el asentimiento de los estudiantes, puesto que su participacion debia

realizarse de manera voluntaria y comprensible para su edad.



22

Como criterios de exclusion, no se incluyé a estudiantes de otros niveles
educativos, estudiantes que no asistieron a las jornadas de aplicacion, participantes
sin autorizacion de sus representantes legales o cuestionarios sin informacion
suficiente para ser procesada. Tampoco se incluyé a docentes, representantes legales
ni otros actores del entorno educativo, ya que el estudio se orient6 exclusivamente al

analisis del conocimiento oceanico y la concientizacion marina en estudiantes.

[a delimitacion tematica se concentrd en los Principios 1y 5 de la
alfabetizacion occdnica. No se abordaron los demas principios de este marco
conceptual, ya que el interés del estudio estuvo en observar conocimientos
relacionados con la interconexion del océano, la diversidad de vida marina y el
reconocimiento declarado de problematicas y acciones de cuidado. El trabajo no

midié cambios conductuales sostenidos en el tiempo.

En el plano metodolégico, la investigacion utilizo un disefio preexperimental
de tipo pretest-postest con un solo grupo, sin grupo de control. El andlisis no incluyo
comparaciones con otras instituciones educativas ni con grupos que no recibieron la
intervencion. Los datos se recogieron mediante un cuestionario estructurado aplicado

antes y después de la estrategia educomunicativa.

La intervencion se centrd unicamente en la estrategia LemonCeviche,
desarrollada en el marco del proyecto LemonSea. No se evaluaron otras fases ni
componentes del proyecto completo. Tampoco se analizo el curriculo oficial
ecuatoriano ni la incorporacion formal de la alfabetizacién ocednica en el sistema
educativo nacional, porque el estudio se enfocéd en una experiencia educomunicativa

puntual, aplicada en un contexto escolar especifico.
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Capitulo II — Marco tedrico

Estado del arte

Para construir el estado del arte se revisaron investigaciones recientes,
publicadas principalmente entre 2021 y 2024, relacionadas con alfabetizacion
oceénica, educacion ambiental marina, educomunicacion ambiental, recursos
visuales y estrategias vivenciales de aprendizaje. La bisqueda se realizo en bases de
datos y plataformas académicas como Scopus, Web of Science, ProQuest y Taylor &
Francis, entre otras, utilizando descriptores vinculados con alfabetizacion ocednica,
educacion marina, concientizacion marina, recursos visuales y estrategias lGdicas

para la ensefianza del océano.

[La revision mostrd que muchas experiencias de alfabetizacion occéanica
trabajan mejor cuando combinan explicacion con actividades practicas. En lugar de
depender solo de clases tedricas, los estudios revisados utilizaron jucgos, talleres,
imagenes, videos, actividades inmersivas y dindmicas participativas para tratar
contenidos sobre el océano con publicos escolares y comunitarios. LemonCeviche se
relaciona con esa linea de trabajo, ya que parte de elementos cotidianos para los
estudiantes: especies marinas, alimentacion, cultura costera y cuidado del entorno

marino.

La mayorfa de experiencias documentadas se desarrolla en contextos
internacionales o en escenarios de educacion ambiental general. Son menos
frecuentes los estudios situados en escuelas costeras ecuatorianas que articulen
alfabetizacion ocednica, educomunicacion y cultura alimentaria local. Por ello, este
estado del arte analiza investigaciones recientes que permiten comprender qué

recursos se han utilizado, con qué poblaciones se han aplicado y qué aportes ofrecen
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para interpretar la experiencia desarrollada en la Unidad Educativa Pedro Fermin

Cevallos.

El estudio de Shimabukuro et al. (2022) desarroll6 un juego de mesa llamado
“Sui-Maru” como herramienta educomunicacional para cnsefiar sobre la gestion de
recursos hidricos ambientales. El juego se aplicé a 10 estudiantes de quinto grado en
la isla de Tarama, Japon. Los estudiantes asumieron roles como agricultores o
pescadores para simular circunstancias especificas relacionadas con ¢l mancjo del

agua.

Los autores destacaron que, al comparar el modo competitivo y cooperativo
del juego, los estudiantes aprendieron sobre la gestion de los recursos hidricos y ¢l
trabajo en equipo. Pese a ello, el estudio sugiere mejorar el disefio del juego para
evitar la comunicacion de mensajes “amenazantes” y orientarlo hacia una visién mas

eficiente del uso del agua.

En relacién con lo anterior, ¢l estudio de Arboleya-Garcia y Miralles (2022),
desarrollado en Asturias, Espafia, cred un juego de mesa tipo trivia llamado “Ll
juego del mar”, con contenido educativo y multidisciplinario para ensefiar sobre el
medio ambiente marino y fomentar conciencia oceanica en personas de distintas
cdades. Participaron 222 personas: nifios de 11 a 15 afios y adultos de 18 a 72 afios.
Se empled una metodologia mixta, mediante la observacion de los participantes
durante las partidas y la medicion del aprendizaje a través de un disefio pretest y

postest.

Los resultados mostraron que el conocimiento aumentd considerablemente
después de jugar: el porcentaje de respuestas correctas paso del 28.8 % en el pretest

al 71.2 % en el postest. En los adultos, el incremento fue del 39,6 % al 60,4 %.
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También disminuyd de manera importante el nimero de respuestas “no sé” y, a
medida que el juego avanzaba, los participantes colaboraron entre si para resolver las

preguntas.

El estudio de Cretella et al. (2023) explord ;;(’Jmo los métodos
multisensoriales, mediante el uso del patrimonio marino, pueden contribuir a la
alfabetizacion ocednica y promover el consumo sostenible de especies marinas en los
jovenes. Para ello, realizaron cinco talleres en linea en colaboracion con ECO-
UNESCO, dirigidos a 13 jovenes irlandeses, la mayoria del condado de Dublin, con
edades entre 15 y 18 afios, durante la pandemia por COVID-19. Las actividades

incluyeron clases de cocina, exploraciones costeras virtuales y juegos de rol.

En un principio, estas actividades eslaban previstas para ejecutarse de manera
presencial, Pese a ello, el confinamiento por la pandemia obligé a reestructurarlas en
modalidad virtual mediante la plataforma Microsoft Teams. La recopilacion de datos
se realizo a través de encuestas y observaciones directas a los estudiantes. Se
evidencid que mas del 75 % de los participantes desconocia aspectos relacionados
con los productos sostenibles del mar. Adicionalmente, el 100 % afirmo haber
aprendido algo nuevo en cada taller y mostro interés en temas como la historia local

de los alimentos marinos y la piramide alimenticia marina.

Al revisar estos tres antecedentes se distinguen diferencias en el modo de
trabajar la educacion ambiental oceanica. Shimabukuro et al. (2022) aplicaron en
Japon un juego de mesa con 10 estudiantes de quinto grado, basado en roles
asociados con la gestion del agua. La simulacion ayudé a que los nifios analizaran

problemas ambientales desde la toma de decisiones. Su alcance, aun asi, fue
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reducido por el tamafio del grupo y porque el contenido central no abordd

directamente el océano, sino los recursos hidricos.

En cambio, Arboleya-Garcia y Miralles (2022) aplicaron una propucsta mas
amplia, con 222 participantes de distintas edades en Espafia, utilizando un juego tipo
trivia sobre el medio marino y un disefio con pretest y postest. Este antecedente
resulta metodologicamente més cercano al presente estudio porque también compara
respucstas antes y después de una actividad educativa. No obstante, su poblacion fue
mas heterogénea, ya que incluyd tanto nifios como adultos, mientras que la presente

investigacion se concentra inicamente en estudiantes de Educacion General Bésica.

Por su parte, Cretella et al. (2023) aportan una dimension distinta al
relacionar la alfabetizacion ocednica con el patrimonio alimentario marino y el
consumo sostenible en jovenes de 15 a 18 afios de Irlanda. Aun cuando sus talleres
fueron adaptados a modalidad virtual por la pandemia, su valor para esta
investigacion estd en conectar el océano con practicas culturales y alimentarias. Esta
relacién es especialmente Util para interpretar LemonCeviche, ya que la estrategia
también vincula especies marinas, alimentacion costera y sostenibilidad, pero desde

un contexto escolar ecuatoriano y con estudiantes de menor edad.

ILos antecedentes revisados ofrecen puntos de referencia para esta
investigacion, pero no se ajustan por completo al contexto de la Unidad Educativa
Pedro Fermin Cevallos. Sus aportes se relacionan con el uso de juegos de roles,
evaluaciones pretest-postest, recursos multisensoriales y vinculos entre océano y
alimentacion. Ninguno de ellos aborda de forma especifica una experiencia
educomunicativa en una escuela costera ecuatoriana, con estudiantes de 5.%, 6.°y 7.°

de Educacion General Bésica y una estrategia basada en cultura alimentaria local.
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Por ello, estos trabajos funcionan como referentes para ubicar la presente
investigacion, pero también permiten reconocer el espacio especifico que ocupa

LLemonCeviche dentro de la alfabetizacién ocednica escolar.

O’Brien et al. (2023), en la region templada del sur de Australia conocida
como Great Southern Reef, evaluaron la forma en que la alfabetizacién ocednica se
imparte en programas informales y en qué medida estos cumplen con los principios
de alfabetizacion oceanica. Para ello, utilizaron una metodologia mixta, aplicando
una encuesta en linea con un total de 47 respuestas. También realizaron entrevistas
semiestructuradas a nueve representantes de organizaciones y programas

ambientales.

El estudio encontr6 que el 74,4 % de las organizaciones encuestadas lleva a
cabo sus programas al aire libre, por ejemplo, en costas rocosas o estuatios.
Asimismo, una de las respuestas mds frecuentes sefialo que el sistema educativo se
encuentra sobrecargado. lo que limita a los docentes al momento de incorporar temas
relacionados con el medio ambiente y el océano. Por tltimo, los participantes
identificaron las experiencias inmersivas o hands-on como uno de los métodos mas

cfectivos para ensefiar contenidos vinculados con el océano.

Santamaria-Cérdaba y Vicente-Marifio (2021) analizaron una propuesta
didactica basada en iméagenes ambientales en una escuela rural de Castilla y Leon,
Espaiia. En el estudio participaron 18 estudiantes de entre 8 y 9 afios, quienes
observaron imagenes relacionadas con contaminacion y cambio climatico. Luego
escribieron reflexiones en diarios escolares, utilizados por los investigadores como

fuente de informacion. Los resultados del trabajo muestran que las imagenes
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funcionaron como un recurso Util para tratar problemas ambientales con nifias y

nifios.

El estudio también reporté avances en competencias y pensamiento critico
frente al ambicnte. Entre las acciones identificadas por los participantes estuvieron
usar bicicleta, no desperdiciar agua, evitar arrojar basura al suelo y clasificar los
residuos. Estos hallazgos muestran que los recursos visuales pueden abrir espacios
de reflexion ambiental en edades tempranas, especialmente cuando se acompafian de

actividades de escritura y andlisis.

Frente al antecedente de Shimabukuro et al. (2022), centrado en un juego de
mesa sobre gestion del agua, el estudio de Santamaria-Céardaba y Vicente-Marifio
(2021) aporta otra via de trabajo: el uso de imagenes para abordar contaminacion y
cambio climatico en un contexto escolar. La comparacion entre ambos casos muestra
que las estrategias educomunicativas pueden variar segiin el problema ambiental, la
edad del grupo y el recurso pedagdgico seleccionado. Ambos estudios se
desarrollaron fuera de América Latina, por lo que sus aportes ayudan como
referencia, pero no explican por completo las condiciones educativas, culturales y

territoriales de una escuela costera ecuatoriana.

Esta diferencia resulta importante para el presente estudio, porque
LemonCeviche se aplico en una escuela costera ecuatoriana, donde el oc¢ano no
aparece solo como contenido ambiental, sino como parte de la alimentacion, la
pesca, la gastronomia y la vida cotidiana de los estudiantes, Ademas de revisar
experiencias internacionales, es necesario considerar investigaciones

latinoamericanas y ecuatorianas que permitan comprender coémo la educacion
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ambiental y la educomunicacion se relacionan con contextos escolares mas cercanos

a la realidad de Manta.

Dentro de la revision latinoamericana, Zagal ct al. (2024) se considera un
antecedente complementario. Los autores desarrollaron en Concepcion, Chile, un
taller sobre ciencias marinas y conservacion oceédnica, apoyado en recursos practicos,
dindmicas grupales y juegos educativos. La actividad durd cuatro horas y estuvo
dirigida principalmente a educadores, comunicadores y participantes del Congreso

de Ciencias del Mar 2024.

Si bien esta experiencia permite reconocer el interés regional por utilizar
metodologias participativas en la educacion ambiental marina, no se presenta como
uno de los estudios centrales de este estado del arte, debido a que no reporta un
disefio empirico detallado, muestra de investigacion, instrumento de medicion ni
resultados estadisticos verificables. Su utilidad para la presente investigacion se
limita a mostrar que, en América Latina, también existen iniciativas formativas que
buscan acercar ¢l conocimiento marino a publicos educativos y comunitarios

mediante recursos ladicos y vivenciales.

A diferencia de esta experiencia formativa, el estudio de Lopez-Hernandez et
al. (2023) evidenci6 que la educomunicacion puede funcionar como una herramienta
de apoyo en la enseflanza de la cultura ambiental en nifios de edad escolar. Para ello,
realizaron una encuesta antes y después de mostrar un video educativo a 38 nifios de
entre 7y 11 afios de la Unidad Educativa Carlos Espinoza Larrea, ubicada en
Salinas, Ecuador. Los estudiantes se dividieron en dos grupos: el grupo A observo el
material audiovisual, mientras que el grupo B no lo hizo, con el fin de analizar si

existian diferencias luego de la exposicion al video. En los primeros minutos del
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material se abordaron las repercusiones de la contaminacion; en los minutos finales
se trataron temas como no arrojar basura, reciclar y consumir bebidas en botellas de
vidrio. Ademads, se aplicaron entrevistas a docentes expertos en el drea para conocer

su opinién sobre la conciencia y la cultura ambiental en el &mbito educativo.

Los datos de Lépez-Hernéndez et al. (2023) mostraron que, en el grupo A,
luego de observar el video, hubo mayor identificacion de consecuencias asociadas a
la falta de cuidado ambiental, mejor comprension del tema, reconocimiento de
productos quimicos y una lectura mas clara del papel del ser humano frente al
ambiente. El grupo B presento6 respuestas menos favorables en esos aspectos,

relacionadas con el conocimiento previo recibido en clases tradicionales.

La revision de antecedentes muestra la utilidad de las estrategias pedagogicas
educomunicativas en contextos escolares, sobre todo en territorios costeros como
Manabi, donde el océano forma parte de la vida social, econémica y cultural.
O’Brien et al. (2023) advierten que el sistema educativo puede encontrarse
sobrecargado, lo que dificulta incorporar nuevos contenidos ambientales. Frente a
esa limitacion, los estudios revisados destacan el valor de los juegos, imagenes,
videos, talleres y actividades vivenciales como recursos para trabajar la conciencia

ambiental y marina en espacios educativos.

La busqueda exploratoria se realizo en Scopus, Web of Science, Taylor &
Francis, ProQuest y repositorios institucionales, con investigaciones publicadas
principalmente entre 2021 y 2024. Se revisaron antecedentes sobre alfabetizacion
ocednica, educacion ambiental marina, recursos visuales y estrategias participativas.
La seleccion priorizé estudios con aplicacion educativa, descripcion metodoldgica y

relacion directa con contenidos ambientales u ocednicos. Los trabajos analizados
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muestran experiencias basadas en juegos, talleres, recursos audiovisuales y
actividades vivenciales. En cambio, se encontraron menos investigaciones situadas
en escuelas costeras ecuatorianas que relacionen alfabetizacion oceanica,
educomunicacion y cultura alimentaria local. Ese espacio justifica la presente
investigacion, centrada en la aplicacion de LemonCeviche con estudiantes de 5.°%, 6.°
y 7.° de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Pedro Fermin Cevallos,

en Manta,
Marco tedrico
Fducomunicacion

[La educomunicacion articula los procesos de comunicacion y educacion para
construir experiencias de aprendizaje mds participativas. En este campo, el
estudiante no aparece como un receptor pasivo de informacion, sino como un sujeto

que interpreta. dialoga, pregunta y produce sentido a partir de lo que aprende.

Kaplun (2010), en Una pedagogia de la comunicacion, obra publicada
originalmente en 1998, cuestiona los modelos educativos centrados solo en la
transmision de contenidos. Para el autor, comunicar en educacion implica abrir
espacios de didlogo, experiencia y accion, donde el aprendizaje no dependa
Gnicamente de la explicacion del docente, sino también de la participacion activa de

quienes aprenden.

Aparici (2010), en la obra Educomunicacion: mds alld del 2.0, amplia esta
mirada al sefialar que la educomunicacion no se reduce al uso de tecnologias o
recursos digitales en el aula. Su aporte esta en comprenderla como una forma de
transformar las practicas pedagdgicas, especialmente cuando se busca que los

estudiantes participen, reflexionen y construyan conocimiento con otros. Esta idea se
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relaciona con Kaplin, porque ambos ubican el didlogo y la participacion como

elementos centrales del proceso educativo.

En una lectura més reciente, Bermejo-Berros (2021) plantea que la
educomunicacion puede fortalecer el didlogo critico y el desarrollo de competencias
medidticas en los estudiantes. Su estudio destaca el valor de las metodologias
dialogico-criticas, sobre todo cuando los recursos audiovisuales no se usan solo
como apoyo para explicar un tema, sino como medios para provocar preguntas,

analisis y discusion.

En esta investigacion, la educomunicacion sirve como base para comprender
el uso del cuadernillo LemonCeviche, los recursos visuales y las actividades
vivenciales aplicadas con estudiantes de educacion bdsica. El enfoque no se asume
como una medicion directa de pensamiento critico o cambios conductuales, sino
como el sustento pedagdgico y comunicacional de una estrategia orientada a trabajar
contenidos de alfabetizacion ocednica y concientizacion marina en un contexto

escolar costero.

Origen y evolucion de la educomunicacion

La educomunicacion surge como una respuesta critica a los modelos
educativos tradicionales de caracter vertical, predominantes durante gran parte del
siglo XX, en los cuales el proceso de ensefianza-aprendizaje se concebia como una
transferencia unidireccional de conocimientos desde el docente hacia el estudiante.
En cse sentido, autores pioneros en ¢l ambito latinoamericano, como Prieto Castillo
(1999), en su obra La comunicacién en la educacion, cuestionaron las concepeiones
educativas que reducian la comunicacion a una simple transmision de informacion,

porque estos enfoques limitaban la participacion del sujeto en su propio proceso
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formativo. Freire (1971), en Pedagogia del oprimido, sostiene que la educacion debe
basarse en el didlogo y la problematizacion de la realidad, rechazando los modelos
educativos verticales, lo que constituye uno de los fundamentos teoricos sobre los

cuales posteriormente se desarrolld la educomunicacion.

La tradicién critica latinoamericana entiende la educacion como una préactica
de dialogo, participacion y construceién colectiva del conocimiento. Freire (1971)
cuestiona la educacion bancaria y propone una formacion problematizadora, donde
el estudiante participa en la lectura de su realidad y no solo recibe contenidos. Prieto
Castillo (1999) lleva esta discusion al campo de la comunicacion educativa al
plantcar que comunicar en educacion implica abrir espacios para la expresion, la
interaccion y la produccion de sentido. Kapltun (2010) contintia esa linca al presentar
la educomunicacién como una propuesta centrada en la participacion, la experiencia

y la accion del sujeto que aprende.

En una revision mas actual, Taubner ct al. (2025) describen la
educomunicacion como un campo que articula educacién y comunicacion, no como
una simple union de dreas, sino como una forma de pensar los procesos de
aprendizaje y accion pedagdgica. Esta base teorica ayuda a ubicar LemonCeviche
como una experiencia que no solo entrega informacion sobre el océano. La estrategia
invita a los estudiantes a observar, participar, relacionar los contenidos con su

entorno costero y expresar lo que comprenden sobre el cuidado marino.

Mario Kaplin ocupa un lugar central en la educomunicacion al vincular la
comunicacion con los procesos educativos desde una mirada participativa. Su
propuesta cuestiona la educacion vertical y plantea que el aprendizaje debe

construirse mediante el didlogo, la experiencia y la accion del estudiante. En este



34

enfoque, la comunicacion no funciona como un simple canal para transmitir
contenidos, sino como parte del proceso mediante el cual los sujetos interpretan,

participan y construyen conocimiento.

La educomunicacion se ha desarrollado como un campo interdisciplinario
presente en contextos educativos, comunitarios y sociales. Su recorrido ha estado
ligado a la reflexion critica sobre los medios, la participacion de los sujetos y la
construccion de procesos formativos mas abiertos e inclusivos. En la actualidad, este
enfoque mantiene la centralidad del estudiante en el aprendizaje y resulta pertinente
para propuestas de educacion ambiental que integran recursos visuales, actividades

vivenciales y cstrategias participativas.

Fducomunicacion ambiental

La educomunicacién ambiental une educacion y comunicacion para trabajar
los problemas ambientales desde experiencias participativas y cercanas al contexto
de los estudiantes. Mds que entregar informacion sobre el ambiente, busca que el
conocimiento se relacione con situaciones de la vida diaria, de modo que nifias,
nifios y adolescentes puedan reconocer los problemas ecoldgicos en su propio

entorno.

El enfoque de ‘““cabeza, corazon y manos” de Sipos et al. (2008) ayuda a
comprender este tipo de propuestas, porque plantea que el aprendizaje para la
sostenibilidad debe integrar tres aspectos: entender los problemas ambientales,
desarrollar sensibilidad frente al entorno y vincular lo aprendido con acciones
coneretas. En LemonCeviche, csta mirada sirvio para organizar una experiencia que
combiné contenidos sobre el océano, recursos visuales, actividades vivenciales y

referencias a la cultura alimentaria costera.
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En esta investigacion dicho enfoque se utiliza como fundamento pedagogico
de la intervencion y no como una escala de medicion independiente. El cuestionario
aplicado permitié describir conocimientos sobre alfabetizacion ocednica,
reconocimiento de problematicas ambientales y acciones declaradas de cuidado, pero
no midi6 por separado dimensiones afectivas, psicomotoras ni cambios conductuales

sostenidos en el tiempo.

[.a comunicacion ambiental constituye una herramienta fundamental para
alcanzar dichos objetivos. Flor (2004) sefiala que “la comunicacion ambiental es la
aplicacion de enfoques, principios, estrategias y técnicas de comunicacion a la
gestion y proteccion del medio ambiente” (p. 8). Por tanto, la educomunicacion
ambiental busca cstablecer una relacion mds consciente entre los seres humanos y la
naturaleza, mediante procesos que fomenten la comprension de los problemas
ambientales, el desarrollo de hébitos sostenibles y la participacion activa en la

conservacion del entorno.

Guevara-Herrero et al. (2024) plantean que la crisis ambiental exige revisar
las practicas de educacion ambiental y orientarlas hacia procesos mas
transformadores, capaces de promover reflexion critica y toma de decisiones frente a
problemas complejos. Su revision sistematica sefiala que muchas intervenciones
educativas todavia se concentran en transmitir contenidos ecolédgicos, sin integrar
con suficiente fuerza la participacion, la accion y el pensamiento sistémico. Esta
lectura dialoga con la educomunicacion ambiental, porque muestra la necesidad de
disefiar experiencias formativas donde los estudiantes no solo reciban informacion.
sino que también interpreten su realidad y piensen posibles respuestas frente a los

problemas ambientales.
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Las actividades experienciales también se relacionan con los principios de la
alfabetizacion ocednica, porque acercan los contenidos ambientales a situaciones que
los estudiantes pueden observar, discutir o reconocer en su entorno. Freitas et al.
(2025) destacan que la formacion en alfabetizacion oceénica en contextos escolares
requiere propuestas educativas capaces de llevar el océano al aula mediante recursos,
experiencias y metodologias conectadas con la realidad de los estudiantes. En esta
investigacion, esa idea se vincul6 con LemonCeviche, una estrategia que combind
informacion, recursos visuales y actividades vivenciales para trabajar contenidos

oceanicos desde la cultura alimentaria costera.
Alfabetizacion oceanica

[a alfabetizacion ocednica se define como la comprension de la influencia
del océano sobre las personas y de la influencia de las personas sobre el océano. Este
L‘.oncepto ha evolucionado mas alla de los contextos formales de ensefianza, en vista
de que no se limita a incrementar el conocimiento sobre el océano, sino que busca
impulsar acciones orientadas a su proteccion, conservacion y uso sostenible. El
concepto de alfabetizacion ocednica se ha convertido en un enfoque dirigido a toda
la sociedad, al promover una relacion mas consciente y responsable con los

ccosistemas marinos (Intergovernmental Oceanographic Commission, 2021).

I.a alfabetizacién ocednica no se reduce a entregar informacion cientifica
sobre el mar. Su proposito es ayudar a que las personas comprendan como el océano
influye en su vida y cémo sus acciones también pueden afectar los ecosistemas
marinos. Esta comprension incluye aspectos como la regulacion del clima, la

biodiversidad, la alimentacién, la economia y las practicas cotidianas de las



comunidades costeras. Desde esta mirada, el conocimiento sobre el océano puede

orientar decisiones mas responsables vinculadas con su cuidado y conservacion.

Este enfoque se organiza en sicte principios esenciales, creados para acercar
el conocimiento oceanico a los procesos educativos. Su elaboracion respondio a un
trabajo colaborativo entre la comunidad cientifica y el sector educativo, con ¢l
interés de facilitar la ensefianza del océano en distintos niveles de formacion. Con el
tiempo, estos principios han sido revisados y actualizados; entre esas actualizaciones
sc encuentra la version mds reciente traducida y adaptada oficialmente al espafiol

bajo el liderazgo de la NOAA (NOAA, 2024).

Los siete principios ayudan a comprender la relacion entre el océano, la vida
humana y el equilibrio ambiental. El reto esta en llevar ese conocimiento a
experiencias educativas cercanas, especialmente cuando los modelos tradicionales se
quedan en la explicacion tedrica de contenidos. En este punto, la educomunicacion
ofrece una via pertinente para trabajar los principios desde el dialogo, la
participacion y el contexto de los estudiantes, concctando la ciencia con la educacion

y la concientizacion marina.

Importancia de la alfabetizacion ocednica en la educacién basica

La educacién basica constituye una etapa fundamental para el desarrollo
integral de los estudiantes, especialmente porque durante este periodo se fortalecen
habilidades cognitivas, sociales y emocionales que influyen en la manera en que
interpretan su entorno. Mas alla de la adquisicion de conocimientos académicos, esta
etapa favorece una comprension més estructurada de la realidad y una mayor
capacidad para reconocer la relacion entre las acciones humanas y sus consecuencias

ambientales (Barrera-Hernandez et al., 2020). A la par, el desarrollo de competencias
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sociales y emocionales, como la empatfa, la cooperacion y la resolucion de
conflictos, proporciona herramientas importantes para que los estudiantes se
relacionen de manera mas critica y responsable con el ambiente que los rodea
(Cipriano et al., 2023). Integrar la alfabetizacion ocednica en la educacién basica
resulta necesario, especialmente en comunidades costeras donde los estudiantes

conviven de manera directa o indirecta con el mar, sus recursos y sus problematicas.

Esta necesidad se¢ vuelve mas cvidente en comunidades costeras, donde la
relacion con el océano forma parte de la vida cotidiana, la alimentacion, la economia
y la identidad cultural. En estos contextos, promover la comprension del océano
desde edades tempranas permite que los estudiantes reconozean la importancia de los
ccosistemas marinos antes de consolidar habitos o percepeiones poco sostenibles.
Temas como la pesca responsable, el respeto a los tiempos de veda y la conservacion
de especies marinas pueden ser abordados de manera mas significativa cuando se

vinculan con experiencias cercanas a la realidad de los estudiantes.

La alfabetizacion oceénica en la educacion basica no solo contribuye al
aprendizaje de contenidos cientificos, sino que también fortalece la formacion de una
conciencia ambiental orientada al cuidado del mar. Al trabajar estos temas desde la
nifiez y la adolescencia, se favorece la construccion de una nueva generacion con
mayor sensibilidad frente al equilibrio entre el aprovechamiento de los recursos y la
preservacion de los ecosistemas marinos. Por ello, incluir contenidos relacionados
con el océano en procesos educativos formales representa una oportunidad para
fomentar conocimientos, valores y actitudes responsables hacia la sostenibilidad

marina.
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Principios de la alfabetizacion ocednica

Los principios de la alfabetizacion ocednica constituyen un conjunto de
lineamientos fundamentales que explican el funcionamiento del océano, su relacion
con la vida en el plancta y la influencia que ejerce en las actividades humanas. Estos
principios permiten comprender el océano como un sistema complejo,

interconectado y esencial para el equilibrio ambiental.

Originalmente, fueron elaborados en Estados Unidos a comienzos de la
década de 2000, mediante un proceso colaborativo que involucrd a educadores,
cientificos y organizaciones como la National Marine Educators Association
(NMEA). la NOAA y el College of Exploration. En 2005 se publicé la primera guia
denominada Ocean Literacy: The Essential Principles and Fundamental Concepls
(Cava ct al., 2005), la cual establecio los sicte principios esenciales de la
alfabetizacién ocednica como marco de referencia para la educacion en ciencias
marinas.

Para csta investigacion, s consideran de manera especifica el Principio 1y el
Principio 5, debido a su relacion directa con la comprension de la interconexion del
océano v la diversidad de vida marina abordadas en la estrategia educomunicativa

LemonCeviche.

Principio 1

“1,a Tierra tiene un solo gran océano con muchas caracteristicas” (NOAA,

2024, p. 7).

El Principio 1 de la alfabetizacion ocednica establece que la Tierra posee un

solo gran océano con multiples caracteristicas, interconectado a través de corrientes



42

enfoque sistémico que reconoce la interdependencia entre las actividades humanas y
los limites ecologicos del planeta. En la discusion académica contemporénea, la
sostenibilidad supera la idea de un equilibrio intergeneracional y se entiende como
un principio organizativo global estructurado en torno a tres dimensiones
fundamentales: la econdmica, la social y la ambiental. Como explican Purvis et al.
(2019), la sostenibilidad no debe comprenderse como un estado estatico o puramente
téenico, sino como un marco de gobernanza global que busca articular la equidad
social y la viabilidad econdmica con la capacidad de carga y resiliencia de los

ecosistemas.

Al trasladar este marco conceptual al ambito ocednico, la sostenibilidad exige
que las actividades humanas, como la pesca, el turismo, la navegacion y el desarrollo
urbano costero, se desarrollen procurando la estabilidad funcional de los ecosistemas
marinos. Esta necesidad encuentra respaldo politico y normativo en el Objetivo de
Desarrollo Sostenible 14: Vida submarina, propuesto por la ONU, el cual plantea la
conservacién y el uso sostenible de los océanos, los mares y los recursos marinos
para el desarrollo. En este escenario, la concientizacion marina emerge como un
proceso de comprension relacional que supera el reconocimiento superficial del mar
y promueve una cultura ciudadana orientada a comprender cémo las acciones
humanas impactan en la salud del océano y, en consecuencia, en la vida de las

comunidades costeras.

Bajo este panorama de crisis climética y pérdida acelerada de biodiversidad
marina, la comunicacion ambiental se constituye como una herramienta de
mediacion necesaria. Rojas-Espinoza et al. (2025) sefialan la importancia de
fortalecer los procesos comunicativos y las propuestas educativas relacionadas con el

medioambiente para consolidar una cultura sustentable en la sociedad, impulsando
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iniciativas ecoamigables desde las dindmicas y realidades de cada territorio. Asi, la
sostenibilidad marina no puede entenderse inicamente como un objetivo regulado
mediante leyes estatales o vedas biologicas, sino también como un proceso que

requiere una ciudadanfa informada, capaz de reconocer el valor del mar en su

cotidianidad, su economia y su identidad cultural costera.

[a alfabetizacién ocednica surge como un eje tedrico y operativo pertinente
para articular la conciencia ambiental y la sostenibilidad. La literatura cientifica
reciente confirma que este enfoque va mas alld de la transmision pasiva de datos
bioldgicos o cientificos. Cavas et al. (2023) argumentan que la alfabetizacion
ocednica proporciona a los ciudadanos capacidades para comprender y explicar
fendmenos esenciales del océano, ademas de orientar cambios de comportamiento

responsables en favor de su proteccion y sostenibilidad.

Para consolidar esta transformacion cultural desde las aulas y los espacios
comunitarios, el acceso a la informacion cientifica resulta insuficiente si no se
acompafia de metodologias participativas y contextualizadas. En este punto, la
educomunicacion ambiental adquiere relevancia como estrategia pedagogica y
comunicativa. Pinilla-Gonzalez et al. (2024) destacan la necesidad de reforzar los
procesos educomunicativos y de alfabetizacion ambiental, ya que estos permiten
educar para el cambio de actitudes y valores, situando la vida y el entorno en el
centro de la toma de decisiones colectivas. Al vincular la alfabetizacion ocednica con
metodologias educomunicativas, se favorece una integracion equilibrada entre el
dominio cognitivo, asociado a la comprension del problema; el vinculo afectivo y
empatico hacia las especies y ecosistemas marinos; y la adopcion de précticas

cotidianas y comunitarias orientadas a la conservacion. De esta manera, la
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concientizacion marina puede transformar la preocupacion ambiental en acciones

locales sostenibles.

Relacion entre Alfabetizacion ocednica y concientizacion marina

La alfabetizacidon ocednica y la concientizacion marina conforman una
relacion estrecha dentro de la educacién ambiental contemporanea. Mientras la
primera proporciona el marco cognitivo y cientifico necesario para comprender la
influencia reciproca entre el ser humano y el océano, la segunda representa la
internalizacion afectiva, ética y civica de dicho conocimiento. De acuerdo con R.
Kelly et al. (2022), la alfabetizacion oceanica no debe entenderse como un estado
estatico ni como un fin en si mismo, sino como un proceso progresivo que inicia con
la adquisicion de saberes sobre los procesos ocednicos, avanza hacia una mayor
conciencia de las probleméticas marinas y puede orientar la adopcion de estilos de

vida sostenibles.

Esta relacion también ha sido ampliada por McKinley et al. (2023), quicnes
sostienen que la alfabetizacion ocednica no se limita al conocimiento cientifico, sino
que incluye dimensiones como la comunicacion, el comportamiento, la conciencia,
las actitudes, el activismo, la conexidon emocional, el acceso a experiencias, la
capacidad adaptativa y la confianza. Es decir, la alfabetizaciéon ocednica funciona
como una base integral para fortalecer la concientizacion marina, porque permite que
las pcrsohas comprendan el océano no solo como un objeto de estudio, sino como un
sistema vital relacionado con su vida cotidiana, su bienestar y sus responsabilidades

ambientales.

A pesar de esta conexion, la transicion entre la asimilacion de informacion y

la concientizacion activa contintia siendo uno de los principales desafios
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pedagogicos. La simple exposicion a datos cientificos sobre biodiversidad marina,
contaminacion o cambio climatico no garantiza por si sola cambios de actitud o
comportamiento. Wang et al. (2025) sefialan que la alfabetizacion oceéanica puede
favorecer conductas proambientales cuando se articula con factores mediadores
como la responsabilidad ambiental marina y los valores vinculados a la
conservacion. Esto evidencia la necesidad de superar los modelos centrados
Gnicamente en la transmision de informacion e incorporar dimensiones afectivas,

éticas y participativas en los procesos educativos.

Las estrategias educativas orientadas a la concientizacion marina requieren
enfoques inmersivos, participativos y culturalmente relevantes. La vinculacion de los
conocimientos sobre el océano con la cotidianidad, la cultura local y el contacto
directo con los ecosistemas costeros permite que los estudiantes desarrollen un
sentido de pertenencia y comprendan de manera mas cercana el impacto de sus
acciones sobre el mar. En contextos escolares costeros, esta relacion adquicre
especial importancia, ya que el océano forma parte de la identidad, la alimentacion,

la economia y las practicas sociales de la comunidad.

El punto de convergencia entre alfabetizacion ocednica y concientizacion
marina se expresa en la formacion de una ciudadania marina. Buchan et al. (2023)
plantean que la ciudadania marina no debe reducirse a conductas individuales
proambientales, sino que también implica participacién publica, compromiso
colectivo y ejercicio de derechos civicos en la transformacion de la relacion entre la
sociedad y el océano. En este proceso, la educomunicacion actiia como un cje
articulador, al facilitar que las comunidades dejen de ser receptoras pasivas de
informacion cientifica y se reconozcan como agentes activos en la conservacion

marina.
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Estrategias pedagogicas

Las estrategias pedagogicas relinen acciones, métodos y recursos que
orientan el proceso de enseiianza-aprendizaje. Su eleccion depende del contenido, de
la edad de los estudiantes y del contexto donde se desarrolla la experiencia
educativa. En temas ambientales, las clases centradas solo en la memorizacion o en
la explicacion del docente pueden quedarse cortas, porque muchos problemas
requicren ser observados, discutidos y relacionados con la vida diaria. Por eso, los
enfoques activos y constructivistas resultan Gtiles cuando se busca que los

estudiantes participen en la construccion de sus propios aprendizajes.

Desde la mirada educomunicativa de Kaplin (2010), las cstrategias
pedagogicas deben apoyarse en el didlogo, la participacion y la experiencia
compattida. En educacion basica, esto exige trabajar con lenguajes, actividades y
ejemplos adecuados a la edad de los estudiantes. También implica partir de
clementos cercanos a su entorno, como la cultura local, la alimentacion, los espacios
que conocen y las problematicas que pueden reconocer. De esta forma, los
contenidos cientificos dejan de presentarse como ideas lejanas y se relacionan con

situaciones mas comprensibles para el grupo.

En educacion ambiental, Zhang et al. (2025) sefialan que las practicas
escolares més utilizadas incluyen la integracion interdisciplinaria, el aprendizaje al
aire libre, los enfoques participativos, el uso de recursos tecnologicos y la promocion
del pensamiento critico y la empatia. Los autores también advierten que todavia
persisten préacticas centradas en el docente y una fuerte dependencia de los textos
escolares. Este seflalamiento muestra la necesidad de trabajar con metodologias mas

activas, contextualizadas y vinculadas con problemas ambientales concretos.
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En el caso de la educacion ambiental ocednica, las estrategias pedagogicas
adquieren mayor sentido cuando conectan los ecosistemas marinos con la vida
cotidiana de los estudiantes. Freitas et al. (2025) destacan que los programas de
alfabetizacion ocednica en escuelas primarias deben considerar el contexto local,
cultural y ambiental de cada institucion, asi como la disponibilidad de recursos
educativos para ensefiar conceptos relacionados con el océano. Desde esta
perspectiva, no basta con explicar contenidos de manera tedrica; también es
necesario incorporar juegos, imagenes, experiencias vivenciales y situaciones

cercanas al entorno escolar.

En esta investigacion, LemonCeviche se ubica dentro de csa logica
pedagogica. La estrategia utiliza elementos de la cultura costera ecuatoriana,
actividades vivenciales y recursos visuales para trabajar los Principios de
Alfabetizacion Oceénica 1y 5 con estudiantes de educacion basica. El aprendizaje
sobre el océano se vinculé con especies marinas, alimentacion, pesca responsable y
cuidado del entorno costero. En ¢l estudio, estos aspectos sirvieron como base para
observar conocimientos, reconocimiento de problematicas ambientales y acciones
declaradas de cuidado, sin asumir cambios conductuales sostenidos fuera del

contexto de la intervencion.

Uso de recursos visuales y audiovisuales en procesos educativos

La integracion de recursos visuales y audiovisuales en el dmbito educativo
representa una cstrategia pedagogica pertinente dentro de la educomunicacion,
porque permite transformar conceptos cientificos abstractos en mensajes mas
accesibles, atractivos y comprensibles para los estudiantes. En el contexto de la

educacion bésica, el uso de imagenes, graficos, narrativas visuales, mapas, fichas
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ilustradas y videos no cumple tnicamente una funcion ilustrativa o de
entretenimiento, sino que actiia como un apoyo didactico que facilita la
comprension, la atencion y la retencion de la informacion. Al incorporar estos
recursos, se amplian las posibilidades de ensefianza mas alla del modelo tradicional
basado en la exposicion verbal, favoreciendo una participacion mas activa mediante

el procesamiento visual, auditivo y experiencial de los contenidos.

En la ensefianza de tematicas ambientales y de ciencias marinas, los recursos
visuales cumplen un papel importante para acercar al estudiante a realidades que
muchas veces no puede observar directamente desde el aula. De acuerdo con Freitas
et al. (2024), el uso de recursos visuales narrativos, como libros y materiales
ilustrados con temdticas ocednicas, constituye una herramienta valiosa para
promover la alfabetizacion oceanica en la educacion primaria. Estos materiales
permiten que los estudiantes visualicen ecosistemas subacudticos, reconozcan
especies marinas y comprendan fenomenos globales, como la interconexion de las
cuencas oceanicas, de una mancra mas cercanay significativa. Las ilustraciones
disciiadas con intencion pedagogica pueden despertar curiosidad, facilitar la
asimilacion de conceptos ecologicos y fortalecer la conexion emocional con el

entorno marino.

Por su parte, los recursos audiovisuales complementan esta experiencia al
aportar dinamismo, sonido, movimiento y contexto real a los contenidos abordados.
La combinacion de elementos visuales estaticos, como mapas, fichas de especies o
ilustraciones, con materiales audiovisuales, como videos educativos o narraciones
puiadas, enriquece el entorno de aprendizaje y permite presentar los contenidos
desde distintos lenguajes. Desde los fundamentos de la educomunicacion propuestos

por Aparici (2010), el uso estratégico de los medios en el aula debe orientarse a
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fomentar la participacion, la reflexion critica y la construccion colectiva del

conocimiento, situando al estudiante como actor central de su proceso formativo.

De esta manera, ¢l discfio de materiales didacticos que integran lectura
guiada, apoyo gréfico, observacion visual y recursos audiovisuales se convierte en
una alternativa metodoldgica adecuada para fortalecer la alfabetizacion oceanica. En
esta investigacion, el uso del cuadernillo LemonCeviche y de recursos visuales
asociados a especics marinas, mapas y actividades vivenciales permite conectar los
Principios de Alfabetizacion Oceanica 1y 5 con la realidad de los estudiantes. Iista
convergencia entre imagen, experiencia y comunicacion favorece no solo la
comprension de contenidos ocednicos, sino también una conexion cognitiva y

emocional con la sostenibilidad marina.

Experiencias educativas para la ensefianza del océano

Las experiencias educativas orientadas a la ensefianza del océano y los
ecosistemas marinos deben superar la instruccion teorica convencional para
constituirse en procesos mas inmersivos, participativos y vivenciales. Asikin et al.
(2026) seiialan que la alfabetizacion ocednica en educacion cientifica se fortalece
mediante metodologias activas. como el aprendizaje basado en proyectos. problemas
¢ indagacion. De manera complementaria, Bastos et al. (2026) advierten que muchas
experiencias de aprendizaje ocednico atn se concentran en el océano como ambiente
fisico, por lo que resulta necesario integrar dimensiones culturales, sociales y
territoriales. Esta idea se relaciona con LemonCeviche, ya que la estrategia vincula el
océano con especies mal'inas, alimentacion, pesca responsable y cultura costera.
Adicionalmente, Boaventura ct al. (2021) mucstran que las actividades dc

investigacion escolar y ciencia ciudadana pueden acercar la alfabetizacion ocednica a
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estudiantes de primaria mediante observacion, trabajo colaborativo y comunicacion

de aprendizajes.

La eficacia pedagogica de estas vivencias también se relaciona con su
capacidad para activar formas de aprendizaje sensorial, participativo y situado.
Salazar et al. (2019) muestran que los talleres multisensoriales, apoyados en videos,
sonidos y simulaciones de inmersion, pueden acercar ambientes marinos poco
accesibles al publico. Por su parte, Brennan et al. (2019) sefialan que las
simulaciones, los modelos visuales y la narracién permiten trabajar la alfabetizacion
oceanica desde relaciones complejas entre sociedad y océano. En una linea
participativa, Barracosa et al. (2019) vinculan la alfabetizacion ocednica con
aprendizaje basado en proyectos, ciencia ciudadana e investigacion participativa.
Estos aportes respaldan el uso de experiencias visuales y practicas como
LemonCeviche, donde el océano se trabaja a partir de especies marinas,

alimentacion, cultura costera y cuidado ambiental.

Para que las experiencias educativas trasciendan lo anecdético y tengan
mayor relacion con cl aprendizaje escolar, es importante situarlas en ¢l entorno
social y cultural inmediato de los estudiantes. La educacion basada en el lugar
permite conectar los contenidos ambientales con espacios, practicas y problemas
reconocibles para la comunidad. Mothershed y Stilwell (2025) explican que este
enfoque puede fortalecer la alfabetizacion ocednica al relacionar los contenidos
escolares con ecosistemas marinos cercanos, problematicas locales y actividades
practicas vinculadas al territorio. Esta perspectiva resulta pertinente para
LemonCeviche, porque la estrategia no presenta el océano como un tema distante,
sino como parte de la vida cotidiana de los estudiantes mediante referencias a

especies marinas, alimentacion costera, pesca responsable y cuidado del entorno.
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Al enmarcar la alfabetizacion ocednica en vivencias culturalmente relevantes,
los estudiantes pueden comprender con mayor claridad el valor de los ecosistemas
marinos en su vida diaria. De esta manera, el océano deja de percibirse como un
recurso distante o inagotable y pasa a reconocerse como un patrimonio vital
relacionado con la alimentacion, la economia, la identidad local y la sostenibilidad.
En esta investigacion, la estrategia LemonCeviche responde a esta logica, al integrar
actividades practicas, recursos visuales y elementos propios de la cultura costera
ccuatoriana para fortalecer la comprension de los Principios de Alfabetizacion

Ocednica 1y 5.

Conocimiento oceanico: definicion y componentes

El conocimiento oceanico se refiere a lo que una persona comprende sobre el
océano, sus caracterfsticas, procesos naturales, biodiversidad y relacion con la vida
humana. No consiste unicamente en recordar nombres de mares, especies o datos
sueltos. También implica reconocer que el océano funciona como un sistema
conectado con el clima, la alimentacion, la economia, la cultura y el equilibrio

ambiental del planeta.

McKinley et al. (2023) explican que la alfabetizacion oceanica abarca varias
dimensiones, entre cllas conocimiento, conciencia, actitudes, comportamiento,
comunicacion, conexion emocional, acceso a experiencias y capacidad de
adaptacion. Dentro de ese marco, el conocimiento constituye una base inicial para
comprender dos relaciones centrales: la influencia del océano sobre la vida humana y

la influencia de las acciones humanas sobre los ecosistemas marinos.

Este conocimiento puede organizarse en tres componentes. El primero es

biofisico y ecologico, porque incluye caracteristicas del océano, cuencas, corrientes,



53

escolar. A estas edades, los estudiantes empiezan a relacionar lo que aprenden en
clase con su entorno, sus habitos y los problemas ambientales que observan. Por eso,
los contenidos sobre el océano pueden abordarse no solo como informacion
cientifica, sino también como parte de la vida cotidiana y de las responsabilidades

que las personas tienen frente al ambiente.

Freitas et al. (2022) destacan la importancia de incorporar la educacion
ocednica en la educacion primaria, porque acerca a los estudiantes a temas
relacionados con la vida marina, la sostenibilidad y la proteccion del océano. Los
autores también sefialan que, aunque los docentes reconocen el valor de ensefiar
estos contenidos desde edades tempranas, su presencia en las practicas escolares
todavia es limitada por la falta de recursos cducativos, la escasa formacion

especializada y la sobrecarga curricular,

Las estrategias de alfabetizacion occédnica dirigidas a la nifiez adquieren
sentido cuando trabajan los contenidos cientificos desde experiencias cercanas,
participativas y comprensibles para los estudiantes. Boaventura et al. (2021)
muestran que las actividades investigativas y de ciencia ciudadana aplicadas en
cducacion basica pucdcn apoyar cl aprendizaje sobre el océano, el cambio climatico
y la biodiversidad marina. Este tipo de experiencias no s limita a entregar
informacion; también abre espacios para observar, participar, comunicar lo

aprendido y relacionar los contenidos con problemas ambientales concretos.

En una ciudad costera como Manta, estos aprendizajes tienen un valor
especial. El océano forma parte de la alimentacion, la economfa local, la identidad
cultural y la vida diaria de muchas familias. Trabajar la alfabetizacion oceanica en

este contexto ayuda a vincular temas como biodiversidad marina, pesca responsable,
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tiempos de veda y conservacion de ecosistemas con situaciones que los estudiantes

pueden reconocer en su propio tetritorio.

En esta investigacion, el conocimiento ocednico en edades tempranas se
abordo mediante la estrategia LemonCeviche, apoyada en recursos visuales,
actividades vivenciales y elementos de la cultura alimentaria costera. La propuesta
permiti6 trabajar los Principios de Alfabetizacion Ocednica 1y 5 con estudiantes de
5. 6.0y 7.° de Educacion General Basica. En el andlisis, estos contenidos se
observaron a través de conocimientos, reconocimiento de problematicas ambientales
y acciones declaradas de cuidado, sin asumir cambios conductuales sostenidos fuera

de la intervencion.

Evaluacion del conocimiento oceanico en contextos escolares

La evaluacion del conocimiento ocednico en contextos escolares permite
valorar el alcance de las estrategias educativas orientadas a la alfabetizacion
ocedanica y reconocer las diferencias que se producen antes y después de una
intervencion pedagogica. Este proceso no debe entenderse Ginicamente como una
medicién final de contenidos, sino como una herramienta que permite identificar el
nivel inicial de los estudiantes, orientar la intervencion y analizar los cambios

observados después de su aplicacion,

En investigaciones educativas vinculadas con la alfabetizacion ocednica, la
aplicacion de instrumentos de diagnostico y evaluacion resulta atil para organizar la
informacion sobre conocimientos, actitudes y comportamientos relacionados con ¢l
océano. Boaventura et al. (2021) evaluaron la participacion de estudiantes de
educacion basica en actividades investigativas y de ciencia ciudadana, evidenciando

que este tipo de experiencias puede fortalecer conocimientos y habilidades
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cientificas asociadas a la alfabetizacion ocednica. Este antecedente muestra la
importancia de contar con mecanismos de evaluacion que permitan reconocer el

aporte de las actividades educativas en la comprension de contenidos ocednicos.

La medicion en estudiantes de educacion bésica requiere instrumentos claros,
contextualizados y adecuados a su etapa de desarrollo. Las preguntas deben evitar
tecnicismos innecesarios y formularse con un lenguaje comprensible para la edad de
los participantes. En disefios con aplicacion de pretest y postest, la comparacion
entre mediciones permite observar diferencias en la distribucion de respuestas
obtenidas en dos momentos del proceso educativo. Aun asf, cuando los cuestionarios
no cuentan con codigos individuales de seguimiento, los resultados no deben
interpretarse como cambios alcanzados por los mismos estudiantes, $ino como
diferencias descriptivas a nivel grupal entre la medicion inicial y la medicion

posterior.

En esta linea, Koulouri et al. (2022) plantcan que la evaluacion de la
alfabetizacion ocednica en estudiantes puede considerar no solo el conocimiento
sobre ciencias oceanicas, sino también las actitudes y comportamientos vinculados
con el ambiente marino. Esta perspectiva resulta pertinente para estudios escolares,
porque permite comprender la alfabetizacién oceanica como un proceso que integra

saberes, percepciones y disposiciones frente al cuidado del océano.

En la presente investigacion, la evaluacion del conocimiento oceanico se
realiza mediante un cuestionario estructurado aplicado antes y después de la
intervencion educomunicativa LemonCeviche. El pretest permite diagnosticar el
nivel inicial de comprensién de los estudiantes sobre los Principios de Alfabetizacion

Ocednica 1 y 5, mientras que el postest permite identificar diferencias posteriores a
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la aplicacion de las actividades vivenciales y recursos visuales. De esta manera, la
evaluacidn se constituye en un componente metodolégico clave para analizar el
aporte de la estrategia educomunicativa al fortalecimiento del conocimiento oceanico

y la concientizacién marina.
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Capitulo 111 — Disefio metodolégico

Enfoque de investigacion

La presente investigacion se desarrollo bajo un enfoque cuantitativo, orientado
a la recoleccion, organizacion y analisis de datos numéricos obtenidos mediante un
instrumento estructurado (Hernandez Sampieri et al., 2014) Este enfoque permitio
organizar las respuestas de los estudiantes en datos medibles, con el propésito de
identificar diferencias en el nivel de conocimiento ocednico y concientizacion marina

antes y después de la intervencion educomunicativa,

El enfoque cuantitativo resultd pertinente para cl estudio, debido a que facilitd
la comparacion de los resultados obtenidos en dos momentos de medicion: pretest y
postest. A partir de estos datos, fue posible describir las variaciones observadas en las
respuestas de los participantes luego de la implementacion de la estrategia pedagogica

basada en actividades vivenciales y recursos visuales.

Tipo de estudio

El estudio fue de tipo descriptivo-comparativo y prospectivo, con dos
mediciones grupales temporalmente separadas. Se consider6 descriptivo-
comparativo porque examino la distribucion de respuestas antes y despucs de la
intervencion sin estimar relaciones causales definitivas, y prospectivo porque los
datos primarios se recogieron conforme a un procedimiento planificado durante la
cjecucion de LemonCeviche. Debido a la ausencia de codigos individuales, las dos
mediciones no se trataron como seguimiento longitudinal de cada estudiante. El
disefio especifico se describe a continuacion como preexperimental de un solo grupo

con pretest y postest no emparejados.
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Disefio de investigacion

La investigacion se enmarca en un disefio preexperimental con mediciones
grupales pretest y postest no emparcjadas. Se considera preexperimental porque la
estrategia educomunicativa LemonCeviche se aplicé a un solo grupo de estudiantes,
sin grupo de control ni asignacion aleatoria de los participantes. La medicion se
realizo en dos momentos: antes de la intervencion, mediante el pretest, y después de

la intervencion, mediante el postest.

A partir de que los cuestionarios no contaron con codigos individuales de
seguimiento, no fue posible identificar si cada estudiante que participd en el postest
correspondia a un estudiante especifico del pretest. El analisis sc realiz6 a nivel
agregado o grupal, comparando la distribucion de respuestas obtenidas en ambos
momentos. En consecuencia, los resultados no se interpretan como cambios
individuales de conocimiento o concientizacion marina, sino como diferencias

descriptivas entre dos mediciones grupales.

El proceso inicié con la aplicacion de un pretest, orientado a diagnosticar el
nivel inicial de comprensién de los estudiantes respecto a los Principios de
Alfabetizacion Ocednica 1y 5, asi como su concientizacién marina. Posteriormente,
se implement? la intervencion educomunicativa basada en actividades vivenciales y
recursos visuales, desarrollada mediante la estrategia LemonCeviche en el marco del
proyecto LemonSea. Posteriormente, se aplico un postest con el propdsito de

identificar diferencias en las respuestas de los estudiantes después de la intervencion.

En consecuencia, el disefio permite describir diferencias inmediatas entre las

mediciones grupales, pero no estimar efectos causales ni cambios individuales. Su
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utilidad se limita a valorar la distribucion de respuestas observada en este contexto

escolar especifico.

Grupo de estudio / Poblacion y muestra

La poblacion elegible estuvo conformada por estudiantes matriculados en 5.°,
6.°y 7.° de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Pedro Fermin
Cevallos, ubicada en Manta, Manabi. Estos niveles correspondieron a los grupos
incluidos en la intervenciéon LemonCeviche y comprendieron estudiantes de 10 a 14

anos.

El marco accesible estuvo conformado por los estudiantes matriculados en
5.°,6.°y 7.° de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Pedro Fermin
Cevallos. Segin informacion institucional, la poblacion elegible fue de 176
estudiantes. De ellos, 62 correspondfan a 5.° EGB, con 32 hombres y 30 mujeres; 48
a 6.° EGB, con 25 hombres y 23 mujeres; y 66 a 7.° EGB, con 32 hombres y 34

mujeres.

No se realizd un muestreo probabilistico. La participacion efectiva fue de tipo
no probabilistico por disponibilidad y cumplimiento de los criterios de inclusion, ya
que dependi6 de la asistencia a las jornadas. la autorizacion de los representantes
legales y el asentimiento de los estudiantes. En consecuencia, la muestra efectiva fue

de 47 participantes en el pretest y 30 en el postest.

La intervencion se planifico para el grupo accesible de 5.%, 6.7y 7.° EGB,
pero la participacion cfectiva dependio de la asistencia y de las autorizaciones
correspondientes. En la fase de pretest participaron 47 estudiantes que respondieron
el cuestionario inicial. En la fase de postest participaron 30 estudiantes. La reduccion

de 17 participantes, equivalente al 36,2 % respecto al pretest, se relaciond con dos
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situaciones: inasistencias durante la ultima jornada de aplicacion y falta de
autorizacion de algunos representantes legales para la actividad desarrollada fuera de

la institucion educativa, en la Playa El Murciélago.

La participacion en el estudio consider¢ la autorizacion institucional, la
autorizacion de los representantes legales y el asentimiento de los estudiantes. Es
importante diferenciar que el permiso para participar en la salida pedagégica no
equivale necesariamente al consentimiento para el tratamiento de datos; por ello, el
analisis se limitd a los cuestionarios de estudiantes que cumplieron con las
condiciones de participacion establecidas por la institucion y el proceso

investigativo.

Pese a que los estudiantes pertenecian a distintos niveles educativos, fueron
analizados como un solo grupo agregado porque recibieron la misma intervencion
educomunicativa, trabajaron con el mismo cuadernillo LemonCeviche y
respondieron el mismo instrumento de conocimiento oceanico. No obstante, se
reconoce que la edad y el curso podrian explicar diferencias en las respuestas.
Debido a que la base de datos no incluyé variables de identificacion por curso ni
codigos individuales de seguimiento, no fue posible describir ni controlar diferencias
por nivel educativo, ni emparcjar las respuestas del pretest y el postest. En
consecuencia, los resultados se interpretaron como diferencias descriptivas entre

mediciones grupales, y no como cambios individuales en los mismos estudiantes.
Operacionalizacion de variables

La presente investigacion trabaja con dos componentes principales: la
intervencion educomunicativa LemonCeviche y la variable de resultado relacionada

con el conocimiento oceanico y la concientizacion marina. La intervencion
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educomunicativa ILemonCeviche se entiende como la estrategia pedagdgica aplicada

mediante actividades vivenciales, recursos visuales, materiales audiovisuales y

contenidos asociados a los Principios de Alfabetizacion Oceanica 1 y 5. Esta

intervencion no se analizé como resultado numérico, sino que se describi6 a partir de

sus componentes de implementacion.

[Las variables de resultado se trataron de manera diferenciada: (a)

conocimiento ocednico, organizado en la comprension del Principio 1y la

comprension del Principio 5; y (b) concientizacion marina, observada mediante el

reconocimiento de probleméaticas ambientales y la declaracion de acciones

personales de cuidado. Esta separacion evita equiparar el conocimiento cognitivo

con la concientizacion y mantiene la interpretacion dentro de lo efectivamente

medido por el cuestionario.

Bl analisis se realizo mediante frecuencias absolutas, porcentajes validos y

porcentaje de casos en las preguntas de seleccion miltiple. Debido a que el nimero

de participantes no fue igual en ambas fases y no se utilizaron codigos individuales

de seguimiento, los resultados se compararon de manera descriptiva a nivel

agregado, sin establecer cambios individuales ni relaciones causales definitivas.

Tabla 1

Operacionalizacion de variables

Variable

Intervencion
educomunica-
tiva Lemon-
Ceviche

-[-)c_:ﬁniciﬁn- -

Dimension
Operacional

Recursos
visuales y
audiovisuales

Estrategia
pedagogica
aplicada
mediante
recursos
visuales,
audiovisuales
y actividades
vivenciales

Indicadores/

evidencias de
implementa-
cion o
medicion
Uso del
cuadernillo
Lemon-
Ceviche,
imdgenes,
mapas, videos
educativos,
fichas de
especies

Nivel de
medicion

No aplica
como escala
de medicion

Criterio de
interpreta-
cion

Se describe
como
componente
de
implementa-
cion de la
estrategia.



orientadas a

marinas y
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trabajar Irecursos
contenidos de graficos
alfabetizacion utilizados
ocednica, durante la
intervencion. -
Intervencion  Estrategia Actividades Actividades No aplica Se describe
educomunica- pedagogica vivencialesy  de como escala como
tiva Lemon-  aplicada participativas  identificacion  de medicion evidencia de
Ceviche mediante de especies aplicacion de
recursos marinas, caja la
visuales, de sorpresas, intervencion.
audiovisuales preparacion
y actividades simbolica o
vivenciales guiada del
orientadas a ceviche,
trabajar reflexion
contenidos de sobre pesca
alfabetizacion responsable y
oceanica. cuidado del
occano,
Intervencion Estrategia Contenidos de  Actividades No aplica Se interpreta
cducomunica- pedagogica alfabetizacion  sobre el como escala como
tiva Lemon-  aplicada ocednica océano como  de medicion  corresponden
Ceviche mediante sistema global cia entre la
recursos interconectad estrategia y
visuales, 0, cuencas los Principios
audiovisuales ocednicas, ly5.
y actividades biodiversidad
vivenciales marina,
orientadas a especies
trabajar utilizadas en
contenidos de la
alfabetizacion alimentacion
ocedanica. costera y
conservacion
] del océano. _
Conocimiento  Respuestas Comprensién  Recono- Nominal, Mayor
ocednico obtenidas en del Principio  cimiento de respuestas de  proporcion de
el 1: la Tierra caracterfsticas  opcion Unica  respuestas
cuestionario tiene un solo  generales del correctas
estructurado gran océano oceano: indica mayor
aplicado antes  con muchas superficie de reconoci-
y después de  caracteristicas la Tierra miento grupal

la
intervencion.

cubierta por
el océano,
cuenca
oceanica
relacionada
con Ecuador,
importancia
del océano
para la vida,
nivel de
exploracion/
cartografia
del océano y
causa de las
olas. items:

de contenidos
asociados al
Principio 1.



P1, P2, P3, P4

63

y PS.
Conocimiento  Respuestas Comprensién  Identificacion ~ Nominal; P7  Mayor
oceanico oblenidas en del Principio  de y P8 de proporeion de
el 5: el océano organismos, opeidn tnica,  respuestas
cuestionario alberga una especies y P9 de correctas o
estructurado  gran recursos seleccion esperadas
aplicado antes  diversidad de  asociados al multiple indica mayor
y después de  viday océano. reconoci-
la ecosistemas ftems: P7, P8 miento grupal
intervencion, y P9. de contenidos
asociados al
Principio 5.
En P9 se
interpreta
porcentaje de
_ casos,
Concientizaci ~ Respuestas Concientiza-  Reconoci- Nominal; P6  Mayor
6n marina obtenidasen  cién marina miento de de opcidn proporcion de
el problematicas  Gnica, P10 de  respuestas
cuestionario que afectan al ~ seleccidn esperadas
estructurado océano y multiple y indica mayor
aplicado antes declaracion P11 de reconocimien
y después de de acciones respuesta -to grupal de
la personales de  abierta problematicas

intervencion,

cuidado.
ftems: P6,
P10y P11.

categorizada

y acciones
declaradas de
cuidado. No
mide
conducta
ambiental
sostenida.

Nota. Elaboracion propia. La intervencion educomunicativa LemonCeviche se describe mediante
evidencias de implementacion y no como una escala numérica independiente. Las variables de
resultado se analizaron mediante frecuencias, porcentajes validos y porcentaje de casos en preguntas
de seleccion multiple. La coneientizacion marina fue observada a partir del reconocimiento de
problematicas ambientales y acciones declaradas, por lo que no representa medicion de cambios
conductuales sostenidos.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos se utilizo la técnica de la encuesta, porque

permitio obtener informacion directa de los estudiantes sobre sus conocimientos

ocednicos, el reconocimiento de problematicas ambientales y las acciones declaradas

de cuidado del océano antes y después de la intervencion educomunicativa. Esta

técnica fue pertinente para el enfoque cuantitativo, ya que facilitd la organizacion de

las respuestas en frecuencias, porcentajes validos y porcentajes de casos, segun el

tipo de pregunta aplicada.
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El instrumento empleado fue un cuestionario estructurado de conocimiento
ocednico, creado especificamente para esta investigacion en conjunto con la Dra.
Patricia Henriquez Coronel, PhD., investigadora vinculada a temas ambientales. No
correspondio a una adaptacion de un instrumento previo, sino a una construccion
propia basada en las variables, dimensiones e indicadores del estudio, asi como en
los contenidos de la estrategia LemonCeviche, la edad de los participantes y el

contexto escolar de la Unidad Educativa Pedro Fermin Cevallos.

El cuestionario estuvo conformado por 11 preguntas: ocho de opcion tnica,
dos de seleccion multiple y una de respuesta abierta. Los items abordaron contenidos
relacionados con el Principio 1 de la alfabetizacion oceanica, referido al océano
como sistema global interconectado; el Principio 5. vinculado con la diversidad de
vida y ecosistemas marinos; y la concientizacion marina, observada mediante el
reconocimiento de problematicas ambientales y acciones declaradas de cuidado. La
redaccion de las preguntas utilizé un lenguaje sencillo y adecuado para estudiantes

de 10 a 14 afios.

La elaboracion conjunta del instrumento permitié realizar una revision
téenica de la pertinencia tematica, la claridad de los enunciados y la adecuacion del
lenguaje al grupo etario. Esta revision se entiende como revision de contenido
durante la construccion del cuestionario y no como una validacién psicométrica
formal. Por ello, los resultados se analizaron por {tems y dimensiones descriptivas,
sin asumir propiedades de una escala estandarizada ni estimar coeficientes de

confiabilidad global.

El instrumento fue aplicado en dos momentos: como pretest antes de la

intervencion y como postest al finalizar la estrategia LemonCeviche. Debido a que
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no se utilizaron cédigos individuales de seguimiento, los resultados no se
interpretaron como cambios personales en los mismos estudiantes, sino como

diferencias descriptivas entre mediciones grupales no emparejadas.

La aplicacion se realizo con autorizacion institucional y se consideraron la
autorizacion de los representantes legales y el asentimiento de los estudiantes, de
acuerdo con las condiciones descritas en el apartado de poblacion y muestra y con

los respaldos incluidos en el Anexo E.

La intervencion se apoy6 en el cuadernillo LemonCeviche, desarrollado en el
marco del proyecto LemonSea. el cual integro recursos visuales, actividades
vivenciales y contenidos sobre biodiversidad marina, pesca responsable, cultura
alimentaria costera y cuidado del océano. En ¢l pretest participaron 47 estudiantes y
en el postest 30; esta diferencia fue considerada en el andlisis mediante frecuencias
absolutas. porcentajes vélidos por fase y porcentajes de casos en las preguntas de

seleccion multiple.

El cuestionario completo se presenta en el Anexo A, mientras que el
cuadernillo LemonCeviche utilizado durante la intervencion se incluye en el Anexo

B.

Analisis de datos

El andlisis de los datos se realizé mediante estadistica descriptiva, a partir de
la informacién obtenida en el cuestionario estructurado aplicado en dos momentos:
pretest y postest. El propésito fue comparar, a nivel agregado, la distribucion de
respuestas del grupo antes y después de la intervencion educomunicativa
LemonCeviche, considerando tres dimensiones: comprension del Principio 1.

comprension del Principio 5 y concientizacién marina.
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La base de datos fue organizada y revisada para verificar la clasificacion de
los registros segtin la fase de aplicacion. Para ello, se utiliz6 la variable fase,
codificada como 1 para pretest y 2 para postest. También se revisé la codificacion de
las alternativas, la presencia de valores perdidos y la consistencia general de los
registros. En el pretest se analizaron 47 cuestionarios y en el postest 30
cuestionarios. Considerando que no existieron codigos individuales de seguimiento,
no fue posible emparcjar las respuestas de los mismos estudiantes entre ambas fases;

por esta razon, el analisis fue descriptivo, grupal y no pareado.

Esta decision metodologica también se sustentd en la advertencia de
Hernandez Sampieri et al. (2014) sobre la mortalidad experimental, entendida como
la pérdida de participantes durante el desarrollo de un estudio. Por ello, la reduccion
de 47 estudiantes en el pretest a 30 en el postest fue tratada como una condicion que
limita la comparacion individual y exige interpretar los resultados de forma

descriptiva por fasc.

Las preguntas cerradas de opeion tnica fueron analizadas mediante
frecuencias absolutas y porcentajes validos. Este procedimiento permitié calcular los
porcentajes sobre el nimero de respucstas vélidas de cada item y no sobre ¢l total
general de participantes. En las preguntas de seleccion multiple, correspondientes a
los ftems P9 y P10, cada alternativa fue analizada de manera independiente mediante
porcentaje de casos, considerando que un mismo estudiante podia seleccionar mas de

una opceion.

La pregunta abierta P11 fue analizada mediante una categorizacion tematica
sencilla, orientada a identificar las ideas principales expresadas por los estudiantes

sobre la importancia del océano y las acciones personales para contribuir a su
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cuidado. Se elabord un libro de codigos basico con categorias definidas previamente,
reglas para clasificar respuestas mixtas y criterios para tratar respuestas insuficientes
o poco claras. Las respuestas que incluian mas de una idea fueron ubicadas segiin la
idea predominante, mientras que las respuestas sin informacion suficiente fueron
registradas como categoria no vélida o poco clara, La codificacion fue revisada para

mantener consistencia en la asignacién de categorias.

El procesamiento de los datos se realizé con apoyo de IBM SPSS Statistics,
mediante procedimientos de frecuencias y tablas cruzadas entre la variable fasc y las
preguntas del cuestionario. Los resultados se presentaron en tablas comparativas y,
cuando fue necesario, en gréficos de barras para facilitar la visualizacion de las

diferencias entre pretest y postest.

No se aplicaron prucbas estadisticas de muestras relacionadas, debido a que
no fue posible identificar individualmente a los estudiantes en ambas fases. Ademas,
se distingui6 entre la pérdida total de participantes entre mediciones y los valores
perdidos por ftem. La reduccion de 47 estudiantes en el pretest a 30 en el postest
correspondié a una pérdida de 17 participantes entre fases; en cambio, algunos
valores perdidos se produjeron dentro de los cuestionarios validos de cada fase,
como ocurrid en preguntas especificas que no fueron respondidas por todos los
estudiantes. Por tanto, los resultados permiten reconocer diferencias descriptivas en
las respuestas grupales antes y después de la intervencion, sin establecer cambios

individuales ni atribuciones causales definitivas.

Tampoco se utilizaron pruebas para muestras independientes como analisis
principal, porque existia un solapamiento desconocido entre ambas fases: parte de

los estudiantes del postest probablemente también participd en el pretest, pero la
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ausencia de codigos impidio identificar cudles. En consecuencia, no podia
garantizarse el supuesto de independencia entre observaciones. Por esta razon, se
mantuvo una comparacion descriptiva basada en n/N valido (%) y en diferencias de

puntos porcentuales.

Para la pregunta abierta P11 se utilizé un libro de codigos bésico, incluido en
el Anexo T, con el fin de clasificar las respuestas sobre la importancia del océano y
las acciones personales de cuidado. La codificacion fue realizada por el investigador

y revisada posteriormente para mantener consistencia en la asignacion de categorias.

Limitaciones

La presente investigacion presentd limitaciones relacionadas con el disefio
metodoldgico, el contexto de aplicacion y la participacion de los estudiantes. En
primer lugar, el estudio se desarrolld en una sola institucion educativa, la Unidad
Educativa Pedro Fermin Cevallos, ubicada en la ciudad de Manta, con estudiantes de
5.°, 6.°y 7.° de Educacion General Basica. Los resultados responden a las
caracteristicas de este grupo especifico y no pueden generalizarse a otros contextos

escolares,

Otra limitacion se relaciona con el diseiio preexperimental con mediciones
grupales pretest y postest no emparejadas, sin grupo de control ni asignacion
aleatoria de los participantes. Este disefio permitio describir diferencias entre ambos
momentos de medicién, pero no establecer una atribucion causal definitiva de los

resultados observados a la intervencion educomunicativa LemonCeviche.

También se presentd una disminucion en el nimero de participantes entre la
fase inicial y final. En el pretest participaron 47 estudiantes y en el postest 30, lo que

representa una pérdida de 17 participantes, equivalente al 36,2 % del grupo inicial.
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Esta reduccion se relacioné con inasistencias durante la ultima jornada y con la falta
de autorizacion de algunos representantes legales para la actividad desarrollada fuera
de la institucién educativa, en la Playa El Murciélago. Esta situacion se considera
una limitacion relevante, porque puede introducir sesgo de seleccion o mortalidad

experimental al comparar las mediciones grupales.

Aun cuando la base de datos contd con un ID consecutivo, este identifico
registros y no estudiantes. Por tanto, no fue posible reconocer con exactitud a los
mismos participantes en ambas fases ni realizar una comparacion individual o
emparejada entre pretest y postest. En consecuencia, los resultados se interpretaron
como diferencias descriptivas a nivel agregado, sin aplicar prucbas estadisticas de

muestras relacionadas.

La intervencion se ejecutd durante un periodo corto, comprendido entre el 26
y ¢l 28 de noviembre de 2025. Por ello, el estudio permitié describir diferencias
inmediatas en las respuestas sobre conocimiento ocednico y concientizacion marina,

pero no midié la permanencia de los aprendizajes a mediano o largo plazo.

El instrumento utilizado estuvo compuesto principalmente por preguntas
cerradas, lo que facilité la organizacion y comparacion de los datos, pero limito la
posibilidad de profundizar en percepciones, emociones o experiencias individuales
de los estudiantes. Aunque se incluy6 una pregunta abierta, esta aporto respuestas
breves y no tuvo el aleance de una entrevista o grupo focal. En funcién de lo
anterior, ¢l estudio no se considera cualitativo ni permite concluir sobre emociones,

experiencias personales o cambios conductuales sostenidos.

A ello se suma que el cuestionario fue elaborado ad hoc para esta

intervencion y no conté, dentro de este estudio, con una validacion psicométrica
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formal ni con una estimacién de confiabilidad global. Ademés, algunos items
emplearon formulaciones didacticas simplificadas. En particular, P3 utiliza la
expresion “la mayor parte del oxigeno”, mientras fuentes oficiales sittan la
contribucién del océano alrededor del 50 %; y P4 utiliza la nocion general de
“océano explorado”, que puede variar segin se hable de cartografia de alta
resolucién o de observacion directa (ONU, s. f.; NOAA Ocean Exploration, 2026).
Por ello, ambos items se interpretaron conforme a la clave y al material educativo
utilizados en noviembre de 2025, sin tratarlos como estimaciones cientificas

atemporales.

Finalmente, la investigacion se centré Gnicamente en los Principios de
Alfabetizacion Ocednica 1 y 5y en la estrategia LemonCeviche, sin abordar todos
los principios de alfabetizacion ocednica ni otros componentes del proyecto
LemonSea. Pese a estas limitaciones, el estudio permite describir los resultados
inmediatos de una experiencia educomunicativa ambiental aplicada en un contexto
escolar costero. Para futuras investigaciones, se recomienda trabajar con muestras
maés amplias, incorporar grupo de control, utilizar codigos anonimos de seguimiento,
aplicar mediciones diferidas y ampliar el andlisis a otros principios de alfabetizacion

oceanica.

[a categorizacion de la pregunta abierta P11 fue realizada y revisada por el
propio investigador. Aunque se utilizé un libro de codigos para mantener
consistencia, no se calculo confiabilidad intercodificador; por tanto, la interpretacion
de estas categorias debe considerarse descriptiva y dependiente de los criterios

establecidos en el Anexo F.
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Capitulo IV - Resultados

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos mediante el
cuestionario de conocimiento ocednico aplicado a los estudiantes de 5.°,6.°y 7.° de
Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Pedro Fermin Cevallos. El
instrumento fue aplicado en dos momentos: antes de la intervencion
educomunicativa LemonCeviche, mediante el pretest, y después de la intervencion,
mediante el postest. Los resultados se organizan en tres bloques derivados de las
variables de resultado: comprension del Principio 1, comprension del Principio 5y

concientizacion marina.

Desde el punto de vista metodologico, se conservaron los 47 cuestionarios
correspondientes al pretest y los 30 cuestionarios correspondientes al postest. Esta
decision responde a que no existio un codigo individual que permitiera identificar
qué cuestionario pretest correspondia a cada cuestionario postest. A causa de ello, no
fuc posible realizar una comparacion emparejada ni calcular ganancias individuales
por estudiante. En consecuencia, el analisis se desarrollo a nivel grupal o agregado,

comparando la distribucion de respuestas obtenidas en cada fase.

La reduccion de participantes entre el pretest y el postest constituye una
condicion metodoldgica relevante para la interpretacion de los resultados. De
acuerdo con Herndndez Sampieri et al. (2014), la mortalidad experimental se refiere
a la pérdida de participantes durante el desarrollo de un estudio, situacion que puede
afectar la validez interna cuando quienes permanecen en la investigacion difieren de
quienes no completan todas las fases. En el presente estudio, la pérdida fue de 17

estudiantes, equivalente aproximadamente al 36,2 % del grupo inicial, debido a
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inasistencias y a la falta de autorizacion de algunos representantes legales para

participar en la actividad desarrollada fuera de la institucion educativa.

Los resultados no se interpretan como cambios individuales, sino como
diferencias descriptivas entre dos mediciones grupales. El andlisis principal se basa
en frecuencias absolutas y porcentajes vélidos, expresados mediante el criterio n/N
valido (%). La frecuencia absoluta muestra el nimero de casos validos que
sclecciond una respuesta, mientras que el porcentaje valido indica la proporcion que
dicha frecuencia representa respecto al total de estudiantes que respondio

validamente cada item.

Este procedimiento fue necesario ante la presencia de valores perdidos en
algunas preguntas. Por tanto, los porcentajes no se calcularon automaticamente sobre
el total general de participantes de cada fase, sino sobre el nimero de respuestas
validas de cada pregunta. En las preguntas de seleccion miltiple, correspondientes a
los {tems P9 y P10, se utilizo el porcentaje de casos, considerando que un mismo
estudiante podia seleccionar méas de una alternativa. De esta manera, cada opcién fue
analizada en funcién del nimero de estudiantes que la selecciond respecto al total

valido de casos de la fase correspondiente.

En consecuencia, la comparacion entre pretest y postest ticne un cardcter
descriptivo. Cualquier diferencia observada entre ambas mediciones se interpreta
como una {endencia grupal posterior a la intervencion educomunicativa
LemonCeviche, sin establecer atribuciones causales definitivas ni afirmar cambios

individuales en los estudiantes.



Resultados de la comprension del Principio 1 de la alfabetizacion ocednica

La primera dimension analizada corresponde a la comprension del Principio
1 de la alfabetizacién oceanica, el cual establece que la Tierra tiene un solo gran
océano con muchas caracteristicas. Para esta dimension se consideraron las
preguntas relacionadas con la supetficie de la Tierra cubierta por el océano, la
cuenca ocednica vinculada con Ecuador, la importancia del océano para la vida, el
porcentaje del océano explorado por cientificos y la causa de las olas en la superficic

del mar.,

Los resultados se presentan mediante tablas comparativas entre pretest y
postest. En cada tabla se reporta la frecuencia absoluta y el porcentaje valido de cada
alternativa de respuesta, expresados como n/N vélido (%). Este formato permite
observar tanto la cantidad real de estudiantes que seleccioné cada opcion como su

proporcion dentro del total de respuestas vélidas de cada fase.
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Tabla 2 _
Pregunta 1: ;Cudnta parte de la superficie de la Tierra estd cubierta por el océano?
_Réspuesta Pretest n/N valido (_"_n) Postest n/N véli{io_(%_ |
El130% 346 (6,5%) 1/30 (3,3 %) :
EI50%  13/46(283%)  4/30(13,3 %) :
El 70 % 23/46 (50,0 %) 20/30 (66,7 %)
E1 90 % 7/46 (15,2 %) 5/30 (16,7 %)
Total vilido 46/46 (100,0 %) 30/30 (100,0 %)

Nota. En este item se registro una respuesta omitida en el pretest; N total=47 y N
valido=46. En el postest, N=30 y no se registraron omisiones.

En la pregunta 1, relacionada con la proporcion de la superficie de la Ticrra
cubierta por el océano, la respuesta correcta correspondia a “70 %7, En el pretest, 23
de 46 respuestas vélidas seleccionaron esta alternativa, equivalente al 50,0 %. En el
postest, 20 de 30 respuestas validas eligieron la misma opcion, lo que representa el
66,7 %. Estos resultados muestran una diferencia descriptiva de 16,7 puntos

porcentuales entre ambas fases.

Asimismo, se observa una disminucion en la seleccion de la alternativa 50
%", que paso de 13/46 respuestas validas en el pretest, equivalente al 28,3 %, a 4/30
en el postest. equivalente al 13,3 %. El grupo evaluado en el postest present6 una
proporcion mayor de seleccion de la respuesta correcta; aun asi, esta diferencia es
descriptiva y no representa una ganancia individual de aprendizaje, Debido a que los

cuestionarios no pudieron emparejarse entre estudiantes.
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Tabla 3

Pregunta 2: El planeta Tierra estd conformado por cinco grandes cuencas
ocednicas. En cudl de estas cuencas ocedanicas estd ubicado principalmente tu pais,
Ecuador?

Respuesta Pretest n/N valido (%)  Postest n/N valido (%)
Océano Atlantico 3/46 (6,5 %) 2/30 (6,7 %) '
Océano Indico 2/46 (4,3 %) 0/30 (0,0 %)

Océano Artico 146 22 %) 1/30 (3,3 %)
Océano Pacifico 40/46 (87,0 %) C27/30 (90,0 %)
Total valido | 46/46 (100,0 %) 30/30 (100,0 %)

Nota. En este item se registrod una respuesta omitida en el pretest; N total=47 y N
valido=46. En el postest, N=30 y no se registraron omisiones.

I'n la pregunta 2, relacionada con la cuenca oceénica en la que se ubica
principalmente Ecuador, la respuesta correcta correspondia a “Océano Pacifico™. En
el pretest, 40 de 46 respuestas validas seleccionaron esta alternativa, equivalente al
87.0 %. En el postest, 27 de 30 respuestas validas eligicron la misma opcion, lo que
representa el 90,0 %. Estos resultados muestran una diferencia descriptiva de 3,0

puntos porcentuales entre ambas fases.

La proporcion de respuestas correctas fue alta en ambos momentos, lo que
indica que la mayorfa del grupo ya reconocia la ubicacion de Ecuador en la cuenca
del Océano Pacifico desde la medicion inicial. La diferencia observada en el postest
fue reducida, por lo que se interpreta como una variacion descriptiva practicamente
estable entre ambas mediciones. Considerando que los cuestionarios no pudieron
emparejarse individualmente, estos resultados no representan una ganancia
individual de aprendizaje ni permiten atribuir un fortalecimiento especifico a la

intervencion.
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Tabla 4

Pregunta 3: ; Por qué el océano es importante para la vida en la Tierra?
ﬁau-esta Pretest n/N valido _(;‘/;) Postest n/N valido (%)_
Porque es pequefioy no  2/46 (43 %) 2/30 (6,7 %)
cambia S o —
Porque produce la 36/46 (78,3 %) 26/30 (86,7 %)

mayor parte del
oxigeno y regula el

_clima I — -
Porque solo sirve para  0/46 (0,0 %) 2/30 (6,7 %)
nadar
Porque no afecta a los 8/46 (17,4 %) 0/30 (0.0 %)
seres humanos B
Total valido 46/46 (100.0 %) 30/30 (100,0 %)

Nota. En este item se registrd una respuesta omitida en el pretest, por lo que el
analisis se realizé con N valido=46 de un total de 47 estudiantes. En el postest,
participaron 30 estudiantes y no se registraron omisiones.

En la pregunta 3, relacionada con la importancia del océano para la vida en la
Tierra, la respucsta esperada segtin la clave del instrumento correspondia a “Porque
produce la mayor parte del oxigeno y regula el clima”. En el pretest, 36 de 46
respuestas validas seleccionaron esta alternativa, equivalente al 78,3 %. En el
postest, 26 de 30 respuestas validas eligieron la misma opcion, lo que representa el
86,7 %. Estos resultados muestran una diferencia descriptiva positiva de 8,4 puntos

porcentuales entre ambas fascs.

También se observa que la alternativa “Porque no afecta a los seres
humanos™ disminuyo de 8/46 respuestas vélidas en el pretest (17,4 %) a 0/30 en el
postest (0,0 %). Este resultado es relevante porque se observo una menor proporcion
de una percepcion errénea sobre la relacion entre el océano y la vida humana. Aun

asi, en el postest aparecio un 6,7 % de respuestas en la opcion “Porque solo sirve
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para nadar”, lo que indica que aun persistieron algunas ideas limitadas sobre la

funcion del océano.

Los datos sugieren una mayor identificacion grupal de la importancia del
océano en la produccion de oxigeno y la regulacion del clima después de la
intervencion educomunicativa LemonCeviche. No obstante, debido a que los
cuestionarios no pudieron emparejarse individualmente, esta variacion se interpreta
como una tendencia descriptiva grupal y no como una ganancia individual de

aprendizaje.
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Tabla 5
Pregunta 4: ; Qué porcentaje del océano ha sido explorado por los cientificos?

Respucs-t;i Pretlest n/N valido (%)' ~ Postest n/N vilido (%)

El 80% ' 9/45 (20,0 %) 4/30 (13,3 %)

Menos del 20% 17/45 37.8%) 17/30 (56,7 %)
ElS50% 1045 (222%)  430(133 %) -
Todo el océano 9/45 (20,0 %) 5/30 (16,7 %)

Total vilido 45/45 (100,0 %) 30/30 (100,0 %)

Nota. En este item se registraron dos respuestas omitidas en el pretest, por lo que N
total=47 y N vélido=45. En el postest, N=30 y no se registraron omisiones.

En la pregunta 4, relacionada con el porcentaje del océano explorado por los
cientificos, la respuesta esperada segun la clave utilizada en la aplicacion
correspondia a “Menos del 20 %”. En el pretest, 17 de 45 respuestas vélidas
seleccionaron esta alternativa, equivalente al 37,8 %. En el postest, 17 de 30
respuestas validas eligicron la misma opcion, lo que representa el 56,7 %. Estos
resultados muestran una diferencia descriptiva positiva de 18,9 puntos porcentuales

entre ambas fases.

Este {tem debe leerse como una formulacién didéactica utilizada en noviembre
de 2025. La expresion “océano explorado” es amplia y no equivale necesariamente a
“fondo marino cartografiado”: NOAA Ocean Exploration (2026) distingue entre
cartografia moderna de alta resolucion y observacion visual directa del fondo
profundo. Por ello, el analisis conserva la clave del instrumento aplicado, pero evita

presentar “Menos del 20 %” como una estimacion cientifica universal o atemporal.
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También se observa una disminucion en algunas respuestas incorrectas. La
alternativa “80 % pasé de 9/45 respuestas validas en el pretest (20,0 %) a 4/30 en el
postest (13,3 %), mientras que la opcion “50 %’ disminuy6 de 10/45 respuestas
validas (22,2 %) a 4/30 (13,3 %). Estos cambios sugieren una mayor identificacion
grupal de que el océano contintia siendo un espacio ampliamente desconocido y poco

explorado cientificamente.

La alternativa “Todo el océano™ se mantuvo presente en ambas fases, con
9/45 respuestas vélidas en el pretest (20,0 %) y 5/30 en el postest (16,7 %), lo que
evidencia que todavia persistieron algunas ideas erroneas sobre el nivel de
exploracion cientifica del océano. Debido a que los cuestionarios no pudieron
emparejarse individualmente, esta variacion sc interpreta como una tendencia

descriptiva grupal y no como una ganancia individual de aprendizaje.
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Tabla 6
Pregunta 5: ;Qué causa las olas en la superficie del mar?
Respuesta ~ Pretest n/N vlido (%) Postest n/N valido (%)
El movimiento de  18/42 (42,9 %) 6/23 (26,1 %) -
“los peces - _ B
El viento 16/42 (38,1 %) 14/23 (60,9 %)
Laluzdelsol  6/42 (14,3 %) 12343 %) .
La lluvia 2/42 (4.8 %) 2/23 (8,7 %)
Total valido 42/42 (100,0 %) 23/23 (100,0 %)

Nota. En este item se registraron cinco respuestas omitidas en el pretest, por lo que N
total=47 y N valido=42. En el postest se registraron siete respuestas omitidas, por lo
que N total=30 y N valido=23. Las omisiones no fueron reemplazadas ni estimadas.

En la pregunta 5, relacionada con la causa de las olas en la superficie del mar,
la respuesta correcta correspondia a “El viento”. En el pretest, 16 de 42 respucstas
validas seleccionaron esta alternativa, equivalente al 38,1 %. En el postest, 14 de 23
respuestas validas cligicron la misma opcion, lo que representa ¢l 60,9 %. Estos
resultados muestran una diferencia descriptiva positiva de 22,8 puntos porcentuales

entre ambas fases.

También se observa una disminucion en la alternativa “El movimiento de los
peces”, que paséd de 18/42 respuestas validas en el pretest (42,9 %) a 6/23 en el
postest (26,1 %). Este cambio resulta relevante, ya que dicha opcidn fue la mas
seleccionada en el pretest, lo que evidencia una comprension inicial limitada sobre el
origen fisico de las olas. En la distribucion del postest, la respuesta correcta presentd

el mayor porcentaje, con 14/23 respuestas validas, equivalente al 60,9 %.
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La presencia de valores perdidos en esta pregunta debe considerarse en la
interpretacion de los resultados. En el pretest se registraron 42 respuestas validas y 5
casos sin respuesta, mientras que en el postest se registraron 23 respuestas vélidas y
7 casos sin respuesta. Por esta razon, los porcentajes se calcularon sobre el total
valido de cada fase y no sobre el total general de participantes. Debido a que los
cuestionarios no pudieron emparejarse individualmente, esta variacion se interpreta
como una tendencia descriptiva grupal y no como una ganancia individual de

aprendizaje.
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Resultados sobre concientizacion marina

La siguiente dimension analizada corresponde a la concientizacion marina,
entendida como el reconocimiento de las problematicas que afectan al océano y la
identificacion de acciones orientadas a su cuidado y conservacion. Esta dimension
permite valorar si los estudiantes reconocen amenazas ambientales vinculadas con el
deterioro del ecosistema marino, tales como la contaminacion por plésticos, la

sobrepesca y ¢l cambio climatico.

Para esta dimension se consideraron las preguntas relacionadas con la
identificacion de problemas que afectan al océano, la seleccion de probleméticas
ambientales y la respuesta abierta sobre la importancia del océano en la vida
cotidiana y las acciones personales para cuidarlo. En este apartado se presentan los
resultados mediante frecuencias absolutas y porcentajes validos por fase,
manteniendo el criterio n/N valido (%), ante la presencia de valores perdidos en

algunos items.

La primera pregunta analizada dentro de esta dimension corresponde a la
pregunta 6, orientada a identificar si los estudiantes reconocen la contaminacion y
los plésticos como una problematica que afecta al océano. Posteriormente, se
analizardn las preguntas de seleccion multiple y la pregunta abierta, considerando sus

particularidades metodolégicas.
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Tabla 7
Pregunta 6: ;Cudl de los siguienies es un problema que afecta al océano?

Respuesta Pretest n/N vilido (%) Postest n/N vélido (%)
La contaminacion y los  40/46 (87,0 %) 25/29 (86,2 %)
_plasticos —_— I
El crecimiento de las 1/46 (2,2 %) 1/29 (3,4 %)
ciudades B | e —— =
Los arcoiris 5/46 (10,9 %) 1/29 (3,4 %)
El calor humano 0/46 (0,0 %) 2/29 (6,9 %)
Total valido 46/46 (100,0 %) 29/29 (100,0 %)

Nota. En este item se registrd una respuesta omitida en el pretest, por lo que N
total=47 y N valido=46. En el postest se registré una respuesta omitida, por lo que N
total=30 y N valido=29. Las omisiones no fueron reemplazadas ni estimadas.

En la pregunta 6, relacionada con la identificacion de un problema que afecta
al océano, la respuesta correcta correspondia a “La contaminacion y los plasticos™.
En el pretest, 40 de 46 respuestas vélidas scleccionaron csta alternativa, equivalente
al 87,0 %. En ¢l postest, 25 de 29 respuestas validas cligieron la misma opcidn, lo
que representa el 86,2 %. Estos resultados muestran que el reconocimiento de la
contaminacion y los pldsticos como problematica oceanica se mantuvo alto en ambas

fases.

Si bien no se observa un incremento porcentual en la respuesta correcta, los
datos muestran que la mayoria del grupo ya identificaba la contaminacion y los
plasticos como una problematica del océano desde la medicion inicial. En el pretest,
esta alternativa fue seleccionada por 40/46 respuestas validas, equivalente al 87,0 %,
mientras que en el postest fue seleccionada por 25/29 respuestas vélidas, equivalente
al 86,2 %. Sumado a esto, la alternativa “Los arcoiris™ presentd una menor

proporcion en el postest, al pasar de 5/46 respuestas validas (10,9 %) a 1/29 (3,4 %).
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Esta variacién se interpreta Ginicamente como una diferencia descriptiva en la
distribucion de respuestas entre fases, sin afirmar que estudiantes concretos hayan

corregido esa idea.

En el postest se registraron 2 de 29 respuestas validas en la alternativa “El
calor humano”, equivalente al 6,9 %, lo que indica la persistencia de ciertas
confusiones conceptuales. La interpretacion de estos resultados debe considerar que
en esta pregunta se registraron valores perdidos, por lo que los porcentajes se
caleularon sobre el total de respuestas vélidas de cada fase y no sobre el total general
de participantes. Debido a que los cuestionarios no pudieron emparejarse
individualmente, esta variacion se interpreta como una tendencia descriptiva grupal y

no como una ganancia individual de aprendizaje.
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Resultados de la comprension del Principio 5 de la alfabetizacion oceanica

La siguiente dimension analizada corresponde a la comprension del Principio
5 de la alfabetizacion oceanica, el cual establece que el océano sustenta una gran
diversidad de vida y de ccosistemas. Esta dimension permite valorar si los
estudiantes reconocen la importancia de los organismos marinos, la diversidad de

especies que habitan en el océano y los recursos que las personas obtienen de €l.

Para esta dimension se consideraron las preguntas 7, 8 y 9 del cuestionario de
conocimicnto ocednico. La pregunta 7 evalta cl reconocimiento de los
microorganismos del océano como productores de parte importante del oxigeno del
planeta. La pregunta 8 aborda la diversidad de animales y organismos marinos, desde
formas de vida microscopicas hasta cspecies de gran tamafio. Finalmente, la
pregunta 9 permite identificar los recursos que los estudiantes asocian con ¢l océano,

tales como alimentos, oxigeno, medicinas, petréleo y minerales.

Los resultados de las preguntas P7 y P8 sc presentan mediante frecuencias
absolutas y porcentajes validos por fase, expresados bajo el criterio n/N valido (%).
En el caso de la pregunta P9, al tratarse de una pregunta de seleccion miltiple, el
analisis se realiza mediante porcentaje de casos, considerando la proporcion de
estudiantes que seleccioné cada alternativa en relacion con el total valido de

participantes de cada fase.
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Tabla 8
Pregunta 7: ;Qué produce la mitad del oxigeno del planeta?
Respuesta Pretest n/N vilido (%)  Postest n/N valido (%)
Arboles S 21/46 (45,7 %) 1329 (44.8%)
~ Automoviles O 2@46(@43%) 12934 %)
_ Micr001'g"c-u'ii;51ﬁos del 14/46 (30,4 %) | 1_4;‘2_9(4—18,3 %)
océano
Nubes 9/46 (19,6 %) 1/29 (3,4 %)
Total valido 46/46 (100,0 %) 29/29 (100,0 %)

Nota. En la pregunta 7 se registrd una respuesta omitida en el pretest, por lo que N
total=47 y N véalido=46. En el postest se registré una respuesta omitida, por lo que N
total=30 y N vélido=29. Las omisiones no fueron reemplazadas ni estimadas.

En la pregunta 7, relacionada con el organismo que produce la mitad del
oxigeno del planeta, la respuesta correcta correspondia a “Microorganismos del
océano”. En el pretest, 14 de 46 respuestas validas seleccionaron esta alternativa,
equivalente al 30,4 %. En el postest, también 14 estudiantes seleccionaron la
respuesta correcta; sin embargo, al calcularse sobre 29 respuestas validas, este valor
representé el 48,3 %. Por tanto, la diferencia porcentual de 17,9 puntos entre ambas
fases debe interpretarse con cautela, ya que la frecuencia absoluta de respuestas
correctas se mantuvo igual y el aumento porcentual se relaciona con el menor

nimero de respuestas validas en el postest.
Aun cuando la frecuencia absoluta de respuestas correctas se mantuvo igual
en ambos momentos, con 14 respuestas en el pretest y 14 en el postest, el porcentaje

valido aumento debido a que el nimero de respuestas validas fue menor en la fase
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posterior. A causa de ello, la comparacion se interpreta mediante el criterio n/N

valido (%), considerando el total de respuestas vélidas de cada fase.

También se observa que la alternativa “Nubes” disminuy6 de 9/46 respuestas
validas en el pretest (19,6 %) a 1/29 en el postest (3,4 %), lo que sugicre una
reduccién de una idea incorrecta sobre el origen del oxigeno. La opcion “Arboles” se
mantuvo como una respuesta frecuente en ambas fases, con 21/46 respuestas validas
en cl pretest (45,7 %) y 13/29 cn el postest (44,8 %). Esto evidencia que todavia
persiste cierta confusion conceptual entre la produccion de oxigeno atribuida a los

ecosistemas (errestres y la contribucion de los microorganismos ocednicos,

Los datos muestran una mayor proporcion de seleccion de la respuesta
correcta en el postest. No obstante, esta diferencia debe interpretarse con cautela,
porque el ntimero absoluto de respuestas correctas fue idéntico en ambas fases: 14
estudiantes en el pretest y 14 en el postest. En vista de que los cuestionarios no
pudieron emparejarse individualmente, este resultado se interpreta como una
diferencia descriptiva en la distribucion grupal de respuestas, y no como una

ganancia individual de aprendizaje.
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Tabla 9
Pregunta 8: ;Qué tipo de animales viven en el océano?
Respﬁesta ~ Pretest n/N vélido (%) Postest n/N valido (%)
Solo peces grandes 744 (159%)  3/29(10,3 %)
Solo ballenas 1/44 (2,3 %) . 1/29 (3,4 %)
Solo microbios 0/44 (0,0 %) 229(69%)
Desde microbios muy 36/44 (81,8 %) 23/29 (79,3 %)
pequeiios hasta animales
enormes como la ballena
azul )
Total valido 44/44 (100,0 %) 29729 (100,0 %)

Nota. En la pregunta 8 sc registraron tres respuestas omitidas en el pretest, por lo que
N total=47 y N vélido=44. En el postest se registré una respuesta omitida, por lo que
N total=30 y N valido=29. Las omisiones no fueron reemplazadas ni estimadas.

En la pregunta 8, relacionada con el tipo de animales y organismos que viven
en ¢l océano, la respuesta correcta correspondia a “Desde microbios muy pequeiios
hasta animales enormes como la ballena azul”. En el pretest, 36 de 44 respuestas
validas seleccionaron esta alternativa, equivalente al 81,8 %. En el postest, 23 de 29
respuestas validas eligieron la misma opcion, lo que representa el 79,3 %. La
diferencia entre ambas fases fue de -2,5 puntos porcentuales, por lo que los
resultados se interpretan como un reconocimiento alto y relativamente estable de la

diversidad de vida marina, sin evidenciar una mejora descriptiva en el postest.

También se observa que la alternativa “Solo microbios™ paso de 0/44
respuestas validas en el pretest (0,0 %) a 2/29 en el postest (6,9 %). Esta variacion
indica que, pese a que la respuesta correcta mantuvo una proporeion alta en ambas
mediciones, en el postest apareci6 una pequefia proporcion de respuestas centradas

tinicamente en organismos microscopicos. Debido a que los cuestionarios no fueron



emparejados individualmente, estos resultados se interpretan como diferencias

descriptivas en la distribucion grupal de respuestas.

89
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Tabla 10
Pregunta 9: Recursos que obtenemos del océano
| Respu_e;tg Pretest n/46 (“/t._dc casbs) Postest n/30 (% de
- - casoi)_
Alimento 33/46 (71,7 %) 21/30 (70,0 %)
Oxigeno 25/46 (54,3 %) 25/30 (83,3 %)
Medicinas 6/46 (13,0%)  7/30(23.3 %)
Petréleo y minerales 17/46 37,0 %) 13/30 (43,3 %)
Nieve ' 4/46 (8,7 %) 3/30 (10,0 %)

Nota. La pregunta 9 fue de seleccion multiple, por lo que cada estudiante podia
marcar mas de una alternativa. A causa de ello, los porcentajes corresponden al
porcentaje de casos y no deben sumarse entre opciones. En el pretest se registro una
respuesta omitida, por lo que N total=47 y N valido=46. En el postest. N=30 y no se
registraron omisiones.

En la pregunta 9, relacionada con los recursos que las personas obtienen del
océano, se analizaron las alternativas mediante porcentaje de casos, debido a que el
ftem fue de seleccion multiple y cada estudiante podia marcar mas de una opcion.
Por ello, cada alternativa fue considerada de manera independiente, tomando como

referencia el total valido de estudiantes de cada fase.

En el pretest, el recurso mas reconocido fue “Alimentos”, seleccionado por
33 de 46 casos validos, equivalente al 71,7 %. En ¢l postest, esta alternativa fue
marcada por 21 de 30 casos validos, lo que representa el 70,0 %. Estos resultados
muestran que la relacion entre el océano y la alimentacion fue reconocida de manera
alta y estable en ambas (ases, aspecto coherente con el enfoque de la estrategia
ILemonCeviche, que vinculd la biodiversidad marina con la cultura alimentaria

costera.
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La alternativa “Oxigeno” presenté una mayor proporcion en el postest,
pasando de 25/46 casos vélidos en el pretest (54,3 %) a 25/30 en el postest (83,3 %).
La frecuencia absoluta fue la misma en ambas fases, con 25 estudiantes que
seleccionaron esta opcién, por lo que el aumento porcentual se relaciona con el
menor denominador del postest. Asimismo, las opciones “Medicinas™ y “Petroleo y
minerales” también mostraron variaciones descriptivas. En el caso de “Medicinas”,
la seleccion pasé de 6/46 casos validos (13,0 %) a 7/30 (23,3 %), mientras que
“Petrélco y minerales” paso de 17/46 (37,0 %) a 13/30 (43.3 %), es decir, presentd

un porcentaje mayor en el postest, pero una frecuencia absoluta menor.

Por otro lado, la alternativa “Nieve”, considerada como distractor dentro del
item, fue seleccionada por 4/46 casos vélidos en el pretest (8,7 %) y por 3/30 en el
postest (10,0 %). Aunque esta opcion se mantuvo en porcentajes bajos, su presencia
evidencia que atin persisticron algunas asociaciones incorrectas sobre los recursos

obtenidos del océano.

Los resultados de la pregunta 9 muestran que los estudiantes reconocieron
principalmente los alimentos y el oxigeno como recursos relacionados con el océano.
En el postest se observo una proporcion mayor de seleccion de “Oxigeno™, sin
embargo, la frecuencia absoluta se mantuvo en 25 casos en ambas fases. Debido a
que los cuestionarios no pudieron emparejarse individualmente, estas variaciones se
interpretan como diferencias descripﬁvas grupales y no como ganancias individuales

de aprendizaje.
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Continuacion de los resultados sobre concienfizacion marina

Después del analisis de la comprension del Principio 5, se retoma la
dimension de concientizacion marina, iniciada con la pregunta 6. Esta dimension
permite identificar si los estudiantes reconocen problematicas ambientales que
afectan al océano y si son capaces de expresar acciones personales orientadas a su

cuidado.

Fin esta seccidn se analizan la pregunta 10, de seleccion multiple, relacionada
con problematicas como la contaminacion por plasticos, la sobrepesca y el cambio
climatico; y la pregunta 11, de respuesta abierta, en la que los estudiantes explicaron
por qué el océano es importante para su vida y qué accion pequefia podrian realizar

para ayudar a cuidarlo.

Debido a que la pregunta 10 fue de seleccion multiple, cada alternativa se
analizara de manera independiente mediante porcentaje de casos. En cambio, la
pregunta 11 serd organizada mediante categorias de andlisis, con ¢l proposito de
identificar las ideas mas frecuentes expresadas por los estudiantes en relacion con la

importancia del océano y las acciones de cuidado.
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Tabla 11
Pregunta 10: problemas que afectan al océano
-Ré;[;ﬁesta - ) Pretest n/N valido (% de Postest n/N vilido (%
- casos) de casos)
Contaminacion por 44/46 (95,7 %) 27/30 (90,0 %)
plasticos I
Sobrepesca 11/46 (23,9 %) 12/30 (40,0 %)
“Fendémenos naturales 11/46 (23.9%) 7130 (23,3 %)
como tsunamis -
Contaminacion por aceite  18/45 (40,0 %) 20/30 (66,7 %)
Cambio climdtico/  11/46 (23,9 %) 11/30 (36,7 %)

aumento de temperatura

~ Nota. La pregunta 10 fue de seleccion multiple, por lo que cada estudiante podia
marcar mas de una alternativa. Los porcentajes corresponden al porcentaje de casos
y no deben sumarse entre opciones. En el pretest, la mayorfa de alternativas se
calculé con N valido=46 de un total de 47 estudiantes: aun asi, en la opcién
“Contaminacion por aceite” se registraron dos omisiones, por lo que N valido=45.
En el postest, N=30 y no se registraron omisiones. Las omisiones no fueron
reemplazadas ni estimadas.

En la pregunta 10, relacionada con las problematicas que afectan al océano,
sc analizaron las alternativas mediante porcentaje de casos, en vista de que cl item
fue de seleccion multiple y cada estudiante podia marcar mas de una opcion. Por
ello, cada problematica fue considerada de manera independiente, tomando como

referencia el total valido de estudiantes en cada alternativa.

La problematica més reconocida en ambas fases fue la contaminacion por
plasticos. En el pretest, esta opcion fue seleccionada por 44 de 46 casos validos,
equivalente al 95,7 %, mientras que en el postest fue marcada por 27 de 30 casos
validos, correspondiente al 90,0 %. Aunque se observa una ligera disminucion
porcentual, el reconocimiento de esta problemdtica se mantuvo alto en ambos

momentos de evaluacion.
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Asimismo, se identificaron variaciones descriptivas en varias problematicas.
La sobrepesca pasé de 11/46 casos validos en el pretest (23.9 %) a 12/30 en el
postest (40,0 %), lo que representa un aumento de un caso y una mayor proporcion
porcentual, La contaminacion por aceite pasé de 18/45 casos vélidos en el pretest
(40,0 %) a 20/30 en el postest (66,7 %), con un aumento de dos casos y también de
porcentaje. En cambio, el cambio climético o aumento de temperatura mantuvo la
misma frecuencia absoluta en ambas fases, con 11 selecciones, aun asi su porcentaje
pasé de 23.9 % a 36,7 % debido al menor nimero de casos validos cn el postest.
Estos resultados se interpretan como diferencias descriptivas en la distribucion
grupal de respuestas, sin afirmar cambios individuales ni atribuirlos causalmente a la

intervencion educomunicativa LemonCeviche.

Por otra parte, la opcion “Fendomenos naturales como tsunamis” se mantuvo
practicamente estable, con 11/46 casos vélidos en el pretest (23,9 %) y 7/30 en el
postest (23,3 %). Esto evidencia que una parte de los estudiantes continu6 asociando
fenomenos naturales con probleméticas que afectan al océano, sin embargo, esta
alternativa no representa una problematica ambiental de origen humano como la

contaminacion, la sobrepesca o el cambio climdtico.

Los resultados de la pregunta 10 muestran que los estudiantes reconocieron
principalmente la contaminacién por plasticos como problematica ocednica, mientras
que en el postest se observo una mayor seleccion de probleméticas como la
sobrepesca, la contaminacion por aceite y el cambio climdtico. Debido a que los
cuestionarios no pudieron emparejarse individualmente, estas variaciones se
interpretan como tendencias descriptivas grupales y no como ganancias individuales

de aprendizaje.
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Tabla 12

Pregunta 11: por qué el océano es importante para la vida
Respuesta Pretest n/N valido (%) Postest n/N valido (%)
Alimentos y recursos del  12/38 (31,6 %) 13/27 (48,1 %)

ocbano -
Oxigeno y vida 4/38 (10,5 %) 8/27 (29,6 %)
Biodiversidad marina o 12/38 (31,6 %) 4/27 (14,8 %)
especies
Cuidado ambiental o 3/38 (7,9 %) 2127 (7.4 %)
cquilibrio del planeta )
Importancia general del 3/38 (7.9 %) 0/27 (0,0 %)
océano
Otra respuesta / idea 4/38 (10,5 %) 0/27 (0,0 %)
poco clara
Total valido 38/38 (100,0 %) 27/27 (100,0 %)

Nota. La pregunta 11 fue de respuesta abierta y sus respuestas fueron agrupadas
mediante categorfas tematicas. Los porcentajes fueron calculados sobre el total de
respuestas validas categorizadas en cada fase. En el pretest se registraron 9
respuestas omitidas, insuficientes o no validas, por lo que N total=47 y N valido=38.
En el postest se registraron 3 respuestas omitidas, insuficientes o no vélidas, por lo
que N total=30 y N valido=27. Las respuestas no vélidas no fueron reemplazadas ni
estimadas.
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Pregunta 11: qué accién pequefia podrias hacer para ayudar a cuidar el océano

Respuesta

Pretest n/N valido (%)

Postest n/N valido (%)

No botar basura o 17/33 (51,5 %) 10/21 (47,6 %)

plasticos _ - -
Limpiar playas o recoger  2/33 (6,1 %) 0/21 (0,0 %)

basura E——— S
Reciclar o reducir 0/33 (0,0 %) 1/21 (4,8 %)

plasticos

No contaminar el océano  10/33 (30,3 %) 6/21 (28,6 %)
Cuidar especies o evitar ~ 0/33 (0,0 %)
pesca excesiva _

Ensefiar o concientizara  2/33 (6,1 %)
otras personas

Otra accion 2/33 (6,1 %)

121 (4,8 %)
3/21 (14,3 %)
0/21 (0.0 %)
Total valido

33/33 (100,0 %) 21721 (100,0 %)

Nota, La pregunta 11 fue de respuesta abierta y este componente corresponde a las
acciones declaradas por los estudiantes para cuidar el océano. Las respuestas fueron
agrupadas mediante categorias tematicas y los porcentajes se calcularon sobre el
total de respuestas vélidas categorizadas en cada fase. En el pretest se registraron 14
respuestas omitidas, insuficientes o no validas, por lo que N total=47 y N valido=33.
En el postest s¢ registraron 9 respuestas omitidas, insuficientes o no vélidas, por lo
que N total=30 y N valido=21. Las respuestas no vélidas no fueron reemplazadas ni
estimadas.

En la pregunta 11, correspondiente a la dimension de concientizacion marina,
se solicitd a los estudiantes explicar con sus propias palabras por qué el océano es
importante para su vida y qué accion pequefia podrian realizar para ayudar a
cuidarlo. Como se traté de una pregunta abierta, las respuestas fueron categorizadas
en dos variables nominales: importancia atribuida al oc¢ano y accion propuesta para

su cuidado.

En relacion con la importancia atribuida al océano, en el pretest las categorias

mas frecuentes fueron “Alimentos y recursos del océano” y “Biodiversidad marina o
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especies”, ambas con 12 de 38 respuestas vélidas, equivalentes al 31,6 % cada una,
En el postest, la categorfa con mayor presencia fue “Alimentos y recursos del
océano”, con 13 de 27 respuestas validas, equivalente al 48,1 %. En el postest se
observé una proporcion mayor de respuestas que relacionaron la importancia del
océano con los recursos que este proporciona, especialmente aquellos vinculados con
la alimentacion y la vida cotidiana. Esta diferencia se interpreta de manera
descriptiva y no como un cambio atribuible directamente a la intervencion

educomunicativa LemonCeviche.

También se observa una mayor proporcion en la categoria “Oxigeno y vida”,
que paséd de 4/38 respuestas validas en el pretest (10,5 %) a 8/27 en el postest (29,6
%). Este resultado indica que, en la distribucion del postest, hubo mas respuestas
categorizadas en torno al papel del océano en el sostenimiento de la vida. Por otro
lado, la categoria “Biodiversidad marina o especies” pasé de 12/38 respuestas
validas (31.6 %) a 4/27 (14,8 %). Esta diferencia debe interpretarse con cautcla, en
vista de que los denominadores fueron distintos y las categorfas fueron excluyentes,
por lo que no permite afirmar un desplazamiento cognitivo hacia otros beneficios del

océano.

Respecto a las acciones propuestas para cuidar el océano, en ¢l pretest la
categorfa més frecuente fue “No botar basura o pldsticos”, con 17 de 33 respuestas
vélidas, equivalente al 51,5 %. En el postest, esta misma categoria se mantuvo como
la mas mencionada, con 10 de 21 respuestas validas, correspondiente al 47,6 %. Esto
evidencia que los estudiantes identificaron principalmente la reduccion de basura y

plasticos como una accion concreta para proteger el océano.
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[La segunda categoria mas frecuente fue “No contaminar el océano”, con
10/33 respuestas vdlidas en el pretest (30,3 %) y 6/21 en el postest (28,6 %).
Ademas, en el postest se registraron dos categorias que no aparecieron en el pretest:
“Reciclar o reducir plasticos” y “Cuidar especies o evitar pesca excesiva”, ambas
con 1/21 respuestas vélidas, equivalente al 4,8 % en cada caso. La calegoria
“Ensefiar o concientizar a otras personas” pasé de 2/33 respuestas validas en el
pretest (6,1 %) a 3/21 en el postest (14,3 %). Estos resultados se interpretan como
hallazgos descriptivos puntuales dentro de la distribucion de respuestas, sin afirmar

una diversificacion general del aprendizaje.

Los resultados de la pregunta 11 muestran que los estudiantes asociaron la
importancia del océano principalmente con los alimentos, los recursos y el oxigeno,
mientras que las acciones de cuidado se concentraron en evitar la basura, los
plasticos y la contaminacion. En el grupo del postest se observo una mayor presencia
de algunas categorias, como “Alimentos y recursos del océano™ y “Oxigeno y vida™,;
sin embargo, estas variaciones deben interpretarse con cautela, debido a que los
cuestionarios no pudieron emparejarse individualmente y los denominadores validos
fueron distintos entre fases. Sumado a esto, la interpretacion de esta pregunta
depende del esquema de codificacion utilizado para agrupar las respuestas abicrtas,
el cual se presenta en el Anexo F. Por tanto, los resultados se consideran tendencias

descriptivas grupales y no ganancias individuales de aprendizaje.
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Sintesis general de resultados

De manera general, los resultados obtenidos muestran diferencias
descriptivas entre el pretest y el postest, con mayores proporciones en algunos
indicadores, estabilidad en otros y resultados mixtos en determinadas preguntas. En
la dimension correspondiente al Principio 1 de la alfabetizacion ocednica, el postest
present6 proporciones mas altas en la identificacion de la superficie de la Tierra
cubicrta por ¢l océano, la respuesta esperada del item sobre ¢l grado de exploracion
del océano y la causa de las olas en la superficic del mar. Otros {tems, como la
ubicacion de Ecuador en la cuenca del Océano Pacifico, ya mostraban un
reconocimiento alto desde el pretest y se mantuvieron practicamente estables entre

ambas mediciones.

En relacion con el Principio 5, referido a la diversidad de vida y ecosistemas
marinos, los resultados también fueron variados. La pregunta sobre los organismos
que producen parte del oxigeno del planeta presentd una mayor proporeion de
respuestas correctas en el postest, aun asi la frecuencia absoluta se mantuvo en 14
casos en ambas fases. En cambio, la pregunta sobre la diversidad de organismos que
viven en el océano mantuvo un reconocimiento alto, pero presentd una ligera
disminucién porcentual en el postest. En la pregunta de scleccion multiple sobre
recursos obtenidos del océano, los alimentos y el oxigeno fueron las opciones mas
seleccionadas; no obstante, en el caso del oxigeno, el aumento porcentual debe
interpretarse con cautela, porque el niimero absoluto de selecciones fue el mismo en

ambas fases.

Respecto a la dimension de concientizacion marina, entendida en este estudio
como reconocimiento de problematicas ambientales y acciones declaradas de

cuidado, la contaminacion por plasticos fue la problemética més identificada en
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ambas mediciones. También se observaron mayores proporciones en opciones como
sobrepesca, contaminacion por aceite y cambio climatico; sin embargo, en algunos
casos el aumento porcentual respondio al menor nimero de casos validos en el
postest y no necesariamente a un aumento equivalente en frecuencias absolutas. En
la pregunta abierta, los estudiantes asociaron la importancia del océano
principalmente con alimentos, recursos, oxigeno y vida, mientras que las acciones
declaradas se concentraron en no botar basura, evitar la contaminacion y cuidar el

entorno marino.

En sintesis, el postest presenté mayores proporciones en algunos indicadores,
estabilidad en otros y resultados mixtos en preguntas espccr; ficas. Estas diferencias
deben interpretarse como tendencias descriptivas grupales, puesto que los
cuestionarios no pudieron emparejarse individualmente, existio una reduccion de
participantes entre fases y algunos items presentaron valores perdidos. Por tanto, los
resultados no permiten afirmar causalidad ni cambios individuales definitivos, sino
describir la distribucion de respuestas antes y después de la experiencia

educomunicativa LemonCeviche.

Discusion de resultados

Ios resultados obtenidos permiten observar diferencias descriptivas entre el
pretest y el postest en varias preguntas relacionadas con la comprension de los
Principios de Alfabetizacion Ocednica 1 y 5, asi como con la concientizacion marina.
En términos generales, el grupo evaluado en el postest presentd mayores
proporciones de respuestas correctas o esperadas en ftems vinculados con la
superficie de la Tierra cubierta por el océano, la identificacion del océano Pacifico
como cuenca relacionada con Ecuador, el reconocimiento del océano como fuente de

oxigeno y la identificacion de microorganismos ocednicos como productores de
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oxigeno. En conjunto, estas distribuciones muestran que el grupo evaluado en el
postest presenté una mayor proporcion de respuestas alineadas con varios contenidos
trabajados durante LemonCeviche, sin que ello permita atribuir causalidad ni

identificar cambios individuales.

Estos resultados coinciden con antecedentes que destacan el valor de las
cstrategias Iudicas, visuales y vivenciales para acercar contenidos ambientales a
publicos escolares. Arboleya-Garcia y Miralles (2022), por ejemplo, encontraron
diferencias favorables en el conocimiento de los participantes después de aplicar un
juego educativo sobre el medio marino. De manera similar, Santamarfa-Cardaba y
Vicente-Marifio (2021) mostraron que el uso de imagenes puede facilitar la reflexion
de estudiantes sobre problemas ambientales. En el caso de la presente investigacion,
[LemonCeviche también utilizo recursos visuales, actividades participativas y
contenidos contextualizados para trabajar la relacion entre océano, biodiversidad

marina y vida cotidiana.

La relacion entre océano y cultura alimentaria representa uno de los aportes
mas especificos de este estudio. Cretella et al. (2023) sefialaron que el patrimonio
alimentario marino puede utilizarse como via para fortalecer la alfabetizacion
ocednica y el consumo sostenible. Esta idea dialoga directamente con
LemonCeviche, ya que la estrategia utilizé el ceviche, las especies marinas y la
pesca responsable como elementos cercanos a la realidad de los estudiantes de
Manta. A diferencia de experiencias desarrolladas en contextos internacionales, este
estudio sitta la alfabetizacion ocednica en una escuela costera ecuatoriana, donde el

mar forma parte de la alimentacion, la economia local y la identidad cultural.
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Los resultados no fueron uniformes en todos los items. Algunas preguntas
mostraron diferencias menores entre el pretest y el postest, mientras que otras
mantuvieron porcentajes altos desde la medicion inicial. Esto indica que ciertos
contenidos ya eran reconocidos por los estudiantes antes de la intervencion,
especialmente aquellos relacionados con problematicas visibles como la
contaminacion por plasticos. Esta situacion coincide con la idea de que los
estudiantes pueden tener conocimientos previos sobre problemas ambientales
cercanos, aun cuando no siempre manejen con claridad conceptos més especificos de
alfabetizacion ocednica, como la interconexion del océano o el papel de los

microorganismos marinos.

También es importante reconocer que la intervencion tuvo un periodo breve
de aplicacién, por lo que los resultados deben entenderse como diferencias
inmediatas en las respuestas grupales y no como aprendizajes consolidados a largo
plazo. Ademas, puesto que no se utilizaron codigos individuales de seguimiento, no
fue posible determinar si los mismos estudiantes modificaron sus respuestas cntre el
pretest y el postest. En funcion de lo anterior, la discusion no plantea cfectos
causales ni cambios individuales, sino tendencias descriptivas observadas entre dos

mediciones grupales no emparejadas.

En comparacién con los antecedentes revisados, el presente estudio comparte
el uso de recursos educativos activos, pero se diferencia por su enfoque
educomunicativo contextualizado en una comunidad costera ecuatoriana. Mientras
estudios como los de Shimabukuro et al. (2022) y Arboleya-Garcia y Miralles (2022)
trabajaron principalmente con juegos educativos, y O’Brien et al. (2023) destacé el
valor de las experiencias inmersivas en programas informales, LemonCeviche

combiné cuadernillo, imagenes, actividades vivenciales, especies marinas y
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referencias gastronomicas locales. Este rasgo permite aportar una experiencia situada

al campo de la educomunicacion ambiental ocednica.

El aporte principal de la investigacion consiste en describir como una
estrategia educomunicativa basada en recursos visuales, actividades vivenciales y
cultura alimentaria costera puede relacionarse con diferencias inmediatas en el
reconocimiento grupal de contenidos oceanicos. Aunque los resultados no permiten
afirmar cficacia causal, si ofrecen una base empirica util para futuras experiencias
escolares sobre alfabetizacion ocednica en contextos costeros. En futuras
investigaciones serfa pertinente incorporar codigos andnimos de seguimiento,
ampliar la muestra, incluir grupo de control y aplicar mediciones posteriores para

observar la permanencia de los aprendizajes.

Conclusiones

A partir del andlisis de los resultados obtenidos en el pretest y postest, se
concluye que la investigacion permitié describir diferencias inmediatas, a nivel
agregado, en el conocimiento ocednico y la concientizacion marina de los estudiantes
de 5.°, 6.°y 7.° de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Pedro Fermin
Cevallos. Las conclusiones se presentan de acuerdo con los objetivos del estudio y

con las dimensiones analizadas.

El diagndstico inicial permitié identificar que los estudiantes ya reconocian
algunos contenidos cercanos a su contexto costero, especialmente la ubicacion de
Ecuador en el Océano Pacifico, la diversidad de vida marina y la contaminacion por
plasticos como problematica ambiental. También se observaron vacios conceptuales

en temas mas especificos, como la nocion general sobre el grado de exploracion del
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océano, la causa fisica de las olas y el papel de los microorganismos ocednicos en la

produccion de oxigeno.

La cstrategia educomunicativa LemonCeviche se implementé como una
experiencia contextualizada, apoyada en recursos visuales, actividades participativas,
especies matinas, pesca responsable y cultura alimentaria costera. Estos
componentes permitieron relacionar los Principios de Alfabetizacion Ocednica 1y 5
con situaciones cercanas a la vida cotidiana de los estudiantes. No obstante, el
estudio no evalud por separado el efecto de cada recurso utilizado, por lo que la
intervencion se interpreta como una experiencia integral y no como la medicion

aislada de sus componentes.

En relacion con el Principio 1 de la alfabetizacion ocednica, el grupo
evaluado en el postest presenté mayores proporciones de respucstas csperadas en
indicadores como la identificacién de la superficie de la Tierra cubierta por el
océano, el nivel de exploracion cientifica del océano y la causa de las olas en la
superficie del mar. Otros contenidos, como la ubicacion de Ecuador en la cuenca del
Océano Pacifico, ya mostraban un reconocimiento alto desde cl pretest y se

mantuvieron practicamente estables.

Respecto al Principio 5, los resultados fueron mixtos y no reflejan una mejora
uniforme en todos los indicadores. Se mantuvo un reconocimiento alto sobre la
diversidad de organismos que viven en el océano, aunque con una ligera disminucion
porcentual en el postest. En el caso de los microorganismos oceanicos como
productores de oxigeno y de la seleccion del oxigeno como recurso del océano, se

observé una mayor proporcion porcentual en el postest; sin embargo, la frecuencia
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absoluta se mantuvo igual en ambas fases, por lo que estos resultados deben

interpretarse con cautela.

En cuanto a la concientizacion marina, entendida en este estudio como
reconocimiento de problematicas ambientales y acciones declaradas de cuidado, la
contaminacion por plasticos fue la problemética més identificada en ambas
mediciones. También se observaron mayores proporciones en la seleccion de
problematicas como sobrepesca, contaminacion por aceite y cambio climatico, aun
asi algunos aumentos porcentuales se relacionaron con el menor nimero de casos
validos en el postest. En la pregunta abierta, las acciones mencionadas se
concentraron en no botar basura, evitar la contaminacion, reciclar y ensefiar a otras
personas; estas respuestas representan propuestas verbales y no evidencian conductas

ambientales sostenidas.

De manera general, en el grupo evaluado en el postest se observaron mayores
proporciones de respuestas esperadas en varios indicadores, estabilidad en otros y
resultados mixtos en algunas preguntas. El disefio preexperimental, la pérdida de
participantes entre fases y la ausencia de codigos individuales de seguimiento
impiden atribuir causalmente estos resultados a LemonCeviche o afirmar cambios
individuales definitivos. Por tanto, la investigacion aporta una descripeion de
resultados inmediatos sobre una experiencia educomunicativa ambiental aplicada en
un contexto escolar costero, y ofrece una base til para futuras investigaciones con
muestras mas amplias, codigos anénimos de seguimiento, grupo de control y

mediciones diferidas.

Asimismo, el cardcter ad hoc del instrumento, la ausencia de una validacion

psicométrica formal y la formulacion simplificada de algunos items aconsejan
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interpretar los hallazgos como resultados descriptivos de este grupo y de esta
intervencion, y no como una medicion estandarizada de alfabetizacion oceénica

aplicable a otras poblaciones.



107

Referencias
Aparici, R. (Coord.). (2010). Educomunicacion: mds alld del 2.0. Gedisa.
Arboleya-Garcia, E., & Miralles, L. (2022). “The Game of the Sea’: An
interdisciplinary educational board game on the marine environment and
ocean awareness for primary and secondary students. Education Sciences,

12(1), 57. https://doi.org/10.3390/educscil12010057

Asikin, N., Suwono, H., Sumitro, S. B., & Dharmawan, A. (2026). Teaching ocean
literacy in science education: A systematic review. Environmental Education

Research, 32, 812—-837. https://doi.org/10.1080/13504622.2025.2490227

Barracosa, H., de los Santos, C. B., Martins, M., Freitas, C., & Santos, R. (2019).
Ocean literacy to mainstrcam ecosystem services concept in formal and
informal education: The example of coastal ccosystems of Southern Portugal.
Frontiers in Marine Science, 6, Article 626.

https://doi.org/10.3389/fimars.2019.00626

Barrera-Hernandez, L. F., Sotelo-Castillo, M. A., Echeverria-Castro, S. B., & Tapia-
Fonllem, C. O. (2020). Connectedness to nature: [ts impact on sustainable
behaviors and happiness in children. Frontiers in Psychology, 11, 276.

https://doi.org/10.3389/fpsyg.2020.00276

Bastos, E., Clarke, G., Dodds, B., Higgs, S., Willcocks, K., & Bridge, N. (2026).
Mapping ocean literacy educational journeys: A systematic scoping review.
Environmental Education Research, 32, 679-720.

hitps://doi.org/10.1080/13504622.2025.2512088

Bermejo-Berros, 1. (2021). The critical dialogical method in educommunication to

develop narrative thinking [El método dialégico-critico en educomunicacion



108

para fomentar el pensamiento narrativo]. Comunicar, 67, 111-121.

https://doi.org/10.3916/C67-2021-09

Brennan, C., Ashley, M., & Molloy, O. (2019). A system dynamics approach to
increasing ocean literacy. Frontiers in Marine Science, 0, Article 360.

https://doi.org/10.3389/fmars.2019.00360

Boaventura, D., Neves, A. T., Santos, J., Pereira, P. C., Luis, C., Monteiro, A.,
Cartaxana, A., Hawkins, S. J., Caldeira, M. F., & Ponces de Carvalho, A.
(2021). Promoting ocean literacy in elementary school students through

investigation activities and citizen science. Frontiers in Marine Science, 8,

675278. https://doi.org/10.3389/fmars.2021.675278

Buchan, P. M., Evans, L. S., Picraccini, M., & Barr, S. (2023). Marinc citizenship:
The right to participate in the transformation of the human-ocean relationship
for sustainability. PLOS ONE, 18(3), e0280518.

https://doi.org/10.1371/journal.pone.0280518

Cava, F., Schoedinger, S., Strang, C., & Tuddenham, P. (2005). Science content and
standards for ocean literacy: A report on ocean literacy. College of
Exploration.

https://www.coexploration.org/oceanliteracy/documents/OLit2004-

05 Final Report.pdf

Cavas. B., Acik, S., Koc, S., & Kolac, M. (2023). Research trends and content
analysis of ocean literacy studies between 2017 and 2021. Irontiers in

Marine Science, 10, 1200181. https://doi.org/10.3389/fmars.2023.1200181

Cipriano, C., Strambler, M. I., Naples, L. H., Ha, C., Kirk, M., Wood, M., Sehgal,
K., Zieher, A. K., Eveleigh, A., McCarthy, M. F., Funaro, M., Ponnock, A.,

Chow, J. C., & Durlak, J. (2023). The state of evidence for social and



109

emotional learning: A contemporary meta-analysis of universal school-based
SEL interventions. Child Development, 94(5), 1181-1204.
https://doi.org/10.1111/cdev.13968

Cretella, A., Scherer, C., & Holm, P, (2023). Tasting the ocean: How to increase
ocean literacy using seafood heritage with a visceral approach. Marine

Policy, 149, 105476. https://doi.org/10.1016/j.marpol.2023.105476

Flor, A. G. (2004). Environmental communication: Principles, approaches and
strategies of communication applied to environmental management.
University of the Philippines Open University.

Freire, P. (1971). Pedagogia del oprimido. Siglo XXI Editores.

Freitas, C., Bellgrove, A., Venzo, P., & Francis, P. (2022). Towards a 20235 national
ocean literacy strategy: Current status and future needs in primary education.
Frontiers in Marine Science, 9, 883524,

https://doi.org/10.3389/fmars.2022.883524

Freitas, C., Francis, P., Bellgrove, A., & Venzo, P. (2024). Adopting ocean-themed
picture books to promote ocean literacy in primary education. Children's

Literature in Education, 55, 701-716. https://doi.org/10.1007/s10583-023-

09534-y

Freitas, C., Venzo, P., Bellgrove, A., & Francis, P. (2025). Diving into a sca of
knowledge: Empowering teachers to enhance occan literacy in primary
schools through an ocean education training program. Environmental
Education Research, 31(2), 262-283.

https://doi.org/10.1080/13504622.2024.2357342

Food and Agriculture Organization of the United Nations. (2025, 28 de febrero).

Ecuador; FAO capacita a mds de 50 funcionarios de gobierno en gestion



110

sostenible de la pesca y sensibiliza sobre la amenaza de la pesca ilegal.

FAO. hitps://www.fao.org/americas/news/news-detail/gestion-sostenible-

pesca/es
Guevara-Herrero, 1., Bravo-Torija, B., & Pérez-Martin, J. M. (2024). Educational
practice in education for environmental justice: A systematic review of the

literature. Sustainability, 16(7), 2805. https://doi.org/10.3390/sul6072805

Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, P. (2014).
Metodologia de la investigacion (6." ed.). McGraw-Hill Education.
Intergovernmental Oceanographic Commission. (2021). Ocean literacy within the
United Nations Decade of Ocean Science for Sustainable Development.: A

Jframework for action. UNESCO.

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000377708

Kaplan, M. (2010). Una pedagogia de la comunicacion. Ediciones de la Torre.

Kelly, R., Evans, K., Alexander, K., Bettiol, S., Corney. S.. Cullen-Knox, C.,
Cvitanovic, C., de Salas, K., Emad, G. R., Fullbrook, L., Garcia, C., Ison, S.,
Ling, S. D., Macleod, C., Meyer, A., Murray, L., Murunga, M., Nash, K. L.,
Norris, K., ... Pecl, G. T. (2022). Connecting to the oceans: Supporting ocean
literacy and public engagement. Reviews in Fish Biology and Fisheries,

32(1), 123-143. https://doi.org/10.1007/s11160-020-09625-9

Koulouri, P., Mogias, A., Mokos, M., Chcimonopoﬁlou, M., Realdon, G.,
Boubonari, T., Previati, M., Tojeiro Formoso, A., Kideys, A. E., Hassaan, M.
A.. Patti, P.. Korfiatis, K., Fabri, S., & Juan, X. (2022). Ocean literacy across
the Mediterranean Sea basin: Evaluating middle school students’” knowledge,
attitudes, and behaviour towards ocean sciences issues. Mediterranean

Marine Science, 23(2), 289-301. https://doi.org/10.12681/mms.26797




111

Lopez-Hernandez, C. A., Loor-Lara, D. M., Lopez-Herndndez, R. E., Hernandez-
Delgado., A. M., & Ledn-Duche, C. E. (2023). Edu-comunicacion como
herramienta de apoyo a la cultura ambiental en nifios de edad escolar. Caso
de estudio. Polo del Conocimiento, 8(4), 1445-1461.

https://polodelconocimiento.com/ojs/index.php/es/article/view/5510

MarineBio Conservation Society. (2025, 4 de abril). Threatened & endangered

marine species. MarineBio. https://www.marinebio.org/conservation/marine-

conservation-biology/threatened-endangered-species/

McKinley, E., Burdon, D., & Shellock, R. J. (2023). The evolution of ocean literacy:
A new framework for the United Nations Ocean Decade and beyond. Marine

Pollution Bulletin, 186, 114467,

https://doi.org/10.1016/j.marpolbul.2022.114467

Ministerio de Educacion del Ecuador. (s. £). Educacion General Basica Media.

https://educacion.gob.ec/curriculo-media/

Ministerio de Relaciones Exteriores y Movilidad Humana. (2016, 7 de septiembre).
El territorio maritimo de Ecuador serd 3,3 veces mds extenso que el
territorio nacional continental una vez en que enire en vigor el acuerdo con

Costa Rica. https://www.cancilleria.gob.ec/2016/09/07/el-territorio-

maritimo-de-ecuador-sera-53-veces-mas-extenso-que-el-territorio-nacional -

continental-una-vez-en-que-entre-en-vigor-el-acuerdo-con-costa-ri cal

Ministerio de Relaciones Exteriores y Movilidad Humana. (2022, 11 de agosto).
Ecuador marca nuevo hito en proceso de definicion y ampliacion de los
limites exteriores de su plataforma continental,

https://www.cancilleria.gob.ec/2022/08/1 1 /ecuador-marca-nuevo-hito-en-




112

proceso-de-definicion-y-ampl iacion-de-los-limites-exteriores-de-su-

plataforma-continental/

Mora, E. (2006). Abundancia y estructura poblacional de Anadara tuberculosay
Anadara similis en las principales dreas de extraccién de la costa
ecuatoriana. Instituto Nacional de Pesca.

Mothershed, K., & Stilwell, M. D. (2025). Building environmental stewards: The
power of place-based education in Gulf Coast marine literacy. Current: The

Journal of Marine Education, 40(1), 14-23. https://doi.org/10.5334/cjme.128

National Oceanic and Atmospheric Administration. (s. [.). Ocean literacy. NOAA

Ocean Service. https://oceanservice.noaa.gov/ed ucation/literacy.html

National Oceanic and Atmospheric Administration. (2024). Conociniento
oceanogrdfico: Principios esenciales y conceptos fundamentales de las
ciencias ocednicas para estudiantes de todas las edades (Version 3.2).
NOAA.

https://cdn.oceanservice.noaa.gov/oceanserviceprod/education/literacy/ocean

-literacy-spanish.pdf

NOAA Ocean Exploration. (2026, 20 de abril). How much of the ocean has been
explored? National Oceanic and Atmospheric Administration.

https://oceanexplorer.noaa.gov/ocean-fact/explored/

O’Bricn, M., Freitas, C., Venzo, P., & Francis, P. (2023). Fostering ocean literacy
through informal marine education programs. Marine Pollution Bulletin, 193,

115208. https://doi.org/10.1016/j.marpolbul.2023.115208

Organizacion de las Naciones Unidas. (s. f.). El océano. nuestro mayor aliado
contra el cambio climdtico. Naciones Unidas.

https://www.un.org/es/climatechange/science/climate-issues/ocean




113

Pinilla-Gonzalez, J. M., de-Casas-Moreno, P., & Parejo-Cuéllar, M. (2024).
Educomunicacién ambiental: percepcion y necesidades informativas de la
ciudadania en calidad del aire. Tsafiqui. Revista Cientifica en Ciencias

Sociales, 14(22), 65-78. https://doi.org/10.29019/tsafiqui.v14i22.1302

Prieto Castillo, D. (1999). La comunicacion en la educacion. La Crujia.
Purvis. B., Mao, Y., & Robinson, D. (2019). Three pillars of sustainability: In search
of conceptual origins. Sustainability Science, 14, 681-695.

https://doi.org/10.1007/s11625-018-0627-5

Rojas-Espinoza, T. F., Marmol-Cérdova, M. F., & Itirburu-Calderon, A. E. (2025).
Nuevos retos de la comunicacion ambiental: Revisiones en el cambio cultural
climatico. Revista Enfoques de la Comunicacion, 13, 21-64.

https://revista.consejodecomunicacion.gob.ec/index.php/rec/article/view/252

Salazar, J., Dominguez-Carrié, C., Gili, J.-M., Ambroso, S., Griny0, J., & Vendrell-
Simoén, B. (2019). Building a new ocean literacy approach based on a
simulated dive in a submarine: A multisensory workshop to bring the deep
sea closer to people. Frontiers in Marine Science, 6, Article 576.

https://doi.org/10.3389/fmars.2019.00576

Santamaria-Cardaba, N., & Vicente-Marifio, M. (2021). Educomunicacion sobre
cuela rural, Kdutec, Revista
Electronica de Tecnologia Educativa, (78), 284-298.

https:/doi.org/10.21556/edutec.2021.78.2007

Shimabukuro, M., Toki, T., Shimabukuro, H., Kubo, Y., Takahashi, S.. & Shinjo, R.
(2022). Development and application of an environmental education (ool

(board game) for teaching integrated resource management of the water cycle



114

on coral reef islands. Sustainability, 14(24), 16562.

https://doi.org/10.3390/su142416562

Sipos, Y., Battisti, B., & Grimm, K. (2008). Achieving transformative sustainability
learning: Engaging head, hands and heart. International Journal of
Sustainability in Higher Education, 9(1), 68-86.

https://doi.org/10.1108/14676370810842193

Taubner, H., Andersson, P., & Gambarato, R. R. (2025). The multifaceted landscape
of educommunication: A scoping review. Communication & Society, 38(2),

166—186. hitps://doi.org/10.15581/003.38.2.012

United Nations. (s. f.). The 17 goals. Sustainable Development Goals.

https://sdgs.un.org/goals

Wang, L., Gao, T., Shi, Y., & Zhang, L. (2025). Understanding the psychological
pathways from ocean literacy to pro-environmental behavior: The mediating
roles of marine responsibility and values. Frontiers in Psychology, 16,

1623231. hitps://doi.org/10.3389/fpsyg.2025.162323 1

Zagal, C. J., Christic R-M., C., Hermosilla, C., Lecourt, G., & Manzano, M. (2024,
mayo). Educacion para la conservacion: Estrategias de juego y ensefianza
para la educaciéon ambiental marina [Articulo de conferencial. Libro de
resiimenes del Congreso de Ciencias del Mar 2024, Concepceion, Chile.

https://www.researchgate.net/publication/381255100

Zhang, X., Jung, W., & Asari, M. (2025). Systematic review of environmental
education teaching practices in schools: Trends and gaps (2015-2024).

Sustainability, 17(19), 8561. hitps://doi.org/10.3390/sul 7198561




115
() Anexos

() Anexo A — Cuestionario de Conocimiento OQcednico

O LEMONs e_a_

fouADON

Cuestionado de Conocimlante Ceednico (10-14 ahos)
Instrucclones

jHola!
Esto cunslionaris b mydhard o doscebric cudnlo sabos sobre ol oobine, por qué os knpodanto y cime
podeines cubdar, Solo debes

1, Leer cida pregunla con alencion, En las preguntas de opcidn midkiple, marca sole una respuosla,
2. Enlas prequntis de seleccidn mirtiple, puedes marcar 1odas las que aess comedtas,

3. Enlas ablertas, 1 p o lus progias palabras

4, Mo preocupes sl no sates aigo. jLoimpartante es nprondar!

Mo ficeditas estudiar antes. Sofo recpondd segun |5 qus va sabes y K qua plensas scbre el cosana||
I Paite |
1. 4Cufinn parte de fo superficie da la Tierra estd cublena por el océano?

a) 3%
1) 504
) T0%
) B

2. El planeta Tlerra esth conformada por cinco grandes cusncas ocednlcas. JEn cudl de ealas euencas
eatd ubicads principal te tu pais, Ecuador?

a) Ocone AEntica
b) Qodan Indice
cj Oodano Arico
d} Qodann Picilio
o) Dedano Antbrtico

3. gPar qui ol acdana as imporiante para la vida on la Tierra?

) Permjue es pequeio y no cambin

by Pormue produce ks mayer pare dal oxigeno y regula el cima
&) Porgue solo sinve para nadar

o) Porque na alocta i ks S8MES hmancd

4, gQud porcentaje del océane ha sido explorade por los cionlifices?

a) 0%
b} Monas dal 20%
©) 50%
d} Todo el acéano

5. L0 enusn 188 olas on 1a superficie del mar?

LEMONM

reusaee
&) El movim enta d os peces
b EY vianta

c)La e dal sed

d) Lantinia

€. (Cudl de los slguisntes es un problema que o

o} Lo contaminackn y bos plisticos
0} El recimisrio di s dudades
) Los arcodris

o} EN calor humana

1. 4 Gué producs |a mitad del oxigeno del planeta?

i) Ashatos Lorrostros

by Automdvies

e} Microorganismos del ocdano
dyNubas

B. ;Oud tpo de anlmates viven an el acéana?

a) Salo peeas grandas

b} Soly ballanas

a} Suio miciobios

o) Dl nrvicrokioe, muy pedgueitios hssts smales ononmes ome  baflena aml

il Parte i

9. Selecciona fué cosas obtenemas dell océnno (puedes escoger maa da unaj:

Alrisnasy
= Onineno
i Medicinae
~ Pelrdles y mingsabes
~ M

10, Belecclona los problemas qua aleclan al ocdana:

L Contsminacken por pléstoos.

. Sobrepescn

- Fendmenos natwales coma teunamls

- COMBMINACKN por SCaile

= Cambio dindiion | aumaento de lomperaturs

Parte Il

11, Explican ean lis patvbens por quis of eodano o8 impoiinta fes b vidi y qud accon peguarin podrias Bacoe
Wi parn aywdar @ surtar ol ocdeng.




Tabla 14
Clave de respuestas esperadas y criterios de correspondencia del cuestionario

ftem

Respuesta correcta o
criterio de analisis
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Dimension / principio
relacionado

Principio 1: la Tierra tiene

Indicador observado

Reconocimiento de la
proporcion de la superficie

Pl 70% un solo gran océano con - ;
g de la Tierra cubierta por el
muchas caracteristicas ;
océano
Identificacion de la cuenca
P2 Océano Pacifico Principio 1 ocednica relacionada con
Ecuador
Porque produce la mayor Reconocimiento de la
P3  parte del oxigeno y regula Principio | importancia del océano para
el clima la vida en la Tierra
Reconocimiento del nivel de
P4 Menos del 20 % Principio 1 exploracion cientifica del
- oceano B
Identificacion de la causa
P5  El viento Principio | fisica de las olas en la
superficie del mar
el Reconocimiento de una
L.a contaminacion y los T ; ey X
P6 B Concientizacion marina problematica que afecta al
plasticos ;
oceano
; ; Principio 5: el océano Reconocimiento de
Microorganismos del sy : o
P/ o alberga una gran diversidad organismos oceanicos
¢ de vida y ecosistemas productores de oxigeno
Desde microbios muy
pequeiios hasta animales . . . . Reconocimiento de la
P8 Principio 5 S : ;
enormes como la ballena diversidad de vida marina
azul
Seleccion multiple.
Opciones esperadas:
alimentos, oxigeno, [dentificacion de recursos
P9 medicinas, petroleo y Principio 5 que las personas obtienen del
minerales. La opcion océano
“nieve” funcionod como
distractor
Seleccion multiple. Se :
analizo cada alternativa de Reconocimiento de
P10 manera independiente Concientizacion marina problematicas que afectan al
mediante porcentaje de océano
casos
Reconocimiento de la
Fue analizada mediante C . importancia del océano y
i i i e Concientizacion marina i :
categorizacion tematica declaracion de acciones
personales de cuidado
Nofa. En P3 y Pd se conserva la elave utilizada en la aplicacion de noviembre de 2025. P3 emplea una

formulacion didactica simplificada sobre la contribucién del océano a la produccion global de

oxigeno y P4 utiliza una nocién general de “exploracion”; por ello, ambos items se interpretan

conforme al material educativo ‘;||I[\.;|(||_J_\ No como eslimaciones Clenuncas aic -,|||_IU|LI|l'.*> {ONL), 5. [;

NOAA Ocean Exploration, 2026).
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Anexo C — Evidencias fotogrificas de la intervencion
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Anexo D — Base de datos

83 instrusrmarto Conocinuents o e b [Corgatad1im] - B SPSE Satnta BRbar e ditos o S

Ak Edtsr Yo Datos  Jreeskemar  Anshea  Cedlcos  nadades  Amphacionss  Vendaws  Aypds

Y p— e - - & =
Visibla: 73 da 23 variabies
£ & FASE Fas e # P & &P #.Fs &rr PN £PiA SPoB EPic SAMD EPE EPOA EPuB #F

1 1 1 2 £ 2 3 2 ) } Ll ] 0 L) ] ] 0
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10 14 3 1 1 i 1 1 1 1 1

19 1 3 1 H 2 ! 0 i 1

u a 1 i ] El 1 1 1 1

n 1 4 4 L] [ 1 ¢ 1
7 } 4 2 1 1 1

2 1] ] 1 1 1 1

2 1 1 1 1

28 1 I

Wieta de datos  Viita deanaties

La base de datos utilizada para el anélisis fue elaborada en formato Excel y
procesada posteriormente en IBM SPSS Statistics. El archivo contiene 77 registros
en total, correspondientes a 47 cuestionarios de pretest y 30 cuestionarios de postest.
Cada fila representa un cuestionario aplicado y cada columna corresponde a una
variable del instrumento. El identificador ID corresponde a un numero consecutivo

de registro y no permite reconocer individualmente a los estudiantes entre fases.

La variable FASE permitié diferenciar el momento de aplicacion del
instrumento: 1 = pretest y 2 = postest. Las preguntas P1 a P8 fueron codificadas
como variables de opcion tnica. Las preguntas P9y P10, al ser de seleccion
multiple, fueron registradas mediante variables dicotomicas, donde 0 = no selecciono
la opcion y 1 = selecciond la opeion. La pregunta abierta P11 fue categorizada

posteriormente mediante un libro de codigos tematico, presentado en el Anexo F.
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Tabla 15
Diccionario de variables
Variable Descripeién Codificacion
Identificador
1D consecutivo del 1a 7l
registro
" Momento de
FASE = 1 = pretest; 2 = postest
aplicacion
Superficie de la
i . 1 =30 %;2=50%;3="70%;4=90
Pl [ierra cubierta por o
r 0
el océano )
Cuenca oceanica - £ r
5 T 1 = Atlantico; 2 = Indico; 3 = Artico; 4
P2 donde se ubica . " 5 v
= Pacifico; 5 = Antartico
Ecuador
1 = pequefio y no cambia; 2 = produce
P3 Importancia del oxigeno y regula el clima; 3 = solo sirve
) océano para la vida para nadar; 4 = no afecta a los seres
humanos
P4 Porcentaje del 1 = 80 %; 2 = menos del 20 %; 3 = 50
océano explorado  %; 4 = todo el océano
1 = movimiento de los peces; 2 =
P5 Causa de las olas : p S
viento; 3 = luz del sol; 4 = lluvia
| = contaminacion y plasticos; 2 =
Problema que s TP 0
Po6 . , crecimiento de las ciudades; 3 =
afecta al océano e -
arcoiris; 4 = calor humano
Organismos que 1 = arboles terrestres; 2 = automaviles;
P producen parte del 3 = microorganismos del océano; 4 =
oxigeno del planeta nubes
Tipos de = solo peces grandes; 2 = solo
P8 organismos que ballenas; 3 = solo microbios; 4 = desde
viven en el océano microbios hasta animales enormes
P9 A Alimentos 0 = no selecciono; 1 = selecciond
P9 B Oxigeno 0 = no selecciono; 1 = selecciond
P9 C Medicinas 0 = no selecciond; 1 = selecciond
Petroleco i o
P9 D ; Y 0 = no selecciond; 1 = selecciond
= minerales
PO E Nieve 0 = no selecciono; 1 = selecciond
Contaminacion por v .
P10 A S POT ) = no selecciono; 1 = selecciond
- plasticos
P10 B Sobrepesca 0 = no selecciono; 1 = selecciond
Fendmenos
PH) C naturales como 0 = no selecciond; 1 = seleccionod
tsunamis
Contaminacion por S B
P10 D POT () = no selecciond; 1 = selecciond

aceite
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Cambio climatico /
P10 E aumento de 0 = no selecciono; 1 = seleceiono
temperatura

1 = alimentos y recursos; 2 = oxigeno y
Categoria sobre la  vida; 3 = biodiversidad marina o
P11 _IMPORTANCIA importancia del especies; 4 = cuidado ambiental o
océano equilibrio; 5 = importancia general; 6 =
otra respuesta o idea poco clara

1 = no botar basura o plasticos; 2 =
limpiar playas; 3 = reciclar o reducir

Categoria sobre s - . .
plasticos; 4 = no contaminar el océano;

P11 ACCION accion personal de

cuidado 3 ; 5 s
excesiva; 6 = ensenar o concientizar; 7

= otra accion

Tratamiento de valores perdidos

Los valores perdidos correspondieron a preguntas no respondidas, respuestas
insuficientes o registros no validos para determinados items. Estos valores no fueron
reemplazados ni estimados. Para el andlisis se utilizaron porcentajes validos,
calculados sobre el total de respuestas validas de cada pregunta y fase. En las
preguntas de seleccion multiple se utilizé porcentaje de casos, debido a que un

mismo cstudiante podia marcar mas de una alternativa.

La pérdida total entre fases fue de 17 participantes, al pasar de 47
cuestionarios en el pretest a 30 cuestionarios en el postest. Esta pérdida se diferencio
de los valores perdidos por item, ya que algunas preguntas presentaron omisiones
dentro de los cuestionarios validos. Por esta razon, el andlisis se realizé a nivel

agregado y no como comparacion individual entre los mismos estudiantes.
Depuracion de la base

La depuracion de la base consistio en revisar la clasificacion de los registros
por fase, verificar la codificacion de las alternativas, identificar valores perdidos,

comprobar la coherencia entre el cuestionario, la matriz de datos y las tablas de
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resultados, y conservar tinicamente los cuestionarios vélidos para el andlisis

descriptivo. La base fue depurada el 20 de abril de 2026.
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Anexo E — Autorizaciones, permisos y consentimientos

LEMON
Yeom @

ri;rurmaﬁmun =
Manta, lunes 10 de noviembre de 2025

- GOBERND ALTONOMO DE SCENTRALZADS
MURCIPAL DEL CANTON MAVTA

Seiiora RECIBIDO
Ing. Marciana Valdivieso Zamora Ay C

" 1 [ [
Alcaldesa del Gobicrno Auténomo Descentializado del Canton Manta FECHA: 17 Nov 2025 L‘E%
Presente.-

SECRETARIA GE NERAL%M
§

W

Reciba un cordial saludo.

Por medio de la presente, Ia Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi (ULEAM), o wavés del
provecto académico “LemonSea”, solicita de la manera mas atenta la autorizacion para realizar
una aetividad educativa el dia viernes 28 de noviembre de 2023, a partiv de las [Sh00, en la playa
1) Murcidlago, de la eiudad de Manta,

La actividad denominada “LemonCeviche” serd desarrollada junto o estudiantes de la Unidad
Educativa Fiscal Pedro Fermin Cevallos, bajo Ia coordinacion de la Dra, Patricia Henriques
Coronel, docente de la ULEANL. Durante esta jormada, los estudiantes, junto a sus padres y
abuelos, partici

an en ln preparacian de un ceviche como parte de una experiencia pedagégica y
iliar que promueve la creatividad, ¢l tiabajo en cquipo y el aprer ]
¢s de los principios de la alfabetizacion occinica.

de mtegracaon |

\'i\'l.‘llL'lllI HRIH

Con el finde poder desarrollar la actividad de manera adecuada, se inst
el dren de arena, cerca a la easeta de la playa.

A CAIPAS Y mesas en

Por tal motive, solicitamos respetuosamente el permiso correspondiente para el uso del espacio
piiblico, comprometiéndonos a mantener el orden, la limpics
establecidas por el Municipio de Manta durante T realizacion de Ta actividad.

y el cumplimiento de las nonmas

Agradecemos su atencian y apoyo para llevar a cabo esta iniciativi universitaria con enfoque
educative y comunitario.

Alentamente,

Dra. Patricia Henriguez Coronel

Docente responsable del proyecto LemonSea
Universidad L aica Eloy Alfaro de Manabi
patriciahenriquezdeuleam.edu.ce

T — Bryan Joshue Delgado Pinto
%;S&"&‘S{M Estudionte de Comunicacion
. Telefono: 0979075895
Comeo: ¢l 3160644820 live, uleam.edu.ce

Cl: 131606448-2

TRAMITE TG 121 70750340
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REPUBLICA Ministerio de Educacion,

DEL ECUADOR Deporte y Cultura

CARTA DE COMPROMISO DE PROTECCION Y NO VULNERACION DE
DERECHOS A NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES

A la comunidad educativa,

Yo, Bﬂj“" Joshue D‘f"‘]"‘[" P”"+° con documento de
identidad Nro, 434606 448-2 |, Nimero de celular_0939075%95 , visitaré
el espacio (L.E.F Pedro  Feemin _Cevallos el dia 28 del mes de
Noviembre de 2025 hastaeldia 16 del mes de Nnv'.embft de _2025

Para el efecto, con fecha Lunts 10 de Noviembre _ recibido el taller de sensibilizacion

en Protocolos y rutas de actuacion frente a situaciones de violencia detectadas o
cometidas en el Sistema Educativo. Realizado en el Distrito Nro. 13D02.

Adicionalmente, me comprometo a:

1) Garantizar y proteger la integridad fisica, psicolégica y sexual de las y los
miembros de la comunidad educativa, con especial énfasis en nifias, nifios y
adolescentes durante mi visita a la institucion educativa; y,

2) Comunicar de manera inmediata, a la maxima autoridad institucional,
cualquier situacién de violencia contra nifias, nifios y adolescentes que
observe o me reporten,

Aceptando estar conforme con este instrumento legal y teniendo capacidad legal
para adoptarlo, suscribo a los Lunes 40 del mes de Mgv'em{:rt de 2025.

Atentamente,

v §

“-ql_.—M
Firma

N
Nombre: Bl’fj.ﬁn jo:’;hué Dﬂfﬂﬁdﬁ' piﬂ+0 %\\
Cl: 139 606 448-2.

Y/
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Manta, 30 de octubre de 2025

Seior

Arg. Diego Francisco Solano

Jefe del Distrito Educativo 13D02 ~ Manta - Montecristi = [aramijo
Presente.

Asunto: Solicitud de autorizacian para intervencién educativa del Programa Lemon Sea
Ecuador

De mi consideracion:

Reciba un cordial saludo. Por medio de la presente, me permito solicitar su autorizacién
para que el equipo del Programa de Educacién Ambiental Lemon Sea Ecuador, adscrito a la
Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi (ULEAM), realice una intervencion educativa en la
Escuela “Pedro Fermin Cevallos” de la ciudad de Manta, durante los dias 26, 27 y 28 de
noviembre de 2025.

Esta actividad forma parte del eje de Educacidn para la Sestenibilidad del programa, cuyo
propasito es fortalecer la conciencia ambiental y la alfabetizacion ocednica en estudiantes
de educacién hasica mediante estrategias pedagdgicas participativas y experiencias de
aprendizaje activo. El programa LemonSea Ecuador ha sido reconocido en la Teachers COP
2024 obteniendo el primer lugar coma mejor programa de Educacion para la Sostenibilidad
en la Categorfa Greening Curriculo. Las actividades durante los dias 26y 27 de noviembre
se desarrollardn en las instalaciones del centro escolar y el viernes 28 se realizara por la
tarde en la playa Murciélago. Para la participacion de los alumnos de entre 9 a 12 afos, se
precisard el consentimiento informado de los padres. Se adjunta el plan de trabajo a
cumplir durante los dias de la intervencitn.

Agradezco de antemano su atencidn y apoyo para continuar impulsando acciones
educativas que contribuyen al desarrollo sostenible y a la formacion integral de la nifiez
manabita,

Alentamente,

Dra. Patricia Henriguez-Coronel

Email: patriciahenriquez@uleam.edu.ec

Investigadora Principal = Programa Lemon Sea Ecuador
Vicerrectora de Investigacidn, Innovacion y Postgrado
Universidad Nacional de Educacion (UNAE)
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CONSENTIMIENTO INFORMADO-
PARA PARTICIPACION ESTUDIANTES

INFORMACION GENERAL DEL ESTUDIO:

Nombre de la Propuesta: Jornada de Diagnéstico de Necesidades de la Comunidad de las Pinas
Nombre del consultor responsable: Patricia Henriguez-Coronel Comité de Proyectos Manta
Spondylus

Nombre del patrocinador: Rotary Manta Spondylus

PARTE |: INFORMACION PARAEL PARTICIPANTE

1. INTRODUCCION:

| 2. JUSTIFICACION Y OBJETIVO DEL ESTUDIO

El objetivo del Prog ion Anbiental LemonSe:
< Propiciar la aceion a Favor del clinn y fa responsabilidad ciudadana en Ixs participantes u partir
de su conocimiento de los problemas ambientales priorizados para Manta v la reflexion sobre el
compromiso individual con el euidado de los nmbientes naturales en a ciudad
3. DESCRIPCION DE LA METODOLOGIA DE INVESTIGACION

Se han diseiado 10 actividades para educar en ambiente, especialimente relaciomadas con los problenis
priorizados en Manta. Estas actividades se realizan en intervenciones en instituciones educativas de la
cindad junto a charlas ¥ conferencias de expertos en Acidificacion ocednica y problemas ambientales de
Munat.

4. PROCEDIMIENTO Y PROTOCOLO ol
+  Cada participante Tormard pane i rupo de 10 alomnos que deberd realizar una de Jas 10
actividades incluidas en el progran,
oA cada participante se le suministra un cuademillo de instrucciones y materiales diversos pam
realizar el experimento, juego o actividad gue le ha correspondida.
+  Los alumnos serdn fotografindos v prabucos en el desarrollo de las actividades de educacion
ambiental en las que participen.
«  Los alumnos podrin usar sus perfiles de redes sociales para compartic informacion sohre
educacion ambiental producida en el marco de Ta actividid
o Los alumnos rellenardn cuestionarios sobre las actividades  realizadas y  podrdn ser
entrevistacdos.  La informacion de estos instrumentos. de investigacion sent anonimizada, no
pudiendo exigirse el uso de nombre, apellidos, céduli en estos instrumentos. La informacion
recogida mediante estos instrumentos de investigacion serd usida solo a fines de investigacion
v serd protegida y resguardada por el equipo LemonSea EC
« Los padres leerdn y remitinin este Consentimiento de a participacion de sus hijos al equipo
LemonSea EC en forma fisica v debidamente firmado.
5. INFORMACION SOBRE EL PRODUCTO FINAL

Se tratu de un Glosario vivo, que consiste en uma lista de definiciones relacionadas a Adapticiones al
cambio climdtico en Ecuador. Es un producto hipermedia, contentivo de una lista de enlaces vinculados

1
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4 definiciones realizadas en video, Serd publicado en Internet, pero con acceso limitado por clave de
sepuridud,

6. PARTICIPACION VOLUNTARIA

Los alumnos invitados a participar pueden elegir libre y voluntariamente acerca de su participacion en
este programa de educacion ambiental LemonSealEC y deberdn ser uutorizados por sus padres o tutores
legales mediante la firma de este consentimiento,

7. RESPONSABILIDADES DEL EQUIPO LEMON SEA EC

El equipn LemonSeaEC se compromete o que ninguna de las actividades realizadas en el proyecto como
experimentos o juegos reviste peligro para los alumnos siempre que sigan las instrucciones establecidas
en el cuadernillo y las indicaciones de los profesores. La informacidn relativa a fotos y videos obtenidos
durante la realizacion de los juegos y experimentos y actividades SOLO podri ser publicada en lu web
oficial de LemonSea y en sus perfiles de redes soviales,

Se compantinin los enlaces a la informacion para que pueda ser visualizada por los interesados

8. PREGUNTAS Y CONTACTOS RELATIVOS A LA INVESTIGACION

Cualguier duda sobre el programa de educacion ambiental LemonSea Ecuador puede ser atendida por
Patricia Henriguez Coronel, al email patriciahenrigues @ uleam.edu.ee

9. RESPONSABILIDAD DEL PARTICIPANTE

Leer, amalizar v finmar el consentimiento informudo

Grabar en cualguier formato de video ln definicion del glosario que le fue asignada

Enviar la grabacion al correo electronico indicado

Revisar la versién de pruebu publicada para dar el visto bueno final

|10, RESPONSABILIDAD DE LOS PADRES

Queda entendido que Ta panticipacion en la grabacion del Glosario Vive es voluntaria y no pencrar
emwlumentos a cobrar por el parlicipante,

134




135

LEMONS. e_a_

ECUADOR

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Declaro que he leido este formulario de consentimicnto infermado y que su contenido me ha sido
explicado, Mis prepuntas han sido respondidas. Por tanto, consiento volunturiamente en gue mi
representado pueda participar en el Proprama de Educacion Ambiental LemonSea

Al firmar este Tormulario de consentimiento infornsado, no renuncio a ninguna de mis derechos legales,

Newnhre v apeilidos del perricipraste v del tepavsentonte

Cédul de cinehidutin

Fivant el pepee sentarte

[ Consultor o : |

He aclarade las dudas generadas por el participante del dociuento de consentimiente iformado,
Confirmo que of individuo ha dado consentimiento litwe v voluntariamenie.

Ha sido proporcionada al paticipante una copia de este documento de Consentimiento Informado

Patricia Mariu Henrigues Corone
Nowbre v apellichos del consiltor

1737101678

Cédnlivale viwdidania

f
Fevhu

Firamee ol Lider e LesonSeali

Anexo F — Libro de codigos para la categorizacion de la pregunta abierta P11

La pregunta abierta P11 solicité a los estudiantes explicar, con sus propias
palabras, por qué el océano es importante para su vida y qué accién pequefia podrian

realizar para contribuir a su cuidado. Para el andlisis, las respuestas fueron
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organizadas en dos componentes: importancia del océano y accion personal de

cuidado. La categorizacion permitié transformar las respuestas abiertas en categorias

tematicas para su analisis descriptivo, sin convertir el estudio en una investigacion

cualitativa.

Tabla 16
Componente 1: Importancia del océano

Codigo Categoria Definicion operacional

Ejemplos de respuestas

Respuestas que relacionan el

“Nos da pescado”, “del

Alimentos océano con alimentos, pesca, mar sacamos comida”,
] 8 (3
recursos peces, mariscos o recursos sirve para
utiles para las personas. alimentarnos”™
Respuestas que mencionan el ]
5P ) “Nos da oxigeno”,
; . oxigeno, la vida en el planetao ., e
# Oxigeno y vida ; ; : ayuda a vivir”, “es
: la importancia del océano para . s
_ : i importante para la vida
que los seres vivos existan.
o Respuestas que destacan la “Viven muchos
Biodiversidad : : - »
: presencia de animales, plantas, animales™, “hay peces y
3 marina o . : AR :
B peces, especies marinas o especies”, “cuida la vida
agise

ccosistemas.

marina”

Respuestas que relacionan el

Cuidado o g e
océano con el equilibrio de la

“Ayuda al planeta™,
“mantiene el ambiente”,

4 equilibrio :
g naturaleza, el ambiente o la “es parte de la
ambiental ; -
necesidad de conservarlo. naturaleza
] Respuestas que reconocen que  “Es muy importante”,
Importancia ; A @ . » o«
5 general el océano es importante, pero no “nos sirve mucho”, “es

explican una razon especifica.

bueno para todos”

Respuestas que no se relacionan

Ofra respuesta o directamente con la pregunta o

“Porque si”, “me gusta”,

6 : ' — .
idea poco clara  que presentan una idea dificil de respuestas confusas
interpretar.
, Respuestas en blanco o sin i
Sin respuesta/ . i . Sin respuesta, rayas,
- s informacion suficiente para :
no valida . palabras incompletas
) catcgorizar,
Tabla 17

Componente 2: Accién personal de cuidado

Cddigo Categoria Definicién operacional

Ejemplos de respuestas

Respuestas que mencionan
evitar arrojar basura, fundas,
botellas o plasticos al mar,
playa o ambiente.

No botar basura
o plasticos

“No botar basura”, “no
tirar plasticos”, “no
ensuciar el mar”
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Limpiar playas

Respuestas que proponen
recoger basura o participar en
limpieza de playas.

“Limpiar la playa”,
“recoger basura de la
playa”™

Reciclar o
reducir plasticos

Respuestas que mencionan
reciclar, reutilizar o disminuir
el uso de plasticos.

“Reciclar”, “usar menos
plastico”, “reutilizar
botellas”

No contaminar el

Respuestas generales sobre
evitar la contaminacion del

“No contaminar”,

4 d ; : ; “cuidar que no se
oceéano océano, sin especificar basura o : o
i ensucie el mar
plastico.
i . Respuestas relacionadas con “No matar peces
Cuidar especies : - s
. proteger animales marinos, no  pequefios”, “cuidar los
5 0 evitar pesca S . : 9
Rl dafiar especies o evitar la pesca animales”, “no pescar
excesiva. demasiado™
Respuestas que mencionan :
L e P e ; “Decirles a otros que
Ensefiar o informar, cnscfiar o decir a S o #
6 e ; cuiden”, “ensefiar a no
concientizar otras personas que cuiden el -
: contaminar
océano.
Respuestas que proponen una b G
Wi p quE P p. “Ahorrar agua”, “cuidar
1 Otra accion accion, pero no encajan en las

: : la naturaleza™
categorias anteriores.

" Respuestas en blanco o sin
Sin respuesta/ . 4 2 s
- i informacion suficiente para
no valida _ .
categorizar.

Sin respuesta, rayas,
palabras incompletas

Reglas de codificacion

Cuando una respuesta incluyo mas de una idea, se codifico segin la idea
predominante. Por cjemplo, si un estudiante escribio que el océano es importante
porque “da comida y oxigeno”, se clasifico en la categoria que aparecia con mayor
énfasis o desarrollo en la respuesta. Si ambas ideas tenfan el mismo peso, se priorizo

la primera idea mencionada.

Las respuestas generales, como “‘cl océano ¢s importante”, fueron
clasificadas como importancia general cuando no explicaban una razon concreta. Las
respuestas confusas, incompletas o sin relacion directa con la pregunta fueron
registradas como otra respuesta o idea poco clara. Las respuestas en blanco fueron

registradas como sin respuesta / no valida,



138

La codificacion fue realizada por el investigador. Posteriormente, las
categorias fueron revisadas para verificar que las respuestas similares recibieran el
mismo c¢6digo y que los criterios de clasificacion se mantuvieran de forma

consistente durante el analisis.



