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Resumen

La comprension lectora es una competencia clave en la formacion integral de los
estudiantes, sin embargo, en muchos contextos educativos se evidencia un bajo nivel de
comprension lectora, especialmente en los grados intermedios de Educacion General Bésica.
La presente investigacion tuvo como objetivo general determinar la incidencia de la
Transpodidactica textual como estrategia didactica innovadora para mejorar la comprension
lectora en los estudiantes de séptimo grado de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa "Tres de Julio" del canton El Carmen. El estudio se desarroll6 bajo un enfoque mixto,
de nivel descriptivo y comparativo, trabajando con una poblacion censal conformada por 137
estudiantes y 4 docentes. Para la recoleccion de informacion se aplicaron encuestas dirigidas a
docentes, pruebas diagndsticas de comprension lectora con pretest y postest, y guias de
observacion durante la implementacion de la estrategia en el aula. Los resultados revelaron un
conocimiento inicial limitado del modelo por parte de estudiantes y docentes, pero una alta
disposicion y motivacion para su aplicacion. Tras la intervencidn, se evidencidé una mejora
positiva en la participacion activa de los estudiantes, el uso de recursos didacticos variados y
avances notables en los niveles de comprension literal y critica, aunque persisten desafios en
el nivel inferencial. Se concluye que la Transpodidactica textual constituye una estrategia
didactica pertinente, innovadora y efectiva que favorece el aprendizaje significativo, fortalece
las habilidades lectoras y promueve una mayor motivacion e interaccion en el aula,
contribuyendo al mejoramiento de la calidad educativa en el contexto de la Educacién General

Basica.

Palabras clave: transpodidactica textual, comprension lectora, estrategias didacticas

innovadoras, materiales didacticos, educacion basica.



Abstract

Reading comprehension is a key competency in the comprehensive education of students;
however, in many educational contexts, a low level of reading comprehension is evident,
especially in the middle grades of Basic General Education. The general objective of this
research was to determine the impact of Textual Transpodidactics as an innovative teaching
strategy to improve reading comprehension in seventh-grade students at the "Tres de Julio"
Educational Unit in the El Carmen canton. The study was conducted using a mixed-methods
approach, at a descriptive and comparative level, with a census population of 137 students and
4 teachers. Data collection involved surveys administered to teachers, diagnostic reading
comprehension tests with pre- and post-tests, and observation guides used during the
implementation of the strategy in the classroom. The results revealed a limited initial
knowledge of the model among both students and teachers, but a high level of willingness and
motivation to apply it. Following the intervention, a significant improvement was observed in
students' active participation, the use of varied teaching resources, and notable progress in
literal and critical comprehension levels, although challenges remain at the inferential level. It
is concluded that Textual Transpodidactics constitutes a relevant, innovative, and effective
teaching strategy that fosters meaningful learning, strengthens reading skills, and promotes
greater motivation and interaction in the classroom, contributing to the improvement of

educational quality within the context of Basic General Education.

Keywords: textual transpodidactics, reading comprehension, innovative teaching strategies,
teaching materials, basic education.
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INTRODUCCION

La comprension lectora constituye una de las competencias fundamentales para el
desarrollo integral de los estudiantes, ya que no solo facilita el acceso al conocimiento en todas
las &reas del saber, sino que también potencia el pensamiento critico, la capacidad de analisis
y la expresion de ideas, lo cual esta marcado por la sobreabundancia de informacién y la

necesidad de procesar criticamente multiples fuentes textuales.

Dominar la lectura comprensiva se convierte en una habilidad indispensable para la
participacion activa y responsable en la sociedad, diversos estudios y evaluaciones
internacionales han evidenciado que los niveles de comprension lectora en la poblacion escolar
no alcanzan los estandares esperados, lo cual genera preocupacion en los sistemas educativos
de todo el mundo, para esto se impulsa la busqueda de estrategias didacticas innovadoras que
puedan revertir esta tendencia (Huaman, 2023).

El dominio de la comprension lectora es una habilidad esencial para poder participar en
la sociedad y hacerlo de manera responsable. Una serie de evaluaciones e investigaciones
internacionales han indicado niveles deficientes de comprension lectora entre los estudiantes,
lo cual constituye una preocupacion importante para los sistemas educativos de todo el mundo.
Con el fin de combatir esta tendencia, se estan realizando esfuerzos para identificar enfoques

pedagdgicos eficaces (Huaman, 2023).

Dentro del ambito internacional, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OECD, 2023) ha sefialado, a través de los resultados del Programa para la
Evaluacién Internacional de Estudiantes (PISA), que el rendimiento lector ha mostrado una
tendencia a la baja o estancamiento en varios paises, lo que alerta sobre la necesidad de revisar
las précticas pedagogicas y de incorporar enfoques que promuevan el pensamiento critico, la
motivacion lectora y el desarrollo de habilidades metacognitivas desde edades tempranas
(OECD, 2023).

Las diversas investigaciones en el contexto iberoamericano han mostrado que una gran
cantidad de estudiantes tienen dificultades para identificar las ideas principales y realizar
inferencias y establecer vinculos entre el contenido del texto, lo cual tiene consecuencias en el

rendimiento académico de los jovenes y en su aprendizaje (Huaman, 2023).

11



En Ecuador, la situacion no es ajena a esta realidad las investigaciones realizadas a nivel
nacional han mostrado limitaciones en la competencia lectora de los estudiantes de Educacion
General Bésica, de forma especifica en la identificacion de ideas principales, la formulacion de
inferencias y el uso critico de la informacion (Diaz Calle et al., 2024). Otros estudios locales,
como el de Montesdeoca et al. (2020), han evidenciado que en la provincia de Manabi aun
prevalecen modelos docentes tradicionales, y que existe una discrepancia entre la percepcion
que tienen los docentes sobre su practica y el rendimiento real de los estudiantes en

comprension lectora.

Esta situacion resulta especialmente preocupante en los grados intermedios, como
séptimo grado, donde los estudiantes comienzan a enfrentarse a textos académicos mas
complejos y se espera que desarrollen habilidades de pensamiento de orden superior. Sanchez
Paladines y Alvarez Alvarez (2024) confirmaron esta problematica al encontrar que la mayoria
de los estudiantes de séptimo grado en una unidad educativa de Manabi se ubicaba en un nivel

critico de lectura literal, con graves deficiencias en los niveles inferencial y critico.

La génesis de este problema se encuentra en practicas pedagdgicas tradicionales que
priorizan la repeticion mecanica y la memorizacion de informacion, dejando de lado
metodologias activas e innovadoras que favorezcan el pensamiento critico y la construccion
evidente del conocimiento, realidad que ha sido sefialada por diversos estudios que evidencian
la necesidad de replantear las estrategias didacticas aplicadas en el aula (Nugra, 2022), de igual
manera, factores externos como la influencia de las tecnologias digitales y los cambios en los
habitos de lectura de los estudiantes han acentuado las dificultades en la comprension lectora
(Chévez-Fernandez et al., 2025).

En esta linea, se hace necesario revisar y analizar estrategias didacticas que puedan
atender las dificultades de una forma adecuada, una de ellas es la Transpodidactica textual, un
modelo tedrico-practico elaborado por Couto-Cantero (2023) que aboga por la transformacion
pedagdgica de los textos para facilitar el aprendizaje significativo de lenguas y culturas,
entendiendo que los textos no son utilizados solo para su nivel de lectura, sino que son
comprendidos como un recurso activo de interaccion, de interpretacion, de construccion de
significado a partir de la inclusion de recursos multimodales, de contextos socioculturales y de

procesos metacognitivos.
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La Transpodidactica textual se estructura en fases que guian al estudiante desde la
seleccion del texto hasta su transformacion y produccion, promoviendo la participacion activa,
la creatividad y el trabajo colaborativo, diversos estudios han comenzado a evidenciar el
potencial de este modelo para mejorar la comprension lectora, al proporcionar andamiajes que
facilitan la interpretacion profunda de los textos y el desarrollo de competencias comunicativas
(Valle et al., 2025; Diaz Troya et al., 2024).

La presente investigacion se propuso determinar la incidencia de la aplicacion de la
Transpodidctica textual como estrategia didactica en la mejora del nivel de comprension
lectora de los estudiantes de séptimo grado de Educacion General Basica de la Unidad

Educativa "Tres de Julio", ubicada en el cantén ElI Carmen, provincia de Manabi.

Para dar cumplimiento a este propoésito, se plantearon como objetivos especificos:
diagnosticar el nivel inicial de comprension lectora que presentan los estudiantes; describir los
componentes, fases y proceso de implementacion de la estrategia de Transpodidéactica textual
adaptada al contexto de séptimo grado; y establecer la relacion entre la aplicacion de la
Transpodidactica textual y los cambios observados en el nivel de comprension lectora de los
estudiantes.

La hipétesis que orientd el estudio sostuvo que la aplicacion de la Transpodidactica
textual como estrategia didactica incide de manera positiva en la mejora del nivel de
comprension lectora de los nifios de séptimo grado de Educacion General Bésica, el estudio se
desarroll6 bajo un enfoque mixto, de nivel descriptivo y comparativo, con un disefio

preexperimental con pretest y postest aplicado a un solo grupo.

Se trabajé con una poblacion censal conformada por 137 estudiantes y 4 docentes de
los paralelos de septimo grado de la institucion educativa mencionada, para la recoleccion de
informacion se aplicaron encuestas dirigidas a docentes, pruebas diagnosticas de comprension
lectora con pretest y postest, y guias de observacién con lista de cotejo durante la
implementacion de la estrategia en el aula, todos ellos validados a través de juicio de expertos

y con niveles adecuados de confiabilidad.

La justificacion de este trabajo de investigacion esta soportada en muchas dimensiones,
desde el punto de vista social, el estudio proporciona una ayuda para el potenciacion de las
competencias comunicativas del alumnado lo que les supone poder interpretar su contexto,

expresar ideas con claridad y desenvolverse de forma critica ante la informacion que reciben
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de manera cotidiana, en el ambito cientifico, facilita la busqueda de nuevas estrategias
pedagdgicas orientadas a favorecer los procesos de comprension y analisis textual y
I6gicamente promueve la innovacion educativa basada en el desarrollo del pensamiento

reflexivo y creativo.

Desde la Optica que nos proveen las tecnologias, la propuesta permite sumar recursos
digitales que ensanchan la experiencia de la lectura mediante el uso de los medios
audiovisuales, plataformas interactivas y recursos virtuales que permiten ampliar los caminos
para la comprension; en lo que refiere el impacto institucional, la investigacion permite hacer
una contribucion a las préacticas de la ensefianza al proponer una metodologia transferible a la
practica del curriculo escolar que promueve la actualizacion pedagogica e instrumentaliza
practicas didacticas actuales. La estructura del presente trabajo se organiza en cinco capitulos.
El Capitulo | presenta el planteamiento del problema, los objetivos de investigacion y la
justificacion que sustenta el estudio. EI Capitulo Il desarrolla el marco teérico, que incluye los
antecedentes de la investigacion, las bases teoricas sobre la Transpodidactica textual y la

comprension lectora, asi como los fundamentos legales que respaldan la propuesta.

El Capitulo Il describe el marco metodolégico, detallando el paradigma, enfoque,
nivel, tipo, métodos, poblacion, técnicas e instrumentos de recoleccion de informacién, el
Capitulo IV expone los resultados obtenidos y el analisis de los datos. Finalmente, el Capitulo
V presenta las conclusiones y recomendaciones derivadas del estudio, se espera que los
hallazgos de esta investigacion no solo contribuyan al conocimiento académico sobre la
Transpodidactica textual, sino que también ofrezcan herramientas practicas para los docentes
que buscan transformar sus practicas de ensefianza de la lectura y promover aprendizajes

significativos en sus estudiantes.
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CAPITULO1
Marco Teorico
Antecedentes

Con base en el problema y los objetivos del estudio: La Transpodidéctica textual como
estrategia para mejorar la comprension lectora en nifios de séptimo grado de Educacion General
Basica, se realizd una revision preliminar de investigaciones recientes y pertinentes. Este
proceso permitid identificar aportes cientificos actualizados que orientan la eleccion de
métodos, técnicas e instrumentos para el desarrollo de la presente investigacion. Los seis
estudios seleccionados (internacionales, nacionales y locales) provienen de los ultimos cuatro
afios y cumplen estandares de alta riguridad académica, lo que garantiza la confiabilidad de la

informacién analizada.

Navarrete y Cerdn (2022) llevaron a cabo un trabajo de investigacion con el proposito
de evaluar la eficacia de la transposicion didactica de conceptos literarios en el nivel de
comprension lectora en estudiantes peruanos. La metodologia utilizada fue cuantitativa con un
disefio cuasiexperimental, por su parte la muestra estuvo conformada por 120 estudiantes de
educacion secundaria, Los resultados demostraron una mejora considerable en el nivel
inferencial de la comprension lectora en el grupo experimental, mostrando que la adaptacion
deliberada y adoctrinada del saber erudito (Transposicion Didéctica) representa un elemento

determinante en el procesamiento profundo del texto.

La investigacion llevada a cabo por Navarrete y Ceron (2022) es una pieza clave para
la investigacion que se acomete, puesto que surge como validacion empirica del constructo
predominante en la tesis: La Transposicion, la evidencia de una mejora positiva del nivel
inferencial de la comprension lectora por parte del grupo experimental peruano pone de
manifiesto que la mediacion didactica intencionada (la adaptacion intencionada y estructurada
del saber erudito) no es a su vez tan solo un recurso metodologico, sino uno de sus principales

determinantes en la activacion del procesamiento cognitivo profundo del texto.

En el estudio desarrollado por Castrillon Rivera et al. (2020) se disefid y aplico una
estrategia didactica basada en el uso de estrategias metacognitivas con el propdsito de mejorar
la comprension lectora en estudiantes de secundaria. La investigacion se llevo a cabo con una
muestra de 63 estudiantes cursantes de educacion secundaria de una institucion educativa de

Medellin, Colombia. El estudio estuvo orientado al fortalecimiento de procesos como la
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planificacion, monitoreo y evaluacion de la lectura como mecanismos de autorregulacion
cognitiva. Los resultados mostraron incrementos por parte de los estudiantes en la comprension
global de los textos y en su capacidad para regular su propio proceso lector, lo que llevo a
concluir que una implementacion sistematica de estrategias metacognitivas favorece el

desarrollo de habilidades superiores de comprension lectora.

La obra de Castrillon Rivera et al. (2020) es relevante para el segundo componente de
la investigacion , ya que da fe del impacto que las estrategias didacticas en base a los procesos
metacognitivos tiene sobre los alumnos en cuanto a la comprension lectora. Llama, pues, la
atencion que los resultados que muestran mejoras en la autorregulacion de los alumnos tras la
intervencion no solo dan prueba de la eficacia de un trabajo sistematico con el texto, sino que
refuerzan la idea de que la planificacion, el control, la evaluacion de la lectura pueden ser los
caminos por donde se desarrollan funciones cognitivas superiores relacionadas con la

comprension.

En el contexto nacional Andrade y Rojas (2023) realizaron una investigacion cuyo
objetivo fue analizar la incidencia de la Transposicion Didactica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Lengua y Literatura en el nivel medio ecuatoriano. La metodologia fue
descriptiva-correlacional, aplicando encuestas a 95 docentes y pruebas estandarizadas a 350
estudiantes de octavo grado en Quito. Se identificd que la deficiente Transposicion Didéctica
de los ejes curriculares de Lengua y Literatura es un factor limitante clave en los puntajes de

comprension lectora a nivel nacional.

Los hallazgos de Andrade y Rojas (2023) muestran una persistente distancia entre lo
que propone el curriculo y lo que finalmente ocurre en el aula, principalmente en la mediacion
que realizan los docentes para proporcionar a sus alumnos textos relevantes y comprensibles.
La escasa capacidad para transformar los contenidos en experiencias accesibles para los
alumnos puede justificar en gran medida los bajos niveles de comprension lectora que se

recogen en las evaluaciones nacionales.

En una investigacion titulada en Galarza (2021) se plante6 como meta indagar la
influencia de una propuesta metodologica fundamentada en el texto para mejorar la
comprension lectora. Para ello se utilizd una metodologia de tipo cuantitativa-experimental,
con disefio pre-experimental con una muestra de 40 estudiantes del décimo afio de EGB de
Guayaquil. De este modo, el estudio arrojé una mejora importante de la comprension lectora

con un elevado nivel de significancia, lo que permitié concluir que el modelo de intervencion
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didactica centrado en texto es muy adecuado en el contexto de la Educacion General Basica de

nuestro pais.

Las conclusiones de Galarza vienen a confirmar que, en lo que respecta al buen
funcionamiento de la comprension lectora, el modo en el que cambiamos didacticamente los
contenidos para llegar al estudiante es lo mas importante; la Transpodidactica textual representa
una evolucion logica de estas propuestas, ya que no solo ordena los contenidos, sino que
ademas hace un cambio en el texto a fin de que sea méas asequible, relevante y de acuerdo con
el nivel cognitivo de los estudiantes. La evidencia que entrega Galarza (2021) comprueba que,
en el caso de las intervenciones didacticas basadas en el texto, existen una serie de efectos
observables; asi pues, una propuesta, la Transpodidactica textual, mas amplia puede ser un
vehiculo idoéneo para incrementar todavia mas tales resultados, ya que no solo incluye el

contenido, sino también los procesos de adaptacion, mediacidon y reconstruccion didactica.

En el marco de la investigacion de Lopez (2022) se centrd en establecer la relacion
existente entre las estrategias de ensefianza de los docentes y el rendimiento académico en
Lengua en una unidad educativa del canton Sucre, Manabi. El enfoque de la investigacion fue
de tipo correlacional, mediante el analisis de registros y observaciones en aula con una muestra
de 50 docentes y 150 estudiantes. Los resultados hallados sugirieron una correlacion débil e
insignificante entre las estrategias tradicionales y el rendimiento en comprension, considerando
que las practicas pedagodgicas actuales en la provincia no son suficientes para generar un

impacto positivo.

Dicho antecedente pone en evidencia que las practicas pedagdgicas que se llevan a cabo
en la provincia de Manabi estan bastante limitadas en su capacidad de incidir en el rendimiento
lector que desarrollan los estudiantes. La correlacion entre las estrategias tradicionalmente
usadas por los docentes y el nivel de comprension lectora descrita por Lopez (2022) es tan baja
que establece que los métodos aplicados no dan respuesta a las necesidades actuales de
aprendizaje y no favorecen un proceso cognitivo profundo. En este contexto, el hallazgo revela
una brecha entre la intencidén pedagogica y el impacto real en los estudiantes, mostrando que
las estrategias centradas en la repeticion y la exposicion no logran generar mejoras sustanciales

en el desempefio académico.

De manera complementaria Sanchez Paladines y Alvarez Alvarez (2024) desarrolld una
investigacion con el objetivo de analizar los niveles de comprension lectora de los estudiantes

de séptimo de Educacion General Bésica en una Unidad Educativa de Manabi. La investigacion
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se realiz6 aplicando una metodologia de tipo descriptiva y de campo, utilizando una prueba de
rendimiento lector en la muestra de 45 alumnos del séptimo grado. En el resultado del mismo

estan claramente ubicados en un nivel critico de lectura literal.

Este estudio proporciona un diagnostico puntual y critico sobre la realidad educativa
del séptimo grado en la provincia de Manabi, evidenciando un déficit persistente en el
desarrollo de la comprension lectora y en la eficacia de las estrategias pedagogicas actualmente
implementadas. Al delimitar con claridad la problematica en un contexto especifico, el
antecedente refuerza la necesidad de intervenciones didacticas que respondan a las condiciones
reales del entorno escolar y a las caracteristicas cognitivas de los estudiantes de Educacion
General Basica. La presencia de un bajo rendimiento lector en esta zona confirma que los
métodos tradicionales no estdn generando los cambios esperados, lo que convierte esta

situacion en un desafio educativo urgente.
Bases teoricas

Transpodidactica textual

1.1 Definicion de transpodiddctica textual

La transpodidéctica textual es un modelo cientifico-practico a favor de la
transformacion didactica de textos que permita el aprendizaje de lenguas y culturas utilizando

nuevas estrategias de comunicacion lingiiistica (Couto-Cantero, 2023).

En este sentido, Valle et al. (2025) indican que esta forma de concebir los textos los
convierte en verdaderos objetos de ensefanza, ya que la forma de texto tiene su funcion de
comunicacion y de convivencia social. En esta linea, la transpodidactica textual para Serafini
(2024) permite establecer una relacion activa con el texto, a partir de la interpretacion, la

transformacion y la produccion de nuevos significados.

En contraposicion a la simple adaptacion textual, la transpodidactica se refiere a un
disefio didactico realizado de forma deliberada, en el que se trabaja atendiendo a unas
secuencias de actividades que van configurando y guiando progresivamente la comprension y

la produccion textual.
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1.2 Caracteristicas de la transpodiddctica textual

La transpodidactica textual estd fundamentada en la transformacion pedagogica del
conocimiento, por esta razon, Gémez Mendoza (2005) explica que la adaptacion didactica de
los saberes implica procesos como adaptar el conocimiento para que pueda ser ensefiado en la
escuela. Para ello, se selecciona y organiza la informacion, se presenta de forma mas accesible
para los estudiantes, se planifica como sera aprendida paso a paso y se establecen formas de
verificar que el aprendizaje se ha logrado. Esto permite que los contenidos se ensefien de

manera ordenada, comprensible y adecuada al nivel de los alumnos.

De acuerdo con esos fundamentos, la transpodidactica textual tiene lugar gracias a la
transformacion/adaptacion de los textos en funcion de los objetivos pedagdgicos, la mediacion
del profesor, la contextualizacion sociocultural de los contenidos y el fortalecimiento de las
competencias comunicativas mediante procesos de lectura, escritura u oralidad (Couto-
Cantero, 2023). Esto pone también de manifiesto que este planteamiento favorece la

interpretacion de los textos por medio de las representaciones del mismo y las perspectivas.
1.3 Fundamentos teoricos del modelo de transpodiddctica

El modelo de la transpodidactica textual se articula a partir de la necesidad que tienen
los textos de transformarse en recursos pedagogicos que sean capaces de dar respuesta a las
demandas de los contextos escolares actuales. En este sentido, Couto-Cantero (2023)
argumenta que la transpodidactica textual constituye un modelo tedrico-practico orientado a la
transformacion y resignificacion de los textos para favorecer el aprendizaje de lenguas y
culturas, asi como el desarrollo de las competencias comunicativas y la comprension critica de
los contenidos. Desde esta perspectiva, la transpodidéctica textual reitera que los textos no
pueden ser utilizados solo como objetos de lectura, sino que son herramientas en permanente

interaccion, interpretacion y construccion del significado en el aula.

De la misma forma los principios tedricos de la transpodidactica textual se relacionan
con la teoria de la multimodalidad y los procesos de mediacidon pedagdgica, en este sentido,
Stockl (2023) sostiene que la incorporacion de varios modos semiodticos donde son utilizados
y no donde son aplicados da lugar a fortalecer la comprension de los y las estudiantes y también
a alargar sus posibilidades interpretativas mediante la inclusion de los recursos visuales,
lingiiisticos y culturales en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Desde esta mirada, la

transformacion didactica de los textos permite que los contenidos sean contextualizados de
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acuerdo con las caracteristicas socioculturales de los estudiantes, favoreciendo experiencias de

aprendizaje mas significativas y participativas.

La transpodidactica textual se basa principalmente en la transformacion pedagogica de
los textos para convertirlos en recursos de aprendizaje contextualizados y significativos, en
este sentido, Diaz Troya et al. (2024) sefialan que este modelo permite adaptar textos de
tradicion oral y cultural mediante estrategias didacticas que fortalecen la comprension lectora,
la interpretacion critica y el desarrollo de competencias comunicativas. Los autores destacan
que la resignificacion de los textos favorece procesos de aprendizaje mas participativos,

vinculando el contenido lingiiistico con la realidad sociocultural de los estudiantes.

Asimismo, Diaz Troya et al. (2024) sostienen que la transpodidactica textual promueve
la integracion de actividades de lectura, escritura y oralidad a partir de textos auténticos,

permitiendo que los estudiantes interactuen activamente con los contenidos.

Por otra parte, la transpodidactica textual también se sustenta en los principios de
innovacion educativa y aprendizaje activo. Segun Valle et al. (2025), las estrategias didacticas
contemporaneas deben propiciar procesos de adaptacion metodolégica que estimulen la
comprension lectora, el pensamiento critico y la participacion del estudiante en la construccion

del conocimiento.
1.4 Fases de implementacion del modelo de la transpodiddctica textual.

La puesta en practica del modelo de transpodidactica textual abarca una secuencia de
fases dirigidas a la adaptacion pedagogica de los textos con fines formativos. En palabras de
Couto-Cantero (2023), este modelo comienza con la eleccion del texto benéfico, teniendo en
cuenta su adecuacion lingiiistica, cultural y comunicativa respecto a los objetivos didacticos y
a las condiciones del contexto escolar que se desarrolla. Esta etapa propicia a la vez la
posibilidad de identificar contenidos y posibilidades didacticas que pueden desarrollarse a
partir del texto.

A continuacidon se presenta la fase de transformacion y adaptacion didactica del
contenido textual; es decir, el momento en el cual el docente organiza, contextualiza y
resignifica el texto a partir de metodologias que favorezcan la comprension y la interaccion,
tendiendo hacia el aprendizaje significativo. Couto-Cantero (2023) apunta que en esta fase se
apunta a la adecuacion de los recursos lingiiisticos y culturales del texto para facilitar el
desarrollo de las competencias comunicativas, integrando para ello actividades de lectura,

escritura y oralidad.
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Finalmente, el modelo contempla una fase de aplicacion y evaluacion pedagogica, en
la cual los estudiantes interactiian con los textos transformados mediante actividades reflexivas,
interpretativas y comunicativas. Valle et al. (2025) sostienen que las estrategias didécticas
basadas en procesos de adaptacion textual fortalecen la comprension lectora y el pensamiento
critico cuando se acompafian de mediacion docente y evaluacidon continua.

L.5. Tipos de transpodiddctica textual
1.5.1 Transpodidactica multimodal

La transpodidactica multimodal incluye, ademas de la escritura de un texto, un uso de
recursos visuales, graficos y digitales (Stockl, 2023). La multimodalidad es clave porque sirve
para representar el significado de maneras diversas, para ayudar a la comprension de textos de
tipo mas complejo y para responder a la diversidad de estilos de aprendizaje. Esta
transpodidactica es muy adecuada para séptimo grado, ya que los estudiantes comienzan a

incorporarse poco a poco a textos académicos mas densos.
1.5.2 Transpodidactica culturalmente situada

La transpodidactica culturalmente situada prioriza la seleccion de textos vinculados al
contexto sociocultural del estudiante. La OECD (2023) destaca que la relevancia cultural del
texto incrementa la motivacion y el compromiso lector, factores clave para la comprension
profunda, este enfoque contrasta con modelos estandarizados que utilizan textos

descontextualizados, los cuales suelen generar desinterés y dificultades de comprension.
1.5.3 Transpodidactica metacognitiva

La transpodidactica metacognitiva pone énfasis en las estrategias autorreguladoras para
la lectura, tal como lo afirma McNamara et al. (2023) desde que la instruccion explicita de
estrategias tal como la planificacion, el monitoreo o la evaluacion favorece la mejora obvia y

sustancial de la comprension inferencial y critica.

Este tipo de transpodidactica permite que los estudiantes sean conscientes de sus

procesos lectores y ajusten sus estrategias de acuerdo con las demandas del texto.
1.5.4 Estrategias diddcticas basadas en el texto

Las estrategias de ensefianza aprendidas a partir del texto incluyen un conjunto de
actividades situadas en la prelectura, lectura y postlectura relacionadas con la comprension

exhaustiva. Armijos Uzho et al. (2023) propone entre las estrategias todavia mas destacadas la

21



formulacion de hipotesis, la seleccion de ideas principales o la formulacion de inferencias como

claves para la comprension de la lectura.

La transpodidactica textual incorpora estas estrategias, pero afiade un componente de
transformacion del texto que facilita su comprension. Segiin Uccelli et al. (2020), la adaptacion
textual permite reducir la carga cognitiva y favorecer el acceso al significado, especialmente

en estudiantes con dificultades lectoras.
1.6 Beneficios del Modelo transpodidactico textual en la ensefianza aprendizaje

El modelo transpodidéctico textual favorece el desarrollo de competencias
comunicativas mediante la transformacion pedagdgica de los textos y su adaptacion a
diferentes contextos educativos. Asi, en este sentido Hernandez-Sellés y Gonzélez-Sanmamed
(2022) son de la opinidén de que, en consonancia con esa orientacion, las practicas didécticas
innovadoras centradas en la interaccion textual van a contribuir a la lectura como el proceso de
comprension lectora-lengua del alumno. Las estrategias de la adaptacion de contenidos son una
forma por medio de la cual se van construyendo significados a través de experiencias ubicadas

y contextualizadas, produciendo aprendizajes con mas significado y mas reflexivos.

Un elemento muy positivo es el anclaje de la mediacion pedagogica y el aprendizaje
colaborativo. Cabero-Almenara y Palacios-Rodriguez (2021) afirman que las perspectivas
didacticas que se centran en resignificar contenidos promueven la interaccion, la creatividad y
la construccion del conocimiento de manera compartida. Dentro de este punto de vista, la
transpodidactica textual permite articular estrategias de lectura, escritura y oralidad que
fomentan de forma decisiva la motivacion del alumnado y la participacion activa del alumnado

en el aula.

Con el mismo sentido, el transpodidactico textual promueve la adquisicion de
competencias interculturales y comunicativas a partir de la contextualizacion de contenidos y
de la multimodalidad. En palabras de Kalantzis y Cope (2023), las pedagogias multimodales
favorecen los procesos de interpretacion mas profundos, los cuales permiten a los estudiantes
relacionar los distintos modos de representacion lingiiistica, visual y cultural. Lo que impulsa
experiencias educativas mas inclusivas y dindmicas, promoviendo la comprension de los

significados y la produccion de estos en distintas situaciones de aprendizaje.

La implementacion de modelos pedagdgicos centrados en la adaptacion textual refuerza

el pensamiento critico y la autonomia del estudiante , Garcia-Martin y Garcia-Sanchez (2024)
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indican que las estrategias didacticas innovadoras permiten mejorar la capacidad de anélisis,
interpretacion y argumentacion de los estudiantes, favoreciendo procesos de aprendizaje
autonomos y participativos. En consecuencia, la transpodidactica textual se constituye como
una herramienta metodoldgica que impulsa la innovacion educativa y el desarrollo integral de

las competencias lingiiisticas y cognitivas.

1.7 Comprension lectora

La comprension lectora es una competencia clave en el proceso de aprendizaje en la
escuela, ya que se erige como la principal via de acceso al conocimiento disciplinar y al
pensamiento critico. Segun Perfetti, Stafura y Adlof (2023), la comprension lectora se entiende
como un proceso cognitivo bastante complejo que alude a la construccion activa de significados
del texto mediante la integracion de informaciéon explicitamente expuesta, conocimientos

previos, inferencias y procesos metacognitivos de control y evaluacion.

Bajo esta premisa, la comprension lectora fue entendida como un proceso mas alla de
simplemente leer palabras y conocer su significado, también reconocida como un proceso en
el que el estudiante pone en relacion lo que se lee y sus conocimientos previos, emergiendo el
significado del texto. Al hilo del discurso, Garcia y Cain (2022) sefialan que los buenos lectores
no solo leen las palabras escritas, sino que comprenden las ideas, relacionan las ideas entre si,

hacen inferencias y analizan criticamente la informacion que se les presenta.

La lectura comprensiva se presenta como un proceso cognitivo y sociocultural en el que
el lector va elaborando significado a partir de un texto por medio de la integracion de
informacion explicita, implicita y conocimientos previos. Para Rizki (2020), entender un texto
equivale a interpretar, inferir, evaluar y reflexionar sobre lo leido. La perspectiva cognitiva
considera que la comprension lectora es un proceso que entrafia a su vez la activacion de los
esquemas previos, la elaboracion de inferencias y la supervision de la comprension (Ruiz Diaz

et al., 2025).

Si se habla del ambito escolar, estos procesos deben ser promovidos mediante
estrategias didacticas que ayuden al alumno con la interaccidon con el texto. Todo lo contrario
es lo que se piensa en los enfoques mas tradicionales que asumen que la comprension lectora
es una habilidad secundaria a la fluidez lectora. Sin embargo, la evidencia empirica reciente ha

corroborado que la fluidez, aun siendo necesaria, no es suficiente para poder garantizar una
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comprension precisa, en especial en los textos expositivos y argumentativos que son en
particular los de los niveles intermedios de escolaridad (OECD, 2023). En la perspectiva
sociocultural, la comprension lectora es una practica situada; para la OECD (2023), los
estudiantes comprenden mejor los textos cuando los textos se vinculan con el contexto
sociocultural del estudiante y cuando quien hace de docente es, a su vez, el que hace de

mediador que orienta el proceso interpretativo.

Esta postura estd alineada con las exposiciones de Serafini (2024) que insiste en que la
lectura escolar debe ser entendida como una practica social que es propiciada mediante el
dialogo, la interaccion y la reflexion colectiva. Autores como Gee (2025) argumentan que la
comprension lectora estd mediada por el contexto cultural, el lenguaje y las practicas
discursivas de cada comunidad. Esta lectura tiene su importancia en los contextos educativos

flexibles como aquellos de la Educacion General Bésica en Ecuador.
1.8 Niveles de la comprension lectora

La Comprension lectora es un proceso cognitivo complejo que hace que el alumnado
sea capaz de interpretar, analizar y construir significados a través de los textos leidos. La
literatura especializada coincide en que dicho proceso acontecera a partir de diferentes niveles
de Comprension, de forma progresiva creciente en funcion de las capacidades tanto cognitivas
como lingliisticas del lector. Estos tres niveles los concretan McNamara et al. (2023) de la
siguiente forma: la Comprension literal, vinculada a la recuperaciéon de la informacion
explicita; la Comprension inferencial, relacionada con la elaboracion de las inferencias y la
busqueda de relaciones implicitas o la Comprension critica, ligada a la capacidad de valorar,

argumentar y emitir un juicio reflexivo del contenido del texto.
Comprension literal

La comprension literal corresponde al nivel basico de la comprension lectora y se
relaciona con la capacidad del estudiante para identificar y recuperar informacion explicita
contenida en un texto. En este nivel, el lector reconoce datos relevantes, personajes, escenarios,
acontecimientos y secuencias narrativas que se encuentran expresados directamente en la
lectura. Asimismo, permite localizar detalles especificos, identificar informacién principal y
recordar elementos fundamentales del contenido textual. De acuerdo con Flores et al. (2024),
el desarrollo de la comprension literal requiere fortalecer habilidades relacionadas con la

identificacion de informacion explicita, la localizacion de datos relevantes y el reconocimiento
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de secuencias narrativas, las cuales constituyen una base para avanzar hacia procesos de

comprension mas complejos.
Comprension Inferencial

Ademas, la comprension inferencial demanda que el lector entrelazando informacion,
construyendo hipotesis y estableciendo relaciones entre conocimientos previos e informacion
implicita del texto. Segin Duke y Cartwright (2021), este nivel demanda procesos de
razonamiento y de analisis, los que puedan dar como resultado la interpretacion de una
informacion no expresada de manera explicita. Por su parte, Mendoza Fillola (2021) sefiala que
la comprension inferencial favorece el pensamiento critico y la capacidad de anticipar, deducir
y poner la informacion leida en un contexto. Este nivel es particularmente importante en
Educacion General Bésica, ya que fomenta el desarrollo de habilidades cognitivas superiores

y el desarrollo gradual de la autonomia lectora
Comprension critica

La comprension critica representa el nivel maximo de la lectura, dado que exige la
valoracion, la argumentacion y el juicio sobre el contenido textual. Cassany (2022) sostiene
que la lectura critica permite al estudiante que analice la intencionalidad del autor, reconozca
posturas ideologicas y confronte la informacion con otras fuentes y experiencias. En la misma
linea, Cervetti, Pearson y Jaynes (2022) plantean que este nivel hace cimentar la reflexion, el
pensamiento critico y la capacidad de desarrollar una participacion activa en contextos
académicos y sociales. Por lo tanto, el desarrollo de la comprension critica contribuye a la
formacion de lectores reflexivos que sean capaces de interpretar la realidad desde una

perspectiva analitica y argumentativa.

Estos niveles de la comprension lectora no son independientes, sino que avanzan de
forma progresiva e interdependientes. En el marco de séptimo afio de Educacion General
Basica, el proceso didactico debe orientar el aprendizaje primero hacia la comprension literal
y cdmo pasar a la inferencial y critica a través de estrategias didacticas que sean capaces de
poner en practica la participacion activa, la reflexion y la construccidon significativa del
conocimiento. En este sentido, las metodologias innovadoras, con el disefio de la mediacion

docente y la interaccion textual, son fundamentales para fortalecer estas competencias lectoras.
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1.9 Relacion entre transpodiddctica textual y comprension lectora

La evidencia empirica prueba que la transpodidactica textual actia como mediador del
desarrollo de la comprension lectora. Segun Garcia y Cain (2022), las intervenciones didacticas
basadas en adaptacion textual, mediacion docente y ensefianza estratégica son propicias para

producir mejoras sostenidas en el rendimiento lector.

En el séptimo grado, la transpodidactica textual, propiciando el paso hacia niveles
superiores de la comprension, se presenta en la medida de que facilita andamiajes para leer,

inferir y valorar los textos.
1.10 Bases legales

La presente investigacion se fundamenta en la Constitucion de la Republica del Ecuador
(2008), que garantiza el derecho a una educacion de calidad y pertinente. Asimismo, la Ley
Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2021) establece la obligacion de promover el
desarrollo de competencias lectoras desde los primeros niveles educativos. Esto va ligado a
uno de los ODS (objetivos de desarrollo sostenible) de la Agenda de desarrollo 2030 (CEPAL,
2018) en la que a la educacion le corresponde el Objetivo 4: “Garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida

para todos”, como de la Constitucion (Constituyente, 2008) en su Articulo 343.

El curriculo de Educacion General Basica actualmente vigente del Ministerio de
Educacion del Ecuador subraya el aprender haciendo, las competencias comunicativas y la
lectura (competencia comunicativa y lectora) como ejes transversales del aprender haciendo en
el aprendizaje. Precisamente, para el subnivel elemental se estipula que el docente debera
"sentar las bases para cultivar las destrezas que aseguren la promocion de lectores, hablantes y
escritores competentes" (Ministerio de Educacion, 2026), animando el manejo de la produccion
y la comprension de textos orales y escritos. Asimismo, el curriculo priorizado vigente fortalece
las competencias comunicacionales como parte esencial del desarrollo integral del estudiante

y de su capacidad para interpretar, argumentar y comunicar ideas de manera efectiva.

En el area de Lengua y Literatura, los objetivos curriculares del subnivel elemental
orientan el fortalecimiento de la comprension lectora, la expresion oral y la produccion escrita.
Entre ellos destacan: O.LL.2.4., relacionado con la comunicacion oral efectiva mediante
estructuras bdasicas del lenguaje; O.LL.2.8., enfocado en la escritura de relatos y textos

expositivos y descriptivos; y O.LL.2.11., que promueve la apreciacion estética de la palabra a
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través de la lectura de textos literarios para desarrollar la imaginacion, la memoria y el gusto

por la lectura (Ministerio de Educacion, 2026).

CAPITULO I
Marco Metodologico

2.1 Paradigma de la investigacion

La presente investigacion se desarrolld desde un paradigma interpretativo, el cual se
orientd a comprender los fendémenos educativos a partir de los significados que construyen los
actores involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje. De acuerdo con Creswell y
Creswell (2022), el paradigma interpretativo permitié analizar la realidad educativa
considerando el contexto, las experiencias y las interacciones sociales, lo cual resulto pertinente

para el estudio de estrategias didacticas aplicadas a la comprension lectora.

Este paradigma se justificard debido a que la transpodidactica textual implicara
procesos pedagogicos, lingiiisticos y cognitivos que deberan ser comprendidos desde la
practica educativa real, particularmente en el aula de séptimo grado de Educacion General

Bésica.
2.2 Enfoque de la investigacion

La investigacion se desarrolld con un enfoque mixto, dado que se incorporaron
elementos de la investigacion cualitativa y cuantitativa. Debido a esto es que los autores
Creswell y Creswell (2022) afirman que el enfoque de investigacion mixto se presenta como
el que permite conocer con mayor exhaustividad el fendmeno estudiado, para lo que se
relacionaran datos numeéricos y datos descriptivos. El enfoque cuantitativo se aplico cuando se
trata de medir el nivel de la comprension lectora de los estudiantes antes y posterior a la
aplicacion de la estrategia transpodidactica textual; el enfoque cualitativo, por su parte,
permitié conocer de las percepciones, experiencias y las formas de participacion de los

estudiantes durante el proceso didactico realizado.
2.3 Nivel de la investigacion

La investigacion en cuestion tuvo un nivel de investigacion descriptivo y comparativo.
Fue descriptiva porque sirvid para caracterizar el nivel de comprension lectora de los
estudiantes de séptimo grado y las caracteristicas de la aplicacion de la transpodidactica textual.
En la misma linea, fue comparativa porque permitio contrastar los resultados obtenidos antes

y después de la implementacion de la estrategia transpodidéctica textual, mediante la aplicacion
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de un pretest y un postest de comprension lectora. De acuerdo con Medina (2023), este nivel
de investigacion es adecuado cuando se busca describir fendémenos educativos y contrastar

resultados en diferentes momentos sin manipular variables de manera experimental.
2.4 Tipo de investigacion

El estudio fue de tipo documental y de campo.. La investigacion documental permitio
el analisis de fuentes bibliograficas actualizadas relacionadas con la transpodidactica textual y
la comprension lectora. La investigacion de campo, a su vez, se llevd a cabo en una institucion

educativa, a través de la cual se recogeran datos directamente de los alumnos del séptimo grado.

De acuerdo con Dev Anand (2024), la combinacion de tipos de investigacion fortalecera

la validez del estudio al mezclar fundamentos tedricos con la evidencia empirica.
2.5 Método de investigacion

Por causa de la estrategia mixta de la indagacion se utiliz6 del método descriptivo-
analitico, el cual ird a permitir poner de impacto y observar descriptivamente y analizar los
efectos de la aplicacion de la transpodidactica textual de la comprension que los alumnos y las

alumnas le dan a los textos que leen.

El método descriptivo-analitico resultd pertinente para investigaciones educativas en
las que se analicen practicas pedagogicas sin alterar de manera artificial el contexto educativo

(Creswell y Creswell 2022).
2.6 Poblacion y muestra

La poblaciéon estuvo conformada por estudiantes y docentes de séptimo grado de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Tres de Julio”. Debido al numero reducido
de participantes, se trabajo con la totalidad de la poblacion, por lo que no fue necesario aplicar

un procedimiento de muestreo.

Los participantes estan distribuidos de la siguiente manera: 4 docentes de séptimo grado
de Educacion General Basica y los estudiantes del mismo afio de estudio con 137 participantes,

distribuidos en los paralelos que se detallan a continuacion:
Paralelo “A”: 37 estudiantes
Paralelo “B”: 34 estudiantes
Paralelo “C”: 36 estudiantes
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Paralelo “D”’: 30 estudiantes

En estudios educativos de caracter aplicado, el uso de poblaciones censales es

apropiado cuando se busque obtener informacion directa y contextualizada

Rivadeneira Diaz et al. (2026) sefialan que la investigacion educativa se sustenta en
diversos paradigmas que orientan la selecciéon metodologica, también menciona que, en
estudios educativos de caracter aplicado, el uso de poblaciones censales es apropiado cuando

se busque obtener informacion directa y contextualizada.
2.7 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

La seleccion de técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion se realizd en
coherencia con la matriz de operacionalizacion de variables, garantizando la correspondencia

entre objetivos, variables, dimensiones e indicadores del estudio.
2.7.1 Técnicas
Las técnicas que se emplearon en la presente investigacion fueron:

Encuesta, aplicada a los docentes con el proposito de conocer sus percepciones,
practicas pedagdgicas y estrategias utilizadas en la ensefianza de la comprension lectora y la

aplicacion de la transpodidactica textual.

Cuestionario diagnéstico dirigido a los estudiantes, aplicado con el proposito de
identificar sus conocimientos previos y percepciones sobre el modelo transpodidéctico textual

y el uso de recursos didacticos en las clases de Lengua y Literatura.
2.7.2 Instrumentos
Los instrumentos que se utilizaron fueron los siguientes:

Cuestionario a docentes, estructurado en items que permitieron recoger informacion
sobre las estrategias didacticas empleadas, la planificacion de actividades de lectura y la

percepcion del desempeiio lector de los estudiantes.
Prueba de comprension lectora para estudiantes, aplicada en dos momentos:

Diagnostico inicial (pretest), para determinar el nivel de comprension lectora antes de

la implementacion de la estrategia transpodidéctica textual.
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Diagnostico final (postest), para evaluar los cambios y el nivel de comprension lectora

alcanzado después de la aplicacion de la estrategia.

Estos instrumentos se aplicaron a los estudiantes de séptimo grado de Educacion
General Bésica y al docente responsable del area de Lengua y Literatura, conforme a lo

establecido en la matriz de operacionalizacion de variables.
2.7.3 Validez y confiabilidad

La validez de los instrumentos se establecio mediante de un docente designado para su
validacion. La confiabilidad del cuestionario de comprension lectora se determin6 mediante el

coeficiente Alfa de Cronbach, lo que permitid verificar la consistencia interna del instrumento.
2.7.4 Analisis de los datos

El analisis de los datos cuantitativos se realizO mediante estadistica descriptiva,
utilizando frecuencias, porcentajes y la comparacion de los resultados obtenidos en el
diagnéstico inicial (pretest) y el diagnostico final (postest) para identificar cambios en el nivel
de comprension lectora de los estudiantes. La informacion obtenida a través del cuestionario
aplicado a los docentes fue analizada mediante organizacion y sistematizacion de las
respuestas, con el fin de interpretar sus percepciones y practicas pedagdgicas relacionadas con

la ensefianza de la comprension lectora y la aplicacion de la transpodidactica textual.
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Capitulo 111
RESULTADOS

Instrumento: Cuestionario diagnéstico sobre el conocimiento y percepcion de los

estudiantes respecto a la Transpodidactica textual (Anexo 4).
Tabla 1

JHas escuchado alguna vez sobre el modelo transpodidactico textual?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 14 46,7%

De acuerdo 5 16,7%
Neutral 6 20,0%

En desacuerdo 1 3,3%
Totalmente en desacuerdo 4 13,3%
Total 30 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta aplicada a los estudiantes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

Los resultados dan cuenta de que el 63.4% de los alumnos/as se mostr6é de acuerdo o
muy de acuerdo al expresar haber escuchado hablar sobre el modelo transpodidéctico textual,
mientras que un 16.6% manifest6 en desacuerdo o muy en desacuerdo. Esto muestra que existe
un escaso conocimiento previo, pero hay una respuesta favorecedora hacia la estrategia

didactica.

De acuerdo con Couto-Cantero (2023), “el modelo transpodidactico textual constituye
un modelo tedrico-practico orientado a la transformacion didactica de textos para favorecer el
aprendizaje de lenguas y culturas" (p. 95). Este conocimiento incipiente entre los estudiantes
refuerza la necesidad de implementar estrategias que acerquen esta metodologia innovadora al
aula, tal como lo sefialan Diaz Troya et al. (2024), quienes destacan que la resignificacion de
los textos favorece procesos de aprendizaje mas participativos al vincular el contenido

lingtiistico con la realidad sociocultural de los estudiantes.
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Tabla 2

¢ Te gustaria conocer este modelo?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 22 73,3%

De acuerdo 7 23,3%
Neutral 1 3,4%

Total 30 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta aplicada a los estudiantes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

El 96,6% de los estudiantes manifestd estar de acuerdo o totalmente de acuerdo con
conocer el modelo transpodidactico textual, lo que evidencia un elevado interés por aprender

mediante esta estrategia.

Este hallazgo es consistente con los planteamientos de Valle et al. (2025), quienes
sostienen que: "las estrategias didacticas basadas en procesos de adaptacion textual fortalecen
la comprension lectora y el pensamiento critico cuando se acompanan de mediacion docente”
(p. 580). La alta disposicion mostrada por los estudiantes confirma lo expuesto por la OECD
(2023), al sefialar que la relevancia cultural y la novedad del texto incrementan la motivacion

y el compromiso lector, factores clave para la comprension profunda.
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Tabla 3

Uso de cuentos, comics, dramatizaciones o videos

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 8 29,0%

De acuerdo 10 32,3%
Neutral 6 19,4%

En desacuerdo 1 3,2%
Totalmente en desacuerdo 5 16,1%
Total 30 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta aplicada a los estudiantes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

El 61,3% de los estudiantes dijeron estar de acuerdo o totalmente de acuerdo con que
el docente utiliza variados los recursos y didécticos, en contraposicion a un 19,3% que expreso
total desacuerdo, lo que pone de manifiesto en sus respuestas un imaginario motorizado que se
presenta de una forma heterogénea, de manera que la vision sobre el uso de recursos en la

ensenanza del aula es variada.

Armijos Uzho et al. (2023) sefialan que "las estrategias didacticas basadas en el texto
incluyen actividades de prelectura, lectura y poslectura orientadas a la comprension profunda"
(p. 6). De esta manera, la percepcion variada sobre el uso de materiales didacticos refleja lo
que Stockl (2023) denomina "multimodalidad", entendida como la integracion de multiples
modos semioticos que fortalecen la comprension y amplian las posibilidades interpretativas de

los estudiantes.
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Tabla 4

Las clases son mas faciles de entender con materiales didacticos

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 19 64,5%

De acuerdo 8 25.8%
Neutral 1 3,2%

En desacuerdo 2 6,5%

Total 30 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta aplicada a los estudiantes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

El 90,3% de las/los estudiantes entiende que las clases son mas faciles de entender si

el/la docente utiliza materiales didacticos; esto, por tanto, es un signo que indica la importancia

de incluir distintas fuentes en el proceso de aprendizaje.

Segiin McNamara et al. (2023), "la ensefianza explicita de estrategias como la
planificacion, el monitoreo y la evaluacidn mejora positivamente la comprension inferencial y
critica" (p. 340). La contundente aceptacion de los materiales didacticos como facilitadores del
aprendizaje coincide con los postulados de Serafini (2024), quien enfatiza que la lectura escolar
debe concebirse como una practica social mediada por el didlogo, la interaccion y la reflexion

colectiva, donde los materiales didacticos actian como puentes entre el conocimiento y el

estudiante.
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Tabla 5

¢ Crees que aprenderias mejor utilizando este modelo?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 14 46,7%
De acuerdo 12 40,0%
Neutral 4 13,3%
Total 30 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta aplicada a los estudiantes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

El porcentaje del 86,7% de alumnos/as que se mostraba de acuerdo o muy de acuerdo
con aprenderia mas utilizando el modelo transpodidactico textual, pone de manifiesto el hecho
de la imagen favorable que tiene el alumnado para el aprendizaje, que dicho modelo

transpodidactico textual tiene.

Este resultado valida lo expuesto por Herndndez-Sellés y Gonzalez-Sanmamed (2022),
quienes sostienen que las metodologias innovadoras basadas en la interaccion textual fortalecen
la comprension lectora, la capacidad critica y la participacion activa de los estudiantes en el
proceso de aprendizaje. De igual manera Garcia y Cain (2022) argumentan que las
intervenciones didacticas basadas en adaptacion textual, mediacion docente y ensefianza
estratégica producen mejoras sostenidas en el rendimiento lector, lo cual explica la confianza

de los estudiantes en la efectividad del modelo.
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Instrumento: Cuestionario aplicado a docentes (Anexo 1).
Tabla 6

¢ Usted conoce el modelo transpodidactico textual como estrategia didactica?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
De acuerdo 3 75%
Totalmente en desacuerdo 1 25%

Total 4 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta aplicada a docentes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

El 75% de los profesores manifestd estar de acuerdo con que se conlleva todo el
contenido del modelo transpodidactico textual, en cambio, el 25% destacd que esta totalmente
en desacuerdo. Esto denota que la mayoria presenta contenidos de caracter basico sobre la

estrategia, con la existencia de diferencias en el conocimiento sobre el modelo.

Andrade y Rojas (2023) identificaron que "la deficiente Transposicion Didactica de los
ejes curriculares de Lengua y Literatura es un factor limitante clave en los puntajes de
comprension lectora a nivel nacional" (p. 50). Esta realidad se refleja en los hallazgos del
presente estudio, donde un sector del profesorado atin no ha incorporado plenamente el modelo
transpodidactico textual en su practica pedagdgica, coincidiendo con Montesdeoca et al.
(2020), quienes evidenciaron que en la provincia de Manabi atin prevalecen modelos docentes

tradicionales.
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Tabla 7

¢ Usted conoce los pilares fundamentales del modelo transpodidactico textual?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
De acuerdo 3 75%
Totalmente en desacuerdo 1 25%

Total 4 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta aplicada a docentes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

Los resultados muestran que el 75% de los docentes esta de acuerdo con conocer los
pilares fundamentales del modelo transpodidéctico textual, mientras que el 25% manifesto total

desacuerdo.

Segun Gémez Mendoza (2005), los pilares de la transposicion didactica implican
procesos como "adaptar el conocimiento para que pueda ser ensefiado en la escuela, seleccionar
y organizar la informacion, presentarla de forma mas accesible para los estudiantes, y planificar
codmo serd aprendida paso a paso" (p. 89). En concordancia, Couto-Cantero (2023) sostiene que
"los pilares fundamentales del modelo son la educacidn, el lenguaje, la literatura y la cultura,
los cuales permiten transformar los textos en recursos pedagdgicos capaces de responder a las

exigencias de los contextos educativos actuales" (p. 97).
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Tabla 8

JSus estudiantes dominan los aprendizajes requeridos en la asignatura de Lengua y Literatura?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 4 100%
Total 4 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta aplicada a docentes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

La totalidad de los docentes (100%) estuvo totalmente de acuerdo en que los estudiantes
dominan los aprendizajes requeridos en la asignatura de Lengua y Literatura correspondientes

al séptimo grado.

No obstante, investigaciones previas como la de Sanchez Paladines y Alvarez Alvarez
(2024) han evidenciado que, en contextos similares de la provincia de Manabi, la mayoria de
los estudiantes se ubicod en un nivel critico de lectura literal, con graves deficiencias en los
niveles inferencial y critico. Esta discrepancia entre la percepcion docente y el rendimiento real
coincide con lo senalado por Montesdeoca et al. (2020), quienes encontraron que "existen
discrepancias entre la percepcion docente y el rendimiento con experiencias del alumnado" (p.
155), lo que refuerza la necesidad de implementar estrategias evaluativas mas objetivas como

las propuestas por el modelo transpodidactico textual.

38



Tabla 9

¢ Considera necesario implementar una propuesta basada en el modelo transpodidactico textual para mejorar la

comprension lectora?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 4 100%
Total 4 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta aplicada a docentes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

El 100% de los docentes considerd totalmente necesario implementar una propuesta
basada en el modelo transpodidéctico textual para fortalecer la comprension lectora de los

estudiantes.

Este hallazgo es consistente con los planteamientos de Valle et al. (2025), quienes
sostienen que las estrategias didacticas basadas en procesos de adaptacion textual fortalecen la
comprension lectora y el pensamiento critico cuando se acompanan de mediacion docente y
evaluacion continua. La aceptacion undnime de los docentes refleja la urgencia identificada por
Huaman (2023), quien sefiala que "un alto porcentaje de estudiantes presenta dificultades para
identificar ideas principales, realizar inferencias y establecer conexiones entre los contenidos
de un texto" (p. 12), situacion que demanda intervenciones pedagdgicas innovadoras como la

transpodidactica textual.
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Tabla 10

¢ Considera usted que esta metodologia puede fomentar la creatividad en los estudiantes?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 4 100%
Total 4 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta aplicada a docentes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

La totalidad de los docentes (100%) estuvo totalmente de acuerdo en que la
metodologia basada en el modelo transpodidactico textual puede fomentar la creatividad en los

estudiantes, lo que refleja una valoracion altamente positiva de la estrategia.

Cabero-Almenara y Palacios-Rodriguez (2021) sostienen que los enfoques didacticos
centrados en la resignificacion de contenidos favorecen la interaccion, la creatividad y la
construccion colectiva del conocimiento” (p. 105). En esta misma linea, Diaz Troya et al.
(2024) destacan que "la resignificacion de los textos favorece procesos de aprendizaje mas
participativos, vinculando el contenido lingiiistico con la realidad sociocultural de los
estudiantes" (p. 102), lo que explica la percepcion de los docentes sobre el potencial creativo

del modelo.
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Instrumento: Guia de observacion (lista de cotejo) (Anexo 2).
Tabla 11

Resultados generales de la guia de observacion

Indicadores observados Si No

Participacion del estudiante

Participa activamente en las actividades propuestas X
Expresa opiniones sobre el texto trabajado X
Formula preguntas relacionadas con la lectura X
Interactiia con sus compaieros durante las actividades X

Aplicacion de la Transpodidactica Textual

Se utilizan diferentes formatos textuales X
Los estudiantes transforman informacion de un formato a otro X
Se promueve la interpretacion de significados X
Se relacionan los textos con experiencias cotidianas X

Comprension lectora evidenciada

Identifica informacion explicita X
Realiza inferencias adecuadas X
Emite juicios criticos sobre el texto X
Argumenta sus respuestas con claridad X

Nota. Resultados obtenidos en la guia de observacion de la clase de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

La observacion general del aula evidencid una participacion de los estudiantes durante
las actividades desarrolladas con el modelo transpodidactico textual. Se evidencio la utilizacion
de diversos formatos textuales, la transformacion de informacion a través de distintos recursos
y la relacion de los textos con experiencias cotidianas. En la misma linea, los alumnos
demostraron capacidad para identificar informacion explicita, emitir juicios criticos y
argumentar sus respuestas con claridad. Sin embargo, las inferencias adecuadas resultaron
dificiles para los alumnos, algo que hay que reforzar en las actividades de la comprension
lectora que hemos de realizar.
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Estos resultados corroboran la propuesta de los autores Solé¢ y Castello, que
mantuvieron que la comprension literal "sirve para generar una base de informacién que es
necesaria para llevar a cabo procesos interpretativos mas complejos” (p. 78). En cambio, las
dificultades en el nivel inferencial coinciden con que lo que afirman Duke y Cartwright "la
comprension inferencial es la que requiere de los procesos de razonamiento, de analisis que
permite interpretar significados que no se expresan de forma explicita" (cita que incluye la idea
de que tales habilidades tienen que ser desarrolladas de forma sistematica). A este respecto
Cassany (2022) también propone que "la lectura critica permite que el estudiante analice la
intencion del autor, identifique posturas ideologicas y contraste sus informaciones con otras
informaciones y experiencias" (p. 112), procesos que se evidencian tan solo en forma parcial
en la observacion, lo que conlleva a que estos niveles de comprension tengan que

profundizarse.

Instrumento: Resultados de la encuesta final aplicada a los estudiantes (Anexo 5).
Tabla 12

¢ Te gustaria usar frecuentemente este modelo?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 30 100%
Total 30 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta final aplicada a estudiantes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

La totalidad de los estudiantes manifest6 estar totalmente de acuerdo con utilizar
frecuentemente el modelo transpodidactico textual, lo que evidencia una alta aceptacion de la

estrategia implementada.

Este resultado confirma lo planteado por Garcia-Martin y Garcia-Sanchez (2024),
quienes indican que las estrategias didacticas innovadoras permiten mejorar la capacidad de
analisis, interpretacion y argumentacion de los estudiantes, favoreciendo procesos de
aprendizaje autonomos y participativos . La aceptacion unanime del modelo refleja lo sefialado
por Kalantzis y Cope (2023), al afirmar que "las pedagogias basadas en la multimodalidad

favorecen procesos de interpretacion mas amplios, permitiendo que los estudiantes relacionen
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diversos modos de representacion lingiiistica, visual y cultural" (p. 112), lo que genera

experiencias educativas mas dinamicas y evidentes.

Tabla 13

¢ Crees que este modelo ayuda a aprender mejor?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 30 100%
Total 30 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta final aplicada a estudiantes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

El 100% de los estudiantes considerd que el modelo transpodidéctico textual ayuda a
aprender mejor, lo que demuestra una percepcion altamente positiva sobre su efectividad

pedagogica.

Estos hallazgos son consistentes con los de Navarrete y Ceron (2022), quienes
demostraron que "la adaptacion intencionada y planificada del saber erudito (Transposicion
Didéctica) es un factor decisivo en el procesamiento profundo del texto" (p. 545). Asimismo,
Couto-Cantero (2023) sostiene que el modelo "permite convertir los textos en verdaderos
objetos de ensefianza, manteniendo su funcién comunicativa y social" (p. 96), lo que explica
por qué los estudiantes perciben una mejora sustancial en su aprendizaje al utilizar esta

metodologia.
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Tabla 14

JAprendiste mas usando diferentes tipos de materiales?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 27 89,7%
Neutral 2 6,9%
Totalmente en desacuerdo 1 3,4%

Total 30 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta final aplicada a estudiantes de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

El 89,7% de los estudiantes estuvo totalmente de acuerdo en que las diferentes clases
de materiales ayudaron en su aprendizaje, solo el 3,4% estuvo en desacuerdo total, lo que hace

evidenciar que la diversidad de los recursos didacticos ayudé en su aprendizaje.

Stockl (2023: p. 248) argumenta que "la multimodalidad permite representar el
significado de diferentes formas, ayuda a la comprension de textos complejos y da cabida a las
diferencias de estilos de aprendizaje", para complementar lo anterior, Uccelli et al. (2020: p.
15) arguyen que "la adaptacion textual permite disminuir la carga cognitiva y favorecer la
llegada al significado, en especial de aquellos estudiantes con dificultades lectoras", lo que da
razon del alto porcentaje de estudiantes que sintieron que su aprendizaje se perfecciond6 al usar

materiales diversos.
Tabla 15

¢ Te gustaria seguir aprendiendo con este modelo?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 28 93,1%
Neutral 2 6,9%

Total 30 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta final aplicada a estudiantes de 7mo afio EGB.
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Interpretacion:

El 93,1% de los estudiantes asegurd estar totalmente de acuerdo en continuar
aprendiendo mediante el modelo transpodidactico textual, lo que pone de relieve un gran nivel

de satisfaccion ante la experiencia de aprendizaje.

Este resultado, del mismo modo, hace valido lo que indicaba Galarza (2021), cuando
indicaba: "el modelo de intervencion didactica relacionado con el texto es muy efectivo en el
contexto de la Educacion General Bésica de nuestro pais" (p. 45). Las afirmaciones de Valle et
al. (2025) afirman de forma contraria que "las estrategias didacticas en base a procesos de
adaptacion textual favorecen la comprension lectora y el pensamiento critico" (p. 585), lo que
hace que los alumnos tengan el deseo de continuar aprendiendo con esta nueva forma de

aprender.
Tabla 16

¢ Te gustaria que tu docente siga utilizando este modelo?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Totalmente de acuerdo 26 86,2%
Neutral 2 6,9%
Totalmente en desacuerdo 2 6,9%

Total 29 100%

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta final aplicada a estudiantes de 7mo ano EGB.

Interpretacion:

El 86,2% de los estudiantes estuvo totalmente de acuerdo con que el docente contintie
utilizando el modelo transpodidactico textual, mientras que solo el 6,9% manifestd total

desacuerdo. Esto confirma la aceptacion mayoritaria de la estrategia aplicada.

La alta valoracion del modelo por parte de los estudiantes coincide con lo sefialado por
Hernandez-Sellés y Gonzalez-Sanmamed (2022), quienes afirman que "las metodologias
innovadoras basadas en la interaccion textual fortalecen la comprension lectora, la capacidad
critica y la participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje" (p. 428). En
esta misma linea, Lopez (2022) evidencié que "las practicas pedagogicas actuales en la

provincia de Manabi presentan limitaciones considerables para incidir de manera efectiva en
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el rendimiento lector" (p. 78), lo que hace comprensible que los estudiantes valoren
positivamente la implementacion de una estrategia diferente y efectiva como la

transpodidactica textual.

Instrumento: Encuesta final aplicada al tutor (Anexo 3).
Tabla 17

¢ Te gustaria que tu docente siga utilizando este modelo?

Pregunta Respuesta

1. Comprension del modelo transpodidactico textual como estrategia didactica De acuerdo

1. Mejora de la comprension lectora mediante las estrategias transpodidacticas De acuerdo

1. Comprensioén de contenidos mediante diferentes materiales didacticos De acuerdo
1. Influencia positiva del modelo en la comprension lectora De acuerdo
1. Disposicion para aplicar una propuesta basada en el modelo De acuerdo
1. Creatividad demostrada por los estudiantes durante las actividades De acuerdo

Nota. Resultados obtenidos en la encuesta final aplicada al tutor de 7mo afio EGB.

Interpretacion:

El tutor manifesté una valoracion favorable del modelo transpodidactico textual en
todas las preguntas evaluadas, respondiendo “De acuerdo” en cada uno de los items. Esto
evidencia que el docente logré comprender el modelo como estrategia didéctica y considera
que las actividades desarrolladas contribuyeron al mejoramiento de la comprension lectora de

los estudiantes.

Adicionalmente se observo que el tutor percibié que el uso de diferentes materiales
didacticos facilitd la comprension de los contenidos y que el modelo influy6 positivamente en
el proceso de aprendizaje. También expreso disposicion para aplicar futuras propuestas basadas
en esta estrategia y reconocid que los estudiantes demostraron creatividad durante su

participacion en las actividades realizadas.

La percepcion positiva del tutor sobre el modelo transpodidactico textual coincide con
los hallazgos de Diaz Troya et al. (2024), quienes demostraron que "el MTT facilita un

aprendizaje significativo y contextualizado, promueve la escritura creativa, el aprendizaje
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colaborativo y el desarrollo cognitivo" (p. 112). Asimismo, esta valoracion refleja lo sehalado
por Andrade y Rojas (2023), quienes identificaron que "la limitada capacidad de transformar
los contenidos en experiencias accesibles para los estudiantes explica, en gran medida, los bajos
niveles de comprension lectora que se reportan en evaluaciones nacionales" (p. 55), lo que
resalta la importancia de implementar modelos como el transpodidactico textual. La
disposicion del docente para aplicar futuras propuestas basadas en este modelo confirma lo
expuesto por Navarrete y Ceron (2022), al sostener que "la mediacion didactica intencionada
no es solo un enfoque metodologico, sino un factor decisivo en la activacion del procesamiento

cognitivo profundo del texto" (p. 545).
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CONCLUSIONES

La presente investigacion demostrd que la implementacion del modelo transpodidactico
textual tuvo efecto positivo para afianzar la comprension lectora de los estudiantes del séptimo
afno de Educacion General Basica. Los datos del diagndstico correspondiente a la evaluacion
inicial permitieron determinar que los alumnos mostraron interés en el uso de estrategias que
supongan innovaciones y utilizaron materiales didacticos adecuados, estableciendo un contexto

favorable para la puesta en practica de la propuesta.

De la misma forma, los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado a los docentes
evidencian el reconocimiento por la necesidad de poner en practica el modelo transpodidactico
textual en el area de la Lengua y Literatura, considerando que la aplicacion de este modelo
favorece la comprension lectora y el desarrollo de la creatividad en el alumnado. La guia de
observacion permitidé evidenciar una activa participaciéon del grupo a lo largo del trabajo
desarrollado y los docentes hicieron buen uso de diversos formatos textuales y de diversos tipos

de recursos didacticos.

Por otro lado, la encuesta final aplicada a los estudiantes evidencio la aceptacion del
modelo, puesto que la mayoria de los alumnos estdn totalmente de acuerdo en continuar
aprendiendo mediante este modelo y los alumnos estan de acuerdo en que el docente continue
usando esta estrategia. La encuesta final aplicada al tutor evidencié que el modelo tuvo efecto
positivo en la comprension de los contenidos, en el afianzamiento de la comprension lectora y

en la creatividad del alumnado.

Asi, es posible concluir que los datos obtenidos permiten afirmar que el modelo
transpodidactico textual es una estrategia didactica pertinente para el area de Lengua y
Literatura en tanto que favorece la participacion del alumnado, el uso de diversos recursos
textuales y el desarrollo de una mejor comprension lectora, lo que hace importante para

contribuir en este proceso de ensefianza-aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a los docentes de Educacion General Bésica incorporar de manera
progresiva el modelo transpodidactico textual en las clases de Lengua y Literatura, utilizando
diversos formatos textuales como cuentos, comics, dramatizaciones, videos y otros recursos

que favorezcan la comprension de los contenidos y motiven la participacion estudiantil.

Es conveniente fortalecer las actividades orientadas al desarrollo de la comprension
inferencial, debido a que durante la guia de observacion se identificaron ciertas dificultades en
la realizacion de inferencias adecuadas. Para ello, se sugiere disefiar ejercicios que promuevan

la interpretacion de significados implicitos y el analisis critico de los textos.

También se recomienda a las instituciones educativas promover procesos de
capacitacion docente sobre estrategias innovadoras de lectura y comprension textual, con el fin
de ampliar el conocimiento sobre el modelo transpodidactico textual y facilitar su aplicacion

efectiva en el aula.

Finalmente, se sugiere a futuros investigadores profundizar el estudio de esta estrategia
didactica en otros niveles educativos y contextos institucionales, incorporando muestras mas
amplias y periodos de intervenciéon mas prolongados, con el proposito de obtener mayores
evidencias sobre su impacto en el desarrollo de las habilidades lectoras y comunicativas de los

estudiantes.
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ANEXOS
ANEXO 1: CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES

Objetivo: Describir los componentes, fases y proceso de implementacion de la estrategia de
Transpodidactica textual adaptada al contexto de séptimo grado.

Instrucciones: Marque con una (X) la opcion que mejor represente su nivel de acuerdo con
cada afirmacion.

1. (Usted conoce el modelo transpodidactico textual como estrategia didactica?

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Neutral

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

2. (Usted conoce los pilares fundamentales del modelo transpodidactico textual

(educacion, lenguaje, literatura, cultura)?

Totalmente de acuerdo
De acuerdo
Neutral
En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo
3. (Sus estudiantes dominan los aprendizajes requeridos en la asignatura de lengua y

literatura con los contenidos de séptimo grado?

Totalmente de acuerdo
De acuerdo
Neutral

En desacuerdo
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Totalmente en desacuerdo

4. ;Considera necesario implementar una propuesta con el modelo transpodidactico

textual en el area de lengua y literatura para mejorar la comprension lectora?

Totalmente de acuerdo
De acuerdo

Neutral

En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

5. ¢(Considera usted que esta metodologia puede fomentar la creatividad en los
estudiantes?

Totalmente de acuerdo
De acuerdo

Neutral

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo
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ANEXO 2: GUIA DE OBSERVACION (LISTA DE COTEJO)

Objetivo: Describir los componentes, fases y proceso de implementacion de la estrategia de
Transpodidactica textual adaptada al contexto de séptimo grado.

Participacion del Si No
estudiante

Participa activamente en
las actividades propuestas.
Expresa opiniones sobre el
texto trabajado.

Formula preguntas
relacionadas con la lectura.
Interactaa con sus
compaifieros durante las
actividades.

Aplicacion de la Si No
Transpodidactica Textual
Se utilizan diferentes
formatos textuales.

Los estudiantes
transforman informacién
de un formato a otro.

Se promueve la
interpretacion de
significados.

Se relacionan los textos
con experiencias
cotidianas.

Comprension Lectora Si No
Evidenciada
Identifica informacion
explicita.
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Realiza inferencias
adecuadas.

Emite juicios criticos sobre
el texto.

Argumenta sus respuestas
con claridad.
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ANEXO 3: ENCUESTA FINAL DIRIGIDA AL TUTOR

Objetivo: Establecer la relacion entre la aplicacion de la Transpodidactica textual y los
cambios observados en el nivel de comprension lectora de los estudiantes.

Instrucciones: Marque con una (X) la opcion que mejor represente su nivel de acuerdo con

cada afirmacion.

1.

.Logro comprender el modelo transpodidactico textual como estrategia didactica?

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Neutral

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

JLas estrategias de transpodidactico textual mejoraron la Comprension lectora de

sus estudiantes?

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Neutral

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

Los estudiantes comprendieron mejor los contenidos al utilizar el MTT a través

de diferentes tipos de materiales didacticos?

Totalmente de acuerdo
De acuerdo

Neutral

En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo
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4. ;Cree usted que el uso del modelo de transpodidactica textual influyé
positivamente en mejorar la Comprension lectora de los estudiantes?

Totalmente de acuerdo
De acuerdo
Neutral
En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo
5. ¢Usted estaria dispuesta/o en aplicar una propuesta basada en el modelo

transpodidactica textual?

Totalmente de acuerdo
De acuerdo

Neutral

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

6. ;Los estudiantes demostraron creatividad para la participacion de la actividad?
Totalmente de acuerdo

De acuerdo
Neutral
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo
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ANEXO 4: CUESTIONARIO DIAGNOSTICO SOBRE EL CONOCIMIENTO Y
PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES SOBRE LA TRANSPODIDACTICA
TEXTUAL

OBJETIVO: Identificar el conocimiento previo y la percepcion de los estudiantes sobre el
modelo de Transpodidactica textual y el uso de recursos didacticos en las clases de Lengua y
Literatura.

Importante: Le recordamos que los datos recogidos durante el proyecto, asi como los
incluidos en el presente cuestionario seran tratados de manera anonima.

Edad:
Curso:
Sexo:

INSTRUCCIONES: De las siguientes preguntas responda con la opcién que mejor refleje su
opinion.

1. ;Has escuchado alguna vez sobre el modelo transpodidactico textual?

9 2@

2. (Te gustaria conocer este modelo?

9: 0@

3. ¢(Su docente utiliza cuentos, comics, dramatizaciones o videos para ensefiar la

asignatura de lengua y literatura?

9: 2@

4. (Su clase de lengua y literatura le parece mas facil de entender cuando su maestro

utiliza materiales didacticos?

9: 2@

5. ¢Crees que aprenderias mejor utilizando este modelo?

9 2@
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ANEXO 5: ENCUESTA FINAL DE PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES SOBRE
EL MODELO TRANSPODIDACTICO TEXTUAL

OBJETIVO: Queremos saber qué piensas acerca del modelo utilizado, si te sirvio para
aprender mejor en lengua y literatura y mejorar tus habilidades para hablar y escribir.

Importante: Le recordamos que los datos recogidos durante el proyecto, asi como los
incluidos en el presente cuestionario seran tratados de manera anénima.

Edad:
Curso:
Sexo:

INSTRUCCIONES: De las siguientes preguntas responda con la opcion que mejor refleje su
opinion.

1. ;Te gustaria usar frecuentemente este modelo?

EREY

2. (Crees que este modelo ayuda aprender mejor?

o e

3. ¢(Crees que aprendiste mas cuando usaste diferentes tipos de materiales para

TR

4. (Te gustaria seguir aprendiendo con este modelo?

DY

5. ¢Te gustaria que tu docente siga utilizando este modelo?

DY

estudiar?
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POSTEST

Objetivo: Establecer la relacion entre la aplicacion de la Transpodidictica textual y los cambios

observados en el nivel de comprension lectora de los estudiantes.

Instruceiones: Marque con una (X) s opeidn que mejor represente su nivel de acuerdo can cada
afirmacion.
1. Logro comprender el modelo transpodidictico textual como estrategia diddctica?
Totalmente de acucrdo
Deacucrdo &
Neutral
En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo
. ;Las estrategias de transpodidictico textual mejoraron la compresion lectora de sus
estudinntes?
Totalmente de acuerdo
De acuerdo %
Neutral
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo
al utilizar el MTT a través de

. ;Los mejor |
difeventes tipos de materiales didicticos?
Totalmente de acucrdo
Deacucrdo X
Neutral
En desacucrdo
Totalmente en desacucrdo
Cree usted que el uso del modelo de
en mejorar la compresion lectora de los estudiantes?
Totalmente de acuerdo
Deacuerdo  x
Neutral
En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo
¢ Usted estaria uesta/o en aplicar una propuesta basada en el modelo
transpodidictica textual?

Totalmente de acucrdo

De acuerdo %

Neutral

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo
;Los
[otalmente de acuerdo

Deacuerdo 2

Neutral

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

textual influyé

parala de la actividad?
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EFECTIVIDAD Y PERCEPCION SOBRE EL MODELO TRANSPODIDACTICO
TEXTUAL VALORACION FINAL

OBJETIVO: Queremos saber qué piensas acerca del modelo utilizado, si te sirvib para sprender
mejor en lengua y literatura y mejorar tus habilidades para hablar y eseribir.

Importante: Le recordamos que los datos recogidos durante el proyecto, asi coma los incluidos
en el presente cuestionario serin tratados de manera anénima.

uyer
INSTRUCCIONES: De las siguientes pregunias respoada con a opeidn que mejor reficie su

opinidn.

i Te gustaria usar frecuentemente este modelo?
. ;Crees que este modelo ayuda aprender mejor?

@z -0@

. (Crees que aprendiste mis cuando usaste diferentes tipos de materiales para

@v. “ 90

. ¢ Te gustaria seguir aprendiendo con este modelo?

estudiar?

;e gustaria que tu docente siga utilizando este modelo?

4]
580
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