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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la articulacion del habito
lector en el dominio ortografico de los estudiantes de octavo afio de Educacion General
Basica (EGB) de la Unidad Educativa "El Carmen", ubicada en el canton El Carmen,
provincia de Manabi, durante el periodo lectivo 2025-2026. La investigacion surgio a partir
de una problematica observada en las practicas preprofesionales realizadas dentro de la
institucion, donde los estudiantes presentaban errores ortograficos recurrentes que
afectaban la calidad de su produccioén escrita y otros factores como el uso intensivo de
redes sociales y al limitado acompafiamiento familiar entorno a la lectura. En consecuencia,
esta problemadtica se desarrolld una investigacion de paradigma positivista y enfoque
cuantitativo, con un disefio de campo y un nivel descriptivo, ademads, aplico como técnica la
encuesta, mediante un cuestionario estructurado con escala de Likert, dirigido a una
muestra probabilistica de 26 estudiantes pertenecientes a los paralelos D, E y F de octavo
ano. Donde los resultados evidenciaron que el habito lector se ubicé en un nivel
intermedio-bajo, con fortalezas en la etapa de prelectura y debilidades notorias en la fase de
postlectura, especialmente en la reflexion y elaboracion de resumenes, a su vez, el dominio
ortografico, mostrd un desarrollo moderado, con mayores dificultades en la ortografia y
caligrafia, donde se evidenci6 el mal uso de los signos de puntuacion. Se concluy6 que
ambas variables se relacionaron entre si, por lo que se recomend6 implementar estrategias
de animacion lectora que fortalezcan de manera conjunta la comprension lectora y la

competencia ortografica.

Palabras clave: habito lector, dominio ortografico, comprension lectora, estrategias

pedagdgicas.
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Abstract

This research aimed to determine the articulation of reading habits on the spelling
proficiency of eighth-year Basic General Education EGB students at the "El Carmen"
Educational Unit, located in El Carmen canton, Manabi province, during the 2025-2026
school year. The research emerged from a problem observed during the pre-professional
practicum carried out within the institution, where students showed recurring spelling errors
that affected the quality of their written work, along with other factors such as heavy social
media use and limited family involvement in reading. Accordingly, in response to this
problem, the research followed a positivist paradigm and a quantitative approach, with a
field design and a descriptive level; furthermore, a survey was applied as the technique,
through a structured Likert-scale questionnaire, administered to a probabilistic sample of 26
students from parallels D, E, and F of eighth year. The results showed that reading habits
were at an intermediate-low level, with strengths in the pre-reading stage and notable
weaknesses in the post-reading stage, particularly in reflection and summary writing.
Spelling proficiency, in turn, showed moderate development, with greater difficulties in
spelling and handwriting, where the misuse of punctuation marks was evident. It was
concluded that both variables were related to one another, which led to recommending the
implementation of reading-motivation strategies that jointly strengthen reading

comprehension and spelling competence.

Keywords: reading habit, spelling proficiency, reading comprehension, teaching

strategies.
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INTRODUCCION

La lectura es una de las herramientas mas importantes con las que cuenta el ser
humano para relacionarse y adquirir nuevos conocimientos, es por ello, que al comunicarse
con su entorno desarrolla nuevas destrezas lingliisticas que lo acompafiaran a lo largo de
toda su vida académica y personal. Dentro de esas destrezas, encontramos la ortografia que
ocupa un lugar particular, pues no se trata tnicamente de escribir de manera correcta, sino
de una competencia que permite transmitir ideas con claridad y sin ambigiiedades, algo

indispensable en cualquier proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua.

En el contexto educativo actual, a nivel global, se ha observado una preocupante
deficiencia en el dominio de la ortografia de manera efectiva. Esta situacion puede estar
relacionada, entre otros factores, con la escasa practica del habito lector en las instituciones
educativas y en los hogares. Diversos estudios han demostrado que la lectura constante y
comprensiva no solo amplia el vocabulario, sino que también refuerza el conocimiento de
las normas ortograficas al exponer a los estudiantes de forma reiterada a estructuras

lingiiisticas correctas, como lo manifiesta (Gomez, 2014).

En los ultimos afos se ha evidenciado, cierta preocupacion en los estudiantes de
Educacion General Bésica llegar a los grados intermedios sin haber consolidado un
dominio ortografico adecuado; sin embargo, se pudo demostrar en estudios como el
Programa Internacional para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes para el
Desarrollo (PISA-D), aplicado por el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa
(INEVAL) en el ano 2017, desarrollado por la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos (OCDE), en donde se evaluaron a 6 108 estudiantes de 173
instituciones educativas a nivel nacional, centrandose en dominios claves como Ciencias,

Lectura y Matematica, las mismas que arrojaron como resultado:

“Los estudiantes de Ecuador obtuvieron un promedio de 377 puntos en
Matematicas, 408 en Lectura, y 399 en Ciencias, mientras que, por su parte, el promedio
de la OCDE arroja los promedios de 490, 493 y 493 respectivamente en cada uno de los

dominios mencionados anteriormente” (MINEDEC, 2019)



Ademas, un estudio realizado por el Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(ERCE) 2019, desarrollado por (UNESCO, 2022) los que han puesto en evidencia que, si
bien Ecuador ha mostrado avances puntuales en algunas areas, todavia persisten falencias
notables en la escritura y en el manejo de las normas ortograficas, en especial durante los

primeros afios de la EGB.

Esta realidad se repite, en gran parte de América Latina, especialmente en regiones
donde los estudiantes recurren a abreviaciones, omisiones de grafemas o simplificaciones al
momento de escribir, practicas que, si bien facilitan la comunicacion inmediata en entornos
digitales, terminan debilitando el manejo formal del idioma cuando se traslada a contextos
académicos. A esta problematica se suma un fenomeno cada vez mas visible dentro y fuera
del aula, como es el escaso habito lector de los estudiantes y factores como el uso intensivo
de redes sociales, la interaccion constante con mensajes breves e informales entre pares y el
limitado acompafamiento familiar entorno a la lectura han contribuido a que muchos
estudiantes prioricen la inmediatez de la comunicacion por encima de la correccion, lo que

termina reflejandose directamente en su desempefo ortografico.

Es por ello, que se realizé una investigacion en la Unidad Educativa "El Carmen",
ubicada en el canton El Carmen, provincia de Manabi, donde la realidad de las aulas de
octavo grado de EGB es muy preocupante, porque se observan con frecuencia errores
ortograficos recurrentes que afectan la calidad de la produccién escrita de los estudiantes,
situacidon que motivo el desarrollo del presente trabajo de investigacion, titulado "EI habito
lector en el dominio ortografico de los estudiantes de octavo grado de EGB de la UE 'El

m

Carmen'". Lo cual desde la perspectiva social el estudio encuentra su preminencia en la

mejora de saberes para lograr emendar el problema parcialmente.

Los beneficiarios de esta investigacion son la comunidad educativa, esta
investigacion contribuiria a solucionar parcialmente la problematica antes mencionada en la
institucion educativa “El Carmen”, especialmente en los octavos grados; de igual manera
desde lo educativo, con el desarrollo del estudio se conoci6 un conjunto de elementos que
al ser intervenidos cientificamente y teéricamente contribuira al mejoramiento de la

ortografia usando el habito lector como herramienta.



De esta manera, la investigacion se orienta responder la siguiente pregunta: ;De qué
manera se articula el habito lector en el dominio ortografico de los estudiantes de octavo

grado de EGB de la Unidad Educativa "El Carmen”?

Se plante6 como objetivo general determinar la articulacion del habito lector en el
dominio ortografico de los estudiantes de octavo grado de la institucion, con el fin de
identificar estrategias pedagogicas que favorezcan mejoras en la competencia lingiiistica

durante el ciclo escolar 2025-2026.

De igual manera se plantearon objetivos especificos: Diagnosticar el nivel del
habito lector en los estudiantes de octavo grado de la Unidad Educativa “El Carmen”.
Analizar el dominio ortografico de los estudiantes de octavo grado de la Unidad Educativa
“El Carmen”. Desarrollar estrategias de animacion lectora para mejorar el dominio

ortografico en los estudiantes de octavo grado de la Unidad Educativa “El Carmen”

Para dar respuesta a esta inquietud, el presente trabajo se organiza en cuatro

capitulos, cada uno con un propdsito especifico dentro del proceso investigativo.

El primer capitulo desarrolla el marco teorico y sustenta la investigacion
conceptualizada por categorias como la lectura, el habito lector, sus etapas y componentes,
asi como la ortografia y sus dimensiones, apoyandose en autores y estudios previos

vinculados con la tematica.

El segundo capitulo presenta el marco metodoldgico del estudio, describiendo que
se realizo una investigacion con un paradigma positivista, un enfoque cuantitativo, con un
disefio de campo y un nivel descriptivo, ya que se busco recolectar la informacion
directamente en el contexto natural donde se manifiesta el fendmeno, sin alterar las
variables observadas. Como técnica de recoleccion de datos se empled la encuesta,
estructurada mediante un cuestionario con escala de Likert, aplicado con un muestreo
probabilistico escogiendo al azar a 26 estudiantes correspondientes a los paralelos D, Ey F
de octavo afio de EGB. En este capitulo se detallan, la validez y confiabilidad de los

instrumentos utilizados, asi como el analisis y procesamiento de los datos obtenidos.



En el tercer capitulo los resultados obtenidos evidenciaron que el habito lector de
los estudiantes se ubico en un nivel intermedio-bajo, con fortalezas en la etapa de prelectura
y debilidades mas marcadas en la reflexion posterior a la lectura. De manera paralela, el
dominio ortografico mostr6 un desarrollo moderado, con mayores dificultades en la

ortografia de palabra y en el uso préctico de los signos de puntuacion.

Finalmente, en el cuarto y ultimo capitulo se presentan las conclusiones y
recomendaciones que derivan de la investigacion realizada orientadas a fortalecer el habito

lector para por consiguiente mejorar el apartado ortografico de los mismos.

La investigacion se enmarca en un enfoque que privilegia el levantamiento de
informacion directamente desde los propios estudiantes de octavo grado, con el proposito
de contar con datos actuales y contextualizados a la realidad particular de la Unidad
Educativa "El Carmen", y no depender unicamente de referencias externas o de estudios
desarrollados en otros contextos educativos que, aunque valiosos, no siempre reflejan las

condiciones especificas de esta institucion.

Cabe mencionar que el Curriculo Nacional vigente, impulsado por el Ministerio de
Educacion del Ecuador, contempla tanto el desarrollo de la comprension lectora como el
dominio de la lengua escrita entre las destrezas que los estudiantes de EGB deben alcanzar
de manera progresiva. Sin embargo, en la practica diaria del aula, muchas veces estos dos
componentes se trabajan de forma desarticulada, como si se tratara de contenidos
independientes, cuando en realidad la evidencia disponible sugiere que un hébito lector
consolidado favorece, de manera natural consiguiendo un mejor manejo de las reglas

ortograficas.

En cuanto a su alcance, se delimita a los estudiantes de octavo grado de EGB de la
Unidad Educativa "El Carmen", durante el periodo lectivo correspondiente, y a la necesidad
de obtener un diagndstico preciso y manejable, que permita posteriormente, si asi se
considera pertinente, ampliar el estudio hacia otros niveles educativos de la misma

institucidon o hacia instituciones con caracteristicas similares.



Se espera que los resultados de este trabajo aporten evidencia concreta para que los
docentes y directivos de la institucion puedan disefar, a futuro, estrategias pedagdgicas
orientadas a fortalecer de manera conjunta el habito lector y el dominio ortografico de los
estudiantes, entendiendo que ambos aspectos no se desarrollan de forma aislada, sino que
se retroalimentan constantemente dentro del proceso de aprendizaje de la lengua. De igual
manera, se aspira a que este documento sirva como referente para futuras investigaciones
interesadas en profundizar en la relacion entre la lectura y la escritura correcta dentro del

contexto educativo ecuatoriano.
CAPITULO I
Marco Teorico.
Antecedentes.

De acuerdo con los objetivos y el problema de investigacion de este proyecto sobre
el habito lector en el dominio ortografico de los estudiantes de octavo grado de la UE “El
Carmen”, se efectuara una revision de trabajos que apoyaran las técnicas a utilizar en el
proyecto. El estudio contempla una investigacion documental, donde se analizan algunos

conceptos y métodos que fueron utilizados en el trabajo.

(Vélez, 2024) Realizo su proyecto de investigacion sobre “La lectura en el
aprendizaje de la ortografia de los estudiantes de noveno afio de educacion general bésica”,
el mismo que tiene como objetivo contribuir a la mejora del aprendizaje de la relacion entre
la lectura y la ortografia, en la asignatura de lengua y literatura, en los estudiantes de
noveno afio paralelo “A” de la escuela Miguel Riofrio para garantizar la formacion eficaz
de los estudiantes. Empleo el método estadistico. En funcién al enfoque de la investigacion
se aplic un test a los investigados. Se utilizé un enfoque cuali-cuantitativo, de tipo

descriptivo y de disefio no experimental.

Sus resultados arrojaron que los estudiantes presentan un bajo conocimiento y
dominio de las reglas ortograficas. Sin embargo, la aplicacion de un lineamiento alternativo

resultd positivo, ya que, mejoraron sus habilidades expresivas.



La investigacion citada se vincula a la planteada, dado que ambas plantean una

relacion entre la lectura y el aprendizaje o dominio de la ortografia para los estudiantes.

(Ramirez, 2014), realiz6 su proyecto investigativo titulado “Percepcion valorativa
de la ortografia y su incidencia en el ejercicio ortografico de los estudiantes de quinto y
sexto grado de educacion primaria”, el objetivo de la misma es explicar la incidencia de la
percepcion valorativa de la ortografia en el ejercicio ortografico de los estudiantes. La
metodologia se enmarca dentro del paradigma positivista, del tipo descriptiva-explicativa,

la investigacion presenta un enfoque cuantitativo.

Tuvo como resultados que la mayor dificultad de los estudiantes radica en que no
han desarrollado su conciencia ortografica; los docentes de los diferentes niveles
educativos, sobre todo de educacion primaria y secundaria, deben incidir en el tratamiento
de los contenidos ortograficos de una manera dindmica y didactica que permita a los
estudiantes acercarse a esta disciplina sin temores y con la certeza de que lo que aprenden y
gjercitan tienen una utilidad contextual, funcional y significativa, en tanto les ayuda a

otorgar mejor y mayor calidad a los textos que producen.

La investigacién mencionada posee una relacion con la investigacion a realizar, ya
que, la tematica mencionada de la investigacion se entrelaza con la segunda variable a

trabajar.

(Almendro, 2015) Realiz6 su tesis de maestria “Fomento del habito lector mediante
la aplicacion de estrategias de animacion a la lectura en primero de secundaria” con su
objetivo el cual es fomentar el habito lector, mediante la aplicacion de estrategias de
animacion a la lectura en las alumnas de primero de secundaria. La metodologia que uso es
describir el enfoque mixto (cuantitativo cualitativo) de la investigacion, orientado a la

interpretacion de las acciones de los sujetos

Sus resultados fueron Fomento del habito lector mediante la aplicacion de
estrategias de animacion antes, durante y después de la lectura, se concluye que esta
propuesta si es eficaz, de acuerdo con los resultados finales, ya que permite el desarrollo

efectivo de las actividades de manera planificada, organizada y adecuada para fomentar el



hébito lector en las alumnas de primero de secundaria. Mas alld de fomentar el habito
lector, gracias a la lectura logramos una mejor formacion personal, cognitiva, ética y social,

es decir, una formacion integral

La investigaciéon mencionada ha sido tomada en cuenta para la investigacion a
realizar por motivo que presenta el mediante que estrategias o haciendo uso de las mismas
se puede inducir a mejorar o tomar el habito lector, el mismo que trae consigo multiples
beneficios, los mismos que son de vital importancia para la presente investigacion a

desarrollar.

(Flores, 2013) realizo su proyecto de investigacion “los habitos de lectura y su
incidencia en la ortografia de los estudiantes de sexto y séptimo grado de la escuela de
educacion basica horizontes de quito de la parroquia Cotocollao, canton quito, provincia de
Pichincha”, su objetivo es investigar la incidencia de los habitos de lectura en la ortografia
de los estudiantes de sexto y séptimo grado de educacion bésica de la escuela Horizontes de

Quito de la Parroquia Cotocollao, Canton Quito, Provincia de Pichincha.

La metodologia es predominantemente cualitativa, tomando en cuenta un enfoque
contextualizado. El nivel de investigacion fue exploratorio, pues, se analiz6 el problema y
se aplicé una metodologia flexible, Sus resultados sugieren aplicar guias de habitos de
lectura para mejorar la ortografia. Lo apreciable de las guias de habitos de lectura para
mejorar la ortografia es que se llegd a comprobar que es una gran opcidn para incentivar,
animar al educando a tener curiosidad a la lectura, al mejoramiento de la ortografia ya que

se sugiere en las guias el juego ya que los nifios aprenden jugando.

La Investigacion citada posee relacion con el proyecto a realizar puesto que,
mencionan habitos lectores como tal y como los mismos inciden en la ortografia, lo mismo
o similar a lo que se pretende investigar mas a profundidad en el proyecto de investigacioén

a realizar.



Conceptualizacion
La lectura.

(RAE, 2014), propone a la lectura como la “accion de leer”. El vocablo leer es un
verbo transitivo cuyo significado comprende “entender o interpretar un texto de
determinado modo”, con ello se sobreentiende que la lectura o el proceso de la misma se da
inicio con la interpretacion seguidamente del entendimiento para culminar con el

procesamiento de la informacion.
Habito lector

(Crisostomo y otros, 2024) Indican que “el habito lector una practica que se
construye de manera progresiva y significativa, mediante la interaccion constante entre el
lector”, es decir que el texto y su entorno se vuelve significativa cuando se relaciona con
los intereses, necesidades y caracteristicas del lector, convirtiéndose en una actividad que
favorece tanto el aprendizaje como la expresion personal. El desarrollo del habito lector
depende en gran medida de los recursos disponibles en las instituciones educativas es por
ello que, la lectura es esencial para la alfabetizacion y el progreso social, pues contribuye a

liberar a las personas de la ignorancia y fortalecer su aprendizaje autdbnomo.

A través de la lectura, el individuo puede ampliar su horizonte cultural, fortalecer
sus creencias y construir nuevas ideas. Asimismo, cumple una funcion cultural y social
relevante que satisface necesidades personales y colectivas, manteniéndose vigente incluso
ante el avance de los medios digitales, en si la alfabetizacion no debe limitarse a la
decodificacion de textos, sino que debe fomentar la motivacion y el compromiso con la
lectura independiente con espacios adecuados, estrategias motivacionales y evaluaciones
que incentiven la lectura a pesar del predominio de las tecnologias de tal manera que siga
siendo una practica irremplazable que fomenta el pensamiento critico, el dominio

ortografico, la creatividad y la formacion integral del individuo. (Marquez, 2017)



Caracteristicas del habito lector

Segun Chica et al. (2022), los habitos lectores comprenden las rutinas, preferencias
y comportamientos que orientan la forma en que un individuo se relaciona con los
materiales escritos, ya sean libros, revistas, periddicos o textos digitales, entre las
principales caracteristicas de los hdbitos de lectura se pueden mencionar diversas acciones
que favorecen su consolidacion. La comprension lectora es una habilidad fundamental que
no solo influye en el rendimiento académico de los estudiantes, sino también en su

desarrollo intelectual, emocional y social.

De acuerdo con Rosales et al. (2022) “Los habitos de lectura pueden variar en términos
de frecuencia, duracion, preferencias de género o temas, entre otros aspectos”. Es por ello que
se la considera una actividad activa y no solo receptiva que permite consolidar la comprension

e identificar ideas claves de acuerdo con diferentes habitos como:

e Leer diario entre 5-10 lineas por sesion con observaciones y dudas.
e Realizarse preguntas para guiar la reflexion

e Compartir el resumen en un club o familia.

e Leeren familia

e Explorar diferentes géneros y temas

Influencia del habito lector

e En primer lugar, se destaca la constancia lectora, reflejada en la practica de leer
diariamente, ya sea con fines recreativos, informativos o académicos.

e En segundo lugar, es importante la diversidad de formatos, ya que el lector
actual combina libros impresos con medios digitales, blogs, revistas o
periodicos, adaptandose a los distintos contextos de lectura.

e Asimismo, el establecimiento de metas y objetivos de lectura constituye otra
caracteristica relevante, ya que orienta la practica hacia el cumplimiento de
propdsitos concretos, como la cantidad de libros leidos o la exploracion de
nuevas tematicas. Ademas, la lectura se potencia cuando se convierte en una

practica compartida.



En si, estas caracteristicas evidencian que los habitos de lectura no son actividades
aisladas, sino practicas conscientes, organizadas y sostenidas que contribuyen al desarrollo

cognitivo, emocional y cultural de las personas.
Formacion del habito lector

En este sentido, Guachamin (2023), sefiala que el camino del lector representa un
proceso de formacion y desarrollo de independencia, el cual requiere continuidad y
reflexion. A medida que avanza, el individuo desarrolla la capacidad de comprender,
analizar y aplicar los conocimientos adquiridos en su vida diaria, fortaleciendo su

crecimiento personal y cognitivo.

La formacion del habito lector constituye un proceso gradual y estructurado que se
desarrolla a lo largo del crecimiento humano, donde el habito de leer no es algo que se
forma de la noche a la manana. Este recorrido no se limita inicamente a la adquisicion de la
capacidad de leer, sino que implica la construccioén de una autonomia lectora que se
fortalece con la practica constante y el reconocimiento de los beneficios personales que la

lectura aporta.

(Ramirez-Bengoa, 2024) Refiere que el objetivo del habito lector es “formar
estudiantes con una mejor comprension lectora, es esencial que se aborde este aspecto
desde la educacion inicial mediante una metodologia integral que proporcione lo necesario

para dar significado al lenguaje” (pag. 102)

Es por ello, que se encuentra estrechamente vinculado con las fases del aprendizaje
descritas por Maslow, ya que ambas apuntan a la autorrealizacion del individuo, donde la
plenitud personal se alcanza cuando el ser humano logra superar sus carencias y encuentra
satisfaccion en actividades que estimulan su desarrollo intelectual y emocional, como la
lectura. Sin embargo, el habito lector avanza desde una etapa inicial de desconocimiento
hacia un nivel de competencia consciente, donde el lector no solo comprende, sino que

también reflexiona y aplica lo aprendido en su vida cotidiana.
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Etapas del proceso lector

En sus primeras etapas, el lector se encuentra en un estado de incompetencia, es
decir, la falta de contacto frecuente con los textos y no reconoce la importancia de la lectura
en su formacién. Con el tiempo, pasa a la incompetencia consciente, donde identifica su
necesidad de leer, aunque aun carece de estrategias analiticas y de comprension profunda.
Posteriormente, alcanza la competencia consciente, etapa en la cual asume la lectura como
una actividad significativa que le genera satisfaccion, reforzando su perseverancia y

atencion.
Etapa 1: Incompetencia inconsciente

En la etapa inicial de formacion del hébito lector, el individuo no posee una relacion
frecuente con la lectura ni identifica su relevancia dentro del desarrollo personal o
académico, es por ello que los escases de libros o materiales escritos que promuevan la
lectura limitan significativamente su avance con la finalidad de crear un vinculo emocional
positivo con la lectura, que sirva como punto de partida para fortalecer progresivamente el

gusto, la motivacion y la continuidad del acto lector.
Etapa 2: Incompetencia consciente

Aqui, el lector empieza a reconocer la importancia de leer, pero atn carece de
habilidades criticas y analiticas, donde el docente tiene la necesidad de orientar y guie su
comprension de tal manera facilite la interpretacion de los textos, siendo esencial para

cimentar una base tedrica y metodoldgica que impulse el avance lector.
Etapa 3: Competencia consciente

En esta etapa, el estudiante identifica los beneficios que la lectura le brinda,
encontrando satisfaccion y motivacion personal, lo que fortalece su compromiso con la

actividad.
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Etapa 4: Competencia inconsciente

Finalmente, el habito lector se consolida convirtiéndose en una accion natural,
placentera y autobnoma, donde el lector selecciona sus obras por interés personal, establece

preferencias tematicas y disfruta plenamente de la experiencia lectora.
Componentes del habito lector

Como refiere Guachamin (2023), el habito lector depende de ciertos componentes

fundamentales como son fisico, intelectual y emocional.

e Componente fisico: Se relaciona con el entorno y la disponibilidad de recursos
materiales que favorecen la lectura; contar con espacios adecuados y libros
accesibles potencia la familiarizacion con los textos.

e Componente intelectual: Aqui se engloba los saberes previos y la formacion
académica que orientan al lector en la interpretacion y analisis de los
contenidos.

e Componente emocional: Es el motor principal del habito, pues la motivacion,

el interés y el disfrute determinan la continuidad del proceso lector.
Proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura

Se entiende como un acto comunicativo estructurado que busca compartir
conocimientos dentro de un entorno educativo, este proceso se desarrolla en contextos
especificos donde el docente guia al estudiante mediante estrategias y recursos pedagogicos
que favorecen la comprension. Ademas, se organiza en tres momentos principales, los
cuales representan las fases esenciales de construccion, analisis y aplicacion del

conocimiento.
1. Antes:

Es el primer momento donde, el estudiante tiene su primer contacto con la
informacion que sera objeto de aprendizaje y se ve influenciado por el entorno fisico, los

recursos disponibles y la orientacion del docente el cual motiva al alumno a involucrarse en
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la actividad educativa brindando confianza y direccion para enfrentar las dificultades

iniciales del proceso formativo.
2. Durante:

Aqui el estudiante comienza a procesar la informacion recibida, poniendo en
practica sus habilidades cognitivas y sus conocimientos previos, permitiendo un
intercambio constante entre alumno, profesor y compatfieros, lo que fortalece la
comprension del contenido, asi se asegura que el aprendizaje se desarrolle de manera

organizada con una actitud participativa hacia el logro de los objetivos educativos.
3. Después:

En la ultima etapa, el estudiante utiliza lo aprendido para resolver problemas,
realizar actividades o interpretar situaciones reales, demostrando asi la asimilacion de los
contenidos, donde el proceso de ensefianza-aprendizaje se completa cuando el
conocimiento adquirido se convierte en una herramienta util que el estudiante puede aplicar

de manera autonoma y reflexiva.
La Ortografia.

La ortografia se define como “el conjunto de normas que regulan la correcta
escritura de una lengua, garantizando la coherencia y uniformidad en la representacion
grafica de las palabras”, asi lo indica Ramirez (2014). Su funcion principal es mantener la

claridad y precision en la comunicacidn escrita, evitando ambigiiedades y malentendidos.

Ademas, constituye un pilar fundamental de la redaccion, pues una escritura
ortograficamente correcta mejora la comprension del mensaje y la presentacion formal del
texto, también es esencial de la competencia comunicativa global, ya que permite una

expresion clara, coherente y comprensible.

El manejo inadecuado de las reglas ortograficas en distintos niveles educativos,
principalmente en errores de acentuacion y omision de tildes, lo que sugiere fallas en los

procesos de ensenanza-aprendizaje y en la consolidacion del habito lector. Dichas
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dificultades no solo afectan la presentacion formal de los textos, sino que también limitan la

capacidad de los estudiantes para comunicar ideas con precision y profesionalismo.
Importancia social de la ortografia.

Para Huaman, (2021), la ortografia es esencial dentro de la comunicacién y el
desarrollo educativo, es por ello, que no solo garantiza la correcta escritura, sino que
también refleja el nivel de formacion, la cultura y las capacidades lingiiisticas de una
persona, teniendo en cuenta el uso adecuado de las normas ortograficas y permitiendo el
intercambio efectivo de ideas en la sociedad. Asimismo, su dominio tiene implicaciones
sociales significativas, ya que una escritura deficiente puede limitar la participacion en
ambitos académicos, laborales y culturales, donde la incorrecta ortografia, la confusion de
consonantes o la ilegibilidad, afectan la calidad de los textos y dificultan la transmision del

mensaje.

Por ello, la ortografia se concibe como una herramienta de integracion y proyeccion
social, que favorece la comprension lectora, la expresion escrita y, por ende, la

comunicacion.
Dimensiones de la ortografia

De acuerdo con (Soncco, 2024) La Ortografia abarca diversos elementos que
permiten una escritura correcta y una comprension del texto que se relacionan directamente
con el dominio de las normas lingiiisticas que garantizan la coherencia y precision en la

comunicacion escrita. Entre ellas se destacan los siguientes:
Ortografia literal:

(Cabrera & Aburto, 2024) refieren que “la ortografia literal, se relaciona al uso
correcto de las letras que empleamos al redactar nuestros textos, se encarga, por una parte,
de un aspecto aparentemente sencillo en la escritura: el uso de mayusculas™. Es decir, que
se lo conoce como el uso adecuado de las letras y a la correcta relacion entre fonema y

grafema, con los sonidos del habla y su representacion escrita lo que determina el empleo
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de letras con sonidos similares, como b/v, s/c/z o g/j, asi como el uso correcto de las

mayusculas y minusculas.
Ortografia acentual:

Para (Gonzalez, 2016) La ortografia acentual, entrega las normas segun las cuales
corresponde o no poner tilde a las palabras, ya que todas ellas tienen acento, golpe de voz,
pero no todas deben ser acentuadas graficamente. Es decir “entrega las normas segun las
cuales corresponde o no poner tilde a las palabras, ya que todas ellas tienen acento, golpe

de voz, pero no todas deben ser acentuadas graficamente” (pag., 8)

Este aspecto permite regular la colocacion adecuada de las tildes de acuerdo con la
fuerza de pronunciacion y la posicion de la silaba tonica en las palabras. Permitiendo
diferenciar los términos con significados distintos, pero escritura similar (por ejemplo, ti /

tu o si / si), contribuyendo a la claridad y precision del mensaje escrito.
Ortografia semantica:

De acuerdo a (Avendano, 2007) “la opcidn ortogréafica responde a relaciones y
filiaciones en el plano del significado”. Es decir que las formas graficas no solo
representan sonidos, sino también diferencias de significado. Por eso, la eleccion correcta

de una grafia esta ligada a la funcion y al sentido de la palabra en el contexto.
Ortografia puntual:

En base a la investigacion de (Gomez & Torrez, 2021) la ortografia puntual es
aquella que da sentido al pensamiento escrito o hablado, con la ayuda de signos
ortograficos indispensables, cuyo uso y aplicacion adecuados le dara a cada idea expresada

el sentido preciso o deseado.

A través de este aspecto permite el uso correcto de los signos de puntuacion, tales
como la coma, el punto, el punto y coma, los dos puntos, los signos de interrogacion y
exclamacion, las comillas, entre otros, logrando organizar las ideas, marcar pausas,
expresar emociones y dar sentido al texto, facilitando la comprension lectora y la fluidez en

la comunicacién escrita.
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Reglas generales y especiales de la ortografia

De acuerdo con (Marcelino & Rosa, 2021) la ortografia forma parte del sistema de
escritura, aunque no constituye su elemento central ni exclusivo. Esto no implica que
carezca de valor o que deba ser ignorada; mas bien, se entiende como un conjunto de reglas
que organizan el uso correcto de los signos graficos en una lengua. Estas normas no solo
orientan la escritura, sino que también funcionan como un mecanismo social que confiere
prestigio y reconocimiento a quienes las dominan, razon por la cual su ensefianza es

responsabilidad fundamental de la institucion escolar

Segun, (Iligaray, 2020) la finalidad principal de la ortografia es estandarizar la
representacion grafica de las palabras, lo cual permite que los hablantes de una misma
lengua comprendan de manera clara y uniforme los mensajes que se transmiten. En relacion

con sus objetivos, el texto destaca cuatro dimensiones fundamentales que son:

e En primer lugar, la ortografia contribuye a la claridad comunicativa,
posibilitando que los textos puedan interpretarse sin ambigiiedades.

e En segundo lugar, asegura la conservacion del significado, evitando
confusiones que podrian surgir ante errores graficos.

e En tercer lugar, su correcta aplicacion representa un indicador de formalidad
y profesionalismo, especialmente en ambitos académicos y laborales donde

la precision lingiiistica es un requisito de calidad.

Respecto a sus normas y caracteristicas, la ortografia se sustenta en reglas oficiales
establecidas por instituciones lingiiisticas, como academias y organismos reguladores. Estas
normas definen cémo se escriben las palabras, cudndo se utilizan tildes y qué signos de
puntuacién son necesarios para estructurar adecuadamente los enunciados. Finalmente, la
ortografia implica un proceso de correccidn y revision, en el que el escritor debe identificar

posibles errores y ajustarlos para garantizar un mensaje claro, ordenado y adecuado.
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CAPITULO II
Marco Metodologico
Contexto

La investigacion se la realizo en la Unidad Educativa “El Carmen”. La institucion
oferta los tres niveles de educacion obligatoria: Inicial, Basica y Bachillerato. El plantel
cuenta con un total de 3181 estudiantes. Las instalaciones de la unidad educativa son

amplias y estan acondicionadas para trabajar con todos los niveles.
Paradigma.

Para (Castrillo, 2024) el positivismo es un paradigma de investigacion que concibe
el conocimiento cientifico como resultado de la observacion empirica, la medicion y la
verificacion de teorias y leyes, con el proposito de explicar, predecir y controlar los
fenémenos a partir del analisis de la realidad, estableciendo relaciones causales y
temporales entre los hechos, apoyandose en datos numéricos, modelos formales y analisis
estadisticos. A través del positivismo, la investigacion cientifica busca profundizar la
comprension de los fenomenos naturales y abstractos, fortaleciendo la capacidad de generar
conocimiento objetivo que permita anticipar comportamientos y contribuir al desarrollo del

saber cientifico.

Este proyecto se fundament6 en un enfoque positivista, ya que a través de €l se
generd en la investigacion la perspectiva cuantitativa, lo que permitio6 identificar
comportamientos y confirmar teorias planteadas. Por lo tanto, esta es la que se ajusto a

nuestro estudio.
Enfoque de la Investigacion

De acuerdo con (Hernandez -Sampieri y otros, 2014) el enfoque cuantitativo,
fundamentado en el paradigma positivista, se define como un proceso de investigacion
sistematico, riguroso y secuencial que tiene como finalidad medir, explicar y predecir los
fenomenos de la realidad objetiva, también se caracteriza por el planteamiento de

problemas delimitados y concretos. Este enfoque adopta un razonamiento deductivo y

17



probatorio, en el cual cada fase del proceso investigativo se desarrolla de manera ordenada

y logica, garantizando precision y control en el estudio de los fendmenos.

A su vez permite la generalizacion de resultados y la replicacion de los estudios, lo
que fortalece la validez cientifica del conocimiento generado, a través de procedimientos
estandarizados y aceptados por la comunidad cientifica, el investigador recolecta y analiza
datos para contrastar hipotesis y evaluar teorias, aportando evidencia empirica que respalde

o refute los planteamientos tedricos.

Es por ello por lo que el presente proyecto estuvo disefiado bajo el planteamiento
metodologico del enfoque cuantitativo, de manera que este es el mejor que se adapto a las
caracteristicas y necesidades de la investigacion. Al decir que es una investigacion
cuantitativa, es porque los resultados que se obtuvieron de las encuestas a los estudiantes

fueron tabulados y presentados en graficas estadisticas.
Tipo de investigacion

Seglin (Arias, 2021) La investigacion de campo es aquella que se desarrolla
directamente en el lugar y en el momento en que ocurre el fenomeno objeto de estudio, lo
que permite al investigador obtener informacion de primera mano y en contacto directo con
la realidad y es utilizada en las Ciencias Sociales y en las Ciencias de la Salud, debido a
que facilita la comprension de los hechos en su contexto natural, sin recurrir Unicamente a

fuentes secundarias.

Su principal objetivo es recolectar informacion de manera sistematica, ordenada y
pertinente al tema de interés, garantizando la coherencia entre los datos obtenidos y el
problema de investigacion planteado. Sin embargo, la investigacién de campo emplea
técnicas como la entrevista, la encuesta y la observacion, las cuales nos permiten obtener
datos confiables que sirven de base para el analisis, la interpretacion y la formulacion de

conclusiones cientificas

Es por ello que en este proyecto se trabajo con la investigacion de campo, como

método que posibilita recopilar informacion directamente de la realidad y analizarla tal
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como se manifiesta en los estudiantes y el comportamiento, sin alterar las variables. Por lo

tanto, fue la base que llevo a cabo este proyecto de forma clara y exacta.
Nivel de investigacion

(Hernandez -Sampieri y otros, 2014) Refieren que el nivel de investigacion
descriptivo tiene el propodsito principal de detallar, caracterizar y sistematizar un fendémeno,
situacion, poblacidn o hecho, tal como se presenta en la realidad, sin pretender establecer
relaciones de causalidad ni explicar por qué ocurre, ofreciendo una imagen clara, precisa y
organizada del objeto de estudio, respondiendo a interrogantes como qué es, como es,

cuando ocurre, donde se presenta y quiénes intervienen.

Por medio de esta metodologia, la investigacion descriptiva se apoya generalmente
en un diseno observacional, mediante el uso de técnicas como la observacion, encuestas,
entrevistas, cuestionarios o andlisis documental, permitiendo la recoleccion directa de datos
del fenémeno estudiado. Para asegurar la validez de los resultados, se trabaja con muestras
representativas, y se pueden emplear tanto datos cualitativos como cuantitativos, segiin los

objetivos del estudio.

Ademas, se considero6 descriptiva porque los resultados que se obtuvieron de
aplicacion de instrumentos permitieron detallar las caracteristicas del objeto de estudio;
analizar y comparar los resultados con otras investigaciones, lo que facilit6 para al final
detallar las conclusiones. Por lo que resulta fundamental para conocer y diagnosticar

realidades especificas.
Poblacion y muestra

(Lopez-Roldan & Fachelli, 2015) indican que la poblacion o universo se refiere al
conjunto total de elementos, unidades o sujetos que constituyen el objeto de interés del
estudio donde se encuentran en unidades refiriéndose a personas, instituciones, objetos,

documentos, productos, eventos o cualquier otro elemento relevante para el analisis.

Encontrando la poblacion finita, describiendo el nimero de unidades siendo

limitado y conocido, y la poblacién infinita, refiriéndose al tamafio siendo muy grande o
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indeterminado. Asimismo, se habla de poblacion marco o universo finito como el conjunto
real del cual se extrae la muestra, sin embargo, el tamafio de la poblacion se representa

mediante la letra N.

Por otra parte, la muestra es un subconjunto representativo de la poblacion,
seleccionado mediante procedimientos probabilisticos o estadisticos, con el propdsito de ser
observado y analizado cientificamente, demostrando que una muestra valida permite probar
hipoétesis, analizar relaciones entre variables y generalizar los resultados al universo con un
determinado margen de error y nivel de confianza. La importancia del muestreo radica en
que posibilita el estudio de poblaciones amplias de manera eficiente, manteniendo el rigor

metodoldgico y la validez de las conclusiones obtenidas.

La poblacion estuvo conformada por los estudiantes de octavo grado de la Unidad
Educativa “El Carmen”. Pero en el presente estudio se tomo al azar 26 estudiantes como

muestra perteneciente al Octavo aflo de EGB paralelos D, E y F.

Se selecciono a este grupo de estudiantes con el fin de conocer cdmo se encuentra el
desarrollo de las habilidades de lectura y posterior la ortografia, y de acuerdo a los
resultados que arrojaron las encuestas, los docentes tienen 5 afios para trabajar en el
refuerzo y mejoramiento de esta destreza que es fundamental dentro del perfil de salida de

todo bachiller.
Validez y confiabilidad

La validez y la confiabilidad constituyen criterios fundamentales para garantizar el
rigor cientifico de una investigacion, donde la validez se refiere al grado en que un estudio
o un instrumento mide realmente lo que pretende medir, encontrando dos tipos principales
como la validez externa, relacionada con la posibilidad de generalizar los resultados y
conceptos obtenidos a otros contextos, poblaciones o situaciones similares; y la validez
interna, que alude a la precision y adecuacion del instrumento o procedimiento utilizado

para captar el fenémeno de estudio.

Por otra parte, la confiabilidad estd asociada con la consistencia, exactitud y

estabilidad de los procedimientos de medicion empleados en la investigacion, demostrando
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que un instrumento es confiable cuando, al aplicarse repetidamente bajo las mismas
condiciones, produce resultados iguales o muy similares. En conjunto, estos criterios
fortalecen la credibilidad de los datos obtenidos y respaldan la solidez de las conclusiones

cientificas alcanzadas. (Hernandez -Sampieri y otros, 2014)

Cabe recalcar que el ejercicio de la confiabilidad no fue efectuado, tnica y
exclusivamente después de la validacion se realizé las aplicaciones de los instrumentos con

los estudiantes en la institucion educativa en donde se realizé la investigacion ya descrita.
Técnicas

La técnica de recoleccion de datos que se utilizé en la presente investigacion es la
encuesta descriptiva, la cual permite obtener informacion directa y sistematica de los
participantes acerca de sus percepciones, opiniones o caracteristicas relacionadas con el
objeto de estudio. Esta técnica es ampliamente empleada en investigaciones de enfoque
cuantitativo, ya que facilita la medicioén de variables y el andlisis estadistico de los

resultados, contribuyendo a la descripcion precisa del fendémeno investigado.

Asimismo, las técnicas de investigacion constituyen procedimientos especificos que
se aplican dentro del método cientifico para recopilar, analizar e interpretar los datos de
manera rigurosa. (Arias, 2021) la describe entre las técnicas mas relevantes que se
encuentra, como las entrevistas estructuradas y semiestructuradas, el analisis de contenido,
el muestreo aleatorio, el uso de escalas de medicion y el andlisis estadistico, como la
regresion, las cuales permiten profundizar en la informacion obtenida y fortalecer la validez

de los resultados.
Instrumentos

El principal instrumento de recoleccion de datos que se empled es el cuestionario,
elaborado con base en la escala de Likert, la cual nos permitié medir actitudes y consistid
en un conjunto de items o afirmaciones ante las cuales el encuestado expreso su grado de
acuerdo o desacuerdo mediante una escala ordenada y unidimensional, generalmente

compuesta por alternativas numéricas que van de 1 a 5, esto nos facilito la cuantificacion de
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las variables y su posterior andlisis estadistico, garantizando precision y objetividad en la

medicion (Matas, 2018).
Procesamiento de la informacion

En este apartado se evidencia los resultados obtenidos después de aplicar los
cuestionarios a 26 estudiantes de la unidad educativa “El Carmen” del canton el Carmen,

quienes conformaron la poblacion de la investigacion.

Los resultados se dan a conocer a través de graficos estadisticos; asimismo, se
presenta una interpretacion de los datos. Es importante sefialar que, debido a los items
empleados para el analisis de los datos, se decidi6 realizar la interpretacion con
dimensiones, considerando cada uno de los indicadores que permitieron formular las

preguntas.

En relacién con la variable “Habito Lector”, dimension “Frecuencia”, estuvo
conformado por el siguiente indicador “Tiempo de dedicacion”, en el mismo orden de ideas
y continuando con la variable “Hébito Lector”, dimension “Motivacion” se considera el
indicador “Motivos”, siguiendo la misma linea con la misma variable, dimension
“Preferencias”, se consider6 el indicador “Textos que llaman la atencion”; dimension

“Proceso”, con sus indicadores “Prelectura”, “Lectura”, y “Postlectura”.

Para la variable “Dominio Ortografico” se us6 las dimensiones: “Ortografia
Literal”, su indicador “Relacion entre fonema y grafema”, dimension “Ortografia
Acentual”, su indicador “Ubicacion adecuada de tildes”, dimension “Ortografia de palabra”
con su indicador “Palabras compuestas o separadas”, dimension “Ortografia puntual”, su
indicador “Uso correcto de los signos de puntuacion”, dimension “La fonologia”, su

indicador “Fonematica; Prosodia”

Por otro lado, es necesario sefialar que debido a que la investigacion tuvo una
orientacion paradigmatica positivista, donde se establece la hegemonia de la recoleccion de
datos, se procedi6 a examinar los datos cuantitativos a través del programa de ofimatica
denominado “Excel”, el cual es una herramienta muy util para crear bases de datos, calcular

frecuencias, hacer tablas de frecuencia y generar graficos para el capitulo de resultados.
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CAPITULO III
Analisis y procesamiento de datos
Grafico 1

Frecuencia de lectura

= Nunca

® En ocasiones

= Aveces
Casi siempre

= Siempre

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa

“El Carmen”

Los resultados evidenciaron que el 42% de los estudiantes manifestod que leia a
veces en su tiempo libre, mientras que el 31% indic6 que lo hacia en ocasiones. Por otra

parte, el 12% sefial6 que nunca leia y otro 12% expreso que lo hacia casi siempre.

Finalmente, solo el 4% afirmo leer siempre, por ello, estos datos permitieron
identificar que la practica de la lectura recreativa no se considera un habito frecuente en la

mayoria de los estudiantes.
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Grafico 2

Razones para leer

= En ocasiones
= Aveces
= Casi siempre

= Siempre

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa

“El Carmen”

Se observo que el 62% de los estudiantes encuestados respondid en ocasiones,
mientras que el 15% manifestd que esta razon estaba presente casi siempre, de igual manera

el 12% indico a veces y otro 12% sefald nunca. Unicamente el 4% respondi6 siempre.

Los resultados reflejaron que la lectura como medio de adquisicion de nuevos
conocimientos alin no representaba una motivacioén constante para gran parte de los

estudiantes.
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Grafico 3

Comprension del texto

= Nunca

= En ocasiones
= Aveces

= Casi siempre

= Siempre

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa

“El Carmen”

Los datos mostraron que el 31% respondio a veces, el 27% casi siempre y el 19%
siempre. Ademas, el 19% indico en ocasiones y el 4% manifesté nunca. Esto permitio
evidenciar que la comprension lectora se encontraba en un nivel intermedio, ya que una
parte importante de los estudiantes requeria releer los textos para comprenderlos

adecuadamente.
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Grafico 4

Textos que llaman la atencion

23% = Nunca
= En ocasiones
= Aveces
= Casi siempre

= Siempre

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa

“El Carmen”

Los resultados indicaron que el 42% respondio a veces, el 23% en ocasiones y otro
23% casi siempre. Asimismo, el 8% sefalo nunca y el 4% siempre. Estos datos
demostraron que los textos narrativos generaban interés moderado en los estudiantes,

aunque no se consideraba una preferencia claramente definida para la mayoria.
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Grafico 5

Lugar para leer

= Nunca

= En ocasiones
= Aveces

= Casi siempre

= Siempre

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa

“El Carmen”

El 62% de los estudiantes respondid siempre, mientras que el 23% indico a veces.
Por otro lado, el 8% manifesto casi siempre; en cambio, nunca y en ocasiones registraron
un 4% cada uno. Los resultados reflejaron que la mayoria de los participantes reconocia la

importancia de contar con un ambiente adecuado para realizar actividades de lectura.
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Grafico 6

Reflexion de lo leido

y \

= Nunca

= En ocasiones
= Aveces

= Casi siempre

= Siempre

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa

“El Carmen”

Los datos reflejaron que el 46% respondiod a veces, el 19% en ocasiones, el 15%
nunca, el 12% casi siempre y el 8% siempre. Estos resultados permitieron inferir que la
reflexion posterior a la lectura no constituia una practica habitual en la mayoria de los

estudiantes.
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Grafico 7

Reviso los titulos antes de leer

= Aveces

= Casi siempre

= Nunca
= En ocasiones

= Siempre

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa
“El Carmen”

Los resultados evidenciaron que el 42% respondid siempre, el 19% casi siempre, el 15% a
veces, el 15% en ocasiones y el 8% nunca. Esto demostré que una parte importante de los
estudiantes aplicaba estrategias previas de lectura que favorecian la comprension del

contenido.
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Grafico 8

Imagino y comprendo lo que leo

= Nunca

= En ocasiones
= Aveces

= Casi siempre

= Siempre

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa
“El Carmen”

Se observo que el 31% respondid en ocasiones, el 27% a veces, el 23% casi
siempre, el 12% siempre y el 8% nunca. Los resultados indicaron que las estrategias de
visualizacion y reflexion durante la lectura se utilizaban de manera irregular entre los

estudiantes.
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Grafico 9

Resumo lo mas importante

= Nunca

En ocasiones
= Aveces
= Casi siempre

= Siempre

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa

“El Carmen”

Los datos mostraron un balance en las respuestas, donde el 19% respondi6 nunca, el
19% en ocasiones, el 23% a veces, el 19% casi siempre y el 19% siempre. Estos resultados
evidenciaron que la elaboracion de resimenes no constituia una estrategia consolidada en la

mayoria de los participantes.
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Grafico 10

Diferencia entre pronunciacion y escritura

4

= Nunca

= En ocasiones
= Aveces

= Casi siempre

= Siempre

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa

“El Carmen”

Los resultados indicaron que el 35% respondio a veces, el 23% en ocasiones, el
19% casi siempre, el 19% siempre y el 4% nunca. Esto permitio identificar que los
estudiantes poseian un nivel moderado de reconocimiento de las diferencias existentes entre

la escritura y la pronunciacion de las palabras.



Grafico 11

Uso de la acentuacion de palabras

= Nunca

= En ocasiones

= Aveces
A = Casi siempre

= Siempre

19%

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa

“El Carmen”

De acuerdo a los resultados se observé que el 38,46% respondi6 siempre, mientras
que el 19,23% manifest6 a veces y otro 19,23% casi siempre. Ademas, el 11,54% indico
nunca y otro 11,54% en ocasiones. Estos datos se evidenciaron que la mayoria de los

estudiantes reconocia la importancia de la acentuacion en la comunicacion escrita.
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Grafico 12

Separacion de palabras

A = Nunca

= En ocasiones
= Aveces
= Casi siempre

= Siempre

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa

“El Carmen”

Los datos reflejaron que el 35% respondi6 a veces, el 23% en ocasiones, el 15%
nunca, el 15% siempre y el 12% casi siempre. Esto permiti6 inferir que la habilidad para
segmentar palabras en silabas atin requeria fortalecimiento en una parte importante de los

estudiantes
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Grafico 13

Uso de signos de puntuacion

= Nunca

= En ocasiones
= Aveces

= Casi siempre

= Siempre

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa

“El Carmen”

Los resultados mostraron que el 42% respondiod a veces, el 23% casi siempre, el
19% en ocasiones y el 15% siempre. Los datos reflejaron un conocimiento moderado sobre

el uso de los signos de puntuacién, aunque todavia existian dificultades en su aplicacion

constante.
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Grafico 14

Cambio de sentido o significado de las palabras

= Nunca

= En ocasiones

0,
K~ 15% A veces

Casi siempre

15% = Siempre
23%

Nota: Resultado de encuesta aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la unidad educativa

“El Carmen”

De acuerdo a los datos obtenidos se observo que el 31% respondid siempre, el 23%
casi siempre, el 15% nunca, el 15% en ocasiones y el 15% a veces. Los resultados
demostraron que la mayoria de los estudiantes reconocia la importancia de la correcta

escritura de las palabras para preservar su significado.

Analisis

Generalmente, los resultados obtenidos permitieron evidenciar que los estudiantes
presentaban habitos lectores y habilidades de comprension lectora en un nivel intermedio.
Si bien se identific6 una disposicion favorable hacia algunas estrategias de lectura, como la
revision previa de titulos e imagenes y la biisqueda de espacios adecuados para leer,
también se observaron limitaciones en practicas fundamentales como la reflexion posterior
a la lectura, la elaboracion de resumenes y la frecuencia de lectura en el tiempo libre.

Asimismo, en el ambito de la conciencia lingiiistica, los participantes demostraron

36



conocimientos moderados sobre aspectos relacionados con la acentuacion, la puntuacion, la

separacion silabica y la relacion entre escritura y significado.

Resultados del segundo instrumento aplicado a estudiantes

Se realizo una activad donde el estudiante debia completar y realizar cada una de las

opciones propuestas orientadas a identificar sus fortalezas y dificultades en comprension

lectora, produccion escrita y ortografia.

Tabla 1

Resultados de instrumento tipo test

Pregunta Analisis Interpretacion de Diagnostico
resultado
.Doénde se encuentra  Los estudiantes reconocen Existe comprension Hay necesidad de

el manglar de El
Salitre y qué lo hace
especial?

,Por qué Alin invoco
a los espiritus de las
garzas azules?

.Quién es Sofia y
como ayuda al
manglar?

¢ Qué significa
chamana en la
historia?

.Qué amenaza al
manglar y qué harias
para protegerlo?

informacion general del
texto, aunque algunos
presentan dificultad para

extraer detalles y expresarlos

claramente.

Los estudiantes identifican la

intencion de proteger el
manglar, aunque algunos
tienen dificultad para
explicar causas y
consecuencias.

Reconocen acciones
relacionadas con cuidado
ambiental y valores.

Presentan dificultad para
deducir significados de
palabras nuevas.

Identifican amenazas
ambientales y proponen
acciones de cuidado.

global, pero se requiere
fortalecer la identificacion
de ideas principales.

Se requiere fortalecer la
interpretacion y reflexion
sobre textos.

Relacionan lectura con
aprendizajes
significativos.

Se evidencia necesidad de
ampliar vocabulario
mediante contexto.

Relacionan la lectura con
problemas reales.

aplicar estrategias de
comprension lectora.

Trabajar analisis de
personajes y
situaciones.

Fortalecer lectura critica
y contextualizada.

Trabajar inferencia de
palabras y lectura
guiada.

Promover escritura
reflexiva y
argumentativa.
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Completa la oracion:
(A qué hora llega el
autobus?

Escribir de forma
correcta: exhaustos

Ortografia correcta
de caer en pasado

El juego de futbol fue
emocionante

Yo conozco el secreto

Escritura de parrafo
corto

Se observan dudas en el uso
de tilde diacritica.

Reconocen la palabra
correcta, aunque existen
confusiones ortograficas.

Identifican cayd, aunque
algunos confunden formas
verbales.

Se evidencian dificultades
con escritura convencional.

Persisten errores en palabras
con sonidos similares.

Expresan ideas personales,
pero con dificultades de
organizacion y ortografia.

Dificultad en aplicacion
de normas ortograficas.

Hay conocimiento parcial
del vocabulario.

Necesitan reforzar verbos
irregulares.

Requieren consolidar
normas ortograficas.

Se necesita fortalecer
conciencia ortografica.

Se requiere mejorar
coherencia y estructura
textual.

Reforzar reglas
ortograficas en
contexto.

Fortalecer lectura y
escritura de palabras
complejas.

Trabajar conjugacion
mediante ejercicios.

Aplicar actividades de
correccion y produccion
escrita.

Promover
autocorreccion y
practica escrita.

Aplicar procesos de
planificacion, redaccion
y revision.

Nota: Resultado del instrumento tipo test aplicada a estudiantes de 8vo afio EGB de la

unidad educativa “El Carmen”.

Discusion de Encuesta

A continuacion, se presenta la discusion de los resultados obtenidos mediante la

encuesta aplicada a los estudiantes de octavo afio de Educacion General Basica de la

Unidad Educativa "El Carmen", organizada y sustentada con base en las dimensiones y

subdimensiones establecidas en la operacionalizacion de las variables hébito lector y

dominio ortografico. Posteriormente, se discuten los resultados del instrumento aplicado en

torno a la comprension lectora y la produccion escrita.
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Habito lector
Dimension: Frecuencia /tiempo de dedicacion

Los resultados obtenidos en la pregunta 1 evidenciaron que el 42% de los
estudiantes ley6 a veces en su tiempo libre y el 31% lo hizo en ocasiones, mientras que solo
el 4% manifesto leer siempre. Estos hallazgos coincidieron con lo mencionado por Rosales
et al. (2022), quienes indicaron que los habitos de lectura variaban en funcion de la

frecuencia, la duracion y las preferencias tematicas de cada individuo.

Con base en ello, se interpret6 que la practica lectora del grupo estudiado se ubicéd
en un nivel intermedio-bajo, puesto que la mayoria de los estudiantes no habia consolidado
la lectura como una rutina constante. Este resultado también se relacioné con lo expuesto
por Crisostomo y otros (2024), quienes sostuvieron que el habito lector se construia de
manera progresiva mediante la interaccion constante entre el lector y el texto; por lo tanto,
la baja frecuencia detectada sugiri6 que dicho proceso de construccidon aun se encontraba en

una etapa inicial dentro de la institucion educativa.
Dimension: Motivacion

En la pregunta 2, se observo que el 62% de los estudiantes leyd en ocasiones con la
finalidad de aprender cosas nuevas, mientras que solo el 4% lo hizo siempre con ese
proposito. De acuerdo con el planteamiento de Marquez (2017), afirmé que la lectura debia
fomentar la motivacion y el compromiso independiente del lector, incluso frente al

predominio de las tecnologias digitales.

Con base en los resultados, se dedujo que la motivacion intrinseca hacia la lectura
como fuente de conocimiento todavia no se habia consolidado en la mayoria de los
estudiantes, lo cual coincidi6 con la etapa de incompetencia consciente descrita dentro del
proceso de formacion del habito lector, en la que el estudiante reconocia la importancia de

leer, pero aun no habia interiorizado plenamente sus beneficios.
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Dimension: Proceso lector / durante

Las preguntas 3 y 8, evidenciaron que el 31% de los estudiantes comprendi6 a veces
lo que leia sin necesidad de releerlo, y que el 31% se detuvo en ocasiones a pensar o
imaginar lo que sucedia en el texto. Estos hallazgos se relacionaron con la segunda fase del
proceso lector, denominada "durante", en la que el estudiante procesaba la informacion y
ponia en practica sus habilidades cognitivas. Sin embargo, se pudo observar con lo por
Guachamin (2023), quien identific6 al componente intelectual como uno de los elementos
fundamentales del habito lector, pues englobaba los saberes previos y la formacion

académica que orientaban al lector en la interpretacion y el analisis de los contenidos.

Dimension: Preferencias /tipologias textuales

La pregunta 4 mostr6 que el 42% de los estudiantes prefiri6 a veces los textos
narrativos o de ficcion por sobre otros géneros. Este resultado coincidio con lo expuesto por
Chica et al. (2022), quienes sefialaron que los hébitos lectores comprendian las rutinas,
preferencias y comportamientos que orientaban la relacion del individuo con los materiales
escritos. Por ello, se interpretd que, si bien existié una inclinacién moderada hacia los
textos narrativos, esta preferencia no se consolidé como un patrén definido dentro del

grupo estudiado.

Dimension: Proceso lector/Prelectura

Las preguntas 5y 7 se relacionaron con las estrategias previas a la lectura.

Los resultados mostraron que el 62% de los estudiantes siempre eligi6 un lugar
tranquilo para leer y que el 42% siempre reviso el titulo, las imagenes o los subtitulos antes
de iniciar la lectura. Este resultado coincidi6 con lo sefialado por Guachamin (2023), quien
identifico al componente fisico como uno de los elementos fundamentales del habito lector,
relacionado con el entorno y la disponibilidad de recursos materiales; contar con espacios
adecuados potenciaba la familiarizacion con los textos antes de iniciar la lectura. Con base
a la interpretacion, se demostr6 que los estudiantes tienen una disposicion favorable hacia

la etapa de prelectura, lo que represento una fortaleza dentro del proceso lector.
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Dimension: Proceso lector /Postlectura

En las preguntas 6 y 9 se identifico que el 46% de los estudiantes a veces realizo
comentarios o reflexiones después de leer, y que las respuestas sobre la elaboracion de
resumenes se distribuyeron de manera equilibrada entre las distintas opciones. Este
resultado se relaciond con lo expuesto por Rosales et al. (2022), quienes sostuvieron que la
lectura debia asumirse como una actividad activa y no solo receptiva, capaz de consolidar
la comprension e identificar las ideas clave de un texto mediante el resumen y la reflexion
posterior. Con base en ello, se concluyd que la fase de postlectura constituyo la etapa mas
débil del proceso, dado que la reflexion y el resumen no se consolidaron como précticas

habituales en la mayoria de los estudiantes.

Dominio Ortografico
Dimension: Ortografia literal

La pregunta 10 evidencid que el 35% de los estudiantes considero a veces que
algunas palabras se escribian diferente a como se pronunciaban. Este resultado se relacion6
con el planteamiento de Cabrera y Aburto (2024), quienes definieron la ortografia literal
como el uso correcto de las letras y la relacion adecuada entre fonema y grafema. De
acuerdo a los resultados, se determind que los estudiantes poseian un conocimiento
moderado sobre la relacion entre escritura y pronunciacion, lo cual indic6 la necesidad de

reforzar el uso de letras con sonidos similares, como b/v, s/c/z o g/j.

Dimension: Ortografia acentual

En la pregunta 11 se observo que el 38,46% de los estudiantes reconoci6 siempre
que la acentuacion marcaba una diferencia clara en el significado o la pronunciacion de las
palabras. Este hallazgo coincidio con lo sefialado por Gonzalez (2016), quien indico que la
ortografia acentual entregaba las normas para la correcta colocacion de la tilde segin la
fuerza de pronunciacion y la posicion de la silaba toénica. En consecuencia, se interpretd que
la mayoria de los estudiantes valor6 la importancia de la acentuacion, aunque persistieron

dificultades en su aplicacion practica dentro de los ejercicios de escritura.
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Dimension: Ortografia de palabra

La pregunta 12 mostrd que el 35% de los estudiantes separ6 a veces correctamente
las palabras por silabas. Este resultado se vincul6 con la propuesta de Marcelino y Rosa
(2021), quienes sostuvieron que la ortografia formaba parte del sistema de escritura
mediante un conjunto de reglas que organizaban el uso correcto de los signos graficos. Con
base en ello, se concluyd que la segmentacion silabica constituy6 una de las areas que

requeria mayor refuerzo dentro del dominio ortografico de los estudiantes.

Dimension: Ortografia puntual

En la pregunta 13 se identificd que el 42% de los estudiantes utiliz6 a veces
correctamente los signos de puntuacion. Este dato coincidio con lo expuesto por Gomez y
Toérrez (2021), quienes sefialaron que la ortografia puntual otorgaba sentido al pensamiento
escrito mediante el uso adecuado de signos como la coma, el punto y los signos de
interrogacion. Con base en los resultados, se determin6 que los estudiantes presentaron un
conocimiento moderado sobre la puntuacion, con dificultades persistentes en su aplicacion

constante durante la produccion escrita.
Dimension: Fonologia/ fonematica

La pregunta 14 evidenci6 que el 31% de los estudiantes reconocio siempre que
agregar una letra adicional a una palabra podia cambiar totalmente su sentido. Este
resultado se relaciond con los planteamientos de Iligaray (2020), quien destaco que la
ortografia contribuia a la conservacion del significado y evitaba confusiones derivadas de
errores graficos, por ello se interpretdé que la mayoria de los estudiantes reconocio la
importancia de la precision ortografica para preservar el sentido de las palabras, lo cual

represent6 una fortaleza dentro de la conciencia lingiiistica del grupo.

Discusion Instrumento Aplicado

El segundo instrumento, aplicado a partir de un texto narrativo sobre el manglar de

El Salitre, permiti6 valorar tanto la comprension lectora como la produccion escrita y
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ortografica de los estudiantes en un contexto aplicado. Los resultados se agruparon en dos

bloques: comprension lectora y produccidn escrita con ortografia aplicada.

Comprension lectora

Los resultados de las preguntas relacionadas con la ubicacién del manglar de El
Salitre, la intencion de Alin al invocar a los espiritus, la identificacion de Sofia y su relacion
con el cuidado ambiental, el significado de la palabra "chamana" y las amenazas hacia el
manglar permitieron evaluar la comprension lectora del grupo estudiado, donde evidencio
que los estudiantes reconocieron informacion general del texto, aunque presentaron
dificultad para extraer detalles especificos, explicar relaciones de causa y efecto, y deducir

el significado de palabras nuevas a partir del contexto.

Este hallazgo coincidi6 con lo mencionado por Chica et al. (2022), para quienes la
comprension lectora constituia una habilidad fundamental que influia no solo en el
rendimiento académico, sino también en el desarrollo intelectual y social de los estudiantes.
Con base en ello, se determinod que el grupo estudiado alcanzo6 un nivel de comprension
literal aceptable, mientras que la comprension inferencial y critica requirié un mayor
fortalecimiento mediante estrategias de identificacion de ideas principales y analisis de

causas'y consecuencias.

Produccion escrita y ortografia aplicada

Los resultados de las actividades relacionadas con el uso de la tilde diacritica, la
escritura correcta de la palabra "exhaustos", la conjugacion del verbo "caer" en pasado, la
escritura convencional de oraciones, la diferenciacion de palabras con sonidos similares y
la redaccion de un parrafo corto permitieron valorar el dominio ortografico aplicado a la
produccion escrita, mostraron que los estudiantes presentaron dudas frecuentes en el uso de
la tilde diacritica, confusiones ortograficas en palabras de uso comun y dificultades para

conjugar correctamente verbos irregulares.

Este resultado se relaciono con lo expuesto por Gémez y Torrez (2021) y por
Marcelino y Rosa (2021), quienes coincidieron en que el dominio de las normas
ortograficas constituia un proceso continuo de correccion y revision. De acuerdo con ello,

se concluy6 que la produccion escrita de los estudiantes reflejé un nivel basico de dominio
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ortografico, lo que evidencid la necesidad de implementar procesos sistematicos de
planificacion, redaccion y revision que fortalecieran tanto la ortografia como la coherencia

textual.

Relacion de Discusion

En conjunto, los resultados de ambos instrumentos evidenciaron que el habito lector
de los estudiantes se ubicé en un nivel intermedio-bajo, con fortalezas en la etapa de
prelectura y debilidades marcadas en la reflexion posterior a la lectura. De manera paralela,
el dominio ortografico mostrd un desarrollo moderado, con mayores dificultades en la

ortografia de palabra y en la aplicacion practica de los signos de puntuacion.

Estos hallazgos, contrastados con los planteamientos teoricos de Crisdéstomo y otros
(2024), Marquez (2017), Chica et al. (2022), Rosales et al. (2022), Cabrera y Aburto
(2024), Gonzalez (2016), Gémez y Torrez (2021), Marcelino y Rosa (2021) e Iligaray
(2020), permitieron sustentar la necesidad de implementar estrategias didacticas activas que
fortalezcan de manera conjunta el hdbito lector y el dominio ortografico de los estudiantes

de octavo afio de la Unidad Educativa "El Carmen".
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CAPITULO IV
Conclusiones y Recomendaciones
Conclusiones
Se concluye que:

A través de los resultados obtenidos, se determin6 en base al objetivo general de la
investigacion que el habito lector articul6 directamente en el dominio ortografico de los
estudiantes de octavo grado de la Unidad Educativa "El Carmen", ya que, ambas variables
se coordinaron entre si, evidenciando un desarrollo intermedio en lectura, y 1o mismo en el
dominio ortografico, es decir, igualmente moderado, lo que confirmo6 la necesidad de

fortalecer ambos aspectos de manera conjunta durante el ciclo escolar 2025-2026.

Se diagnosticé en base al objetivo especifico 1 que el nivel del habito lector en los
estudiantes y se logrd concluir que este se ubico en un nivel intermedio-bajo, dado que, si
bien mostraron fortalezas en la etapa de prelectura, como la eleccion de un lugar tranquilo y
la revision previa de titulos e imagenes, presentaron debilidades marcadas en la fase de
Postlectura, particularmente en la reflexion y elaboracion de resumenes, lo que confirmo
que la construccion de este habito atin se encontraba en una etapa inicial dentro de la

institucion.

Finalmente, se analiz6 siguiendo el objetivo especifico 2 el dominio ortografico de
los estudiantes y se concluyd que este se desarrolld en un nivel moderado, con mayores
dificultades en la ortografia de palabra, especificamente en la segmentacion silabica, y en la
aplicacion practica de los signos de puntuacion, mientras que mostraron un conocimiento
mas consolidado respecto a la importancia de la acentuacion y la precision en el significado

de las palabras.
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Recomendaciones

Implementar estrategias de animacion lectora orientadas especificamente a
fortalecer las etapas del habito lector mediante actividades de resumen oral y escrito, asi
como espacios de reflexion guiada después de cada lectura, con el fin de mejorar el hébito

lector en los estudiantes de octavo grado.

Disenar y aplicar ejercicios practicos que permitan la interpretacion, coordinacion y
la comprension de los textos por medio de la segmentacion sildbica y el uso correcto de los
signos de puntuacion, integrados dentro de las actividades cotidianas de produccion escrita,

para reforzar las areas del dominio ortografico que presentaron mayores debilidades.

Innovar los procesos de planificacion, redaccion y revision de textos como parte del
curriculo, complementados con actividades de lectura inferencial y critica, de manera que
se fortaleciera de forma conjunta la comprension lectora y el dominio ortografico de los

estudiantes de octavo grado de EGB.
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Anexos

Operacionalizacion de variables

Variable independiente: Habito Lector.

Concepto

Dimension

Indicador

Items

Técnica/instrumento

Practica
regular
voluntaria
de leer
textos de
cualquier
indole.

Frecuencia

Tiempo de
dedicacion

(En qué
ocasiones
practica la
lectura?

(Por cuanto
tiempo reloj
lee?

Motivacion

Motivos

(Qué
motivos
tiene para
practicar la
lectura?

,Siente
algin
cambio de
animo al
momento de
leer?

Preferencias

Tipologias
textuales

(Qué tipo de
textos le
llaman mas
la atencion?

Proceso

Pre lectura
Lectura

Postlectura

(Posee
alguna
preparacion
antes de leer
alglin texto?

(Al finalizar
la lectura
realiza algun
comentario

Encuesta dirigida a
estudiantes de la
Unidad Educativa “El
Carmen”

Cuestionario
estructurado.
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sobre lo
leido?

Variable dependiente: Dominio Ortografico.

Concepto Dimension | Indicador tems Técnica/instrumento
(Cree usted
Ortografia Relacion que todas las
. entre fonema | palabras se
Literal .
y grafema escriben como
se pronuncian?
([ Cree usted
., 1
Ubicacion queta
Ortografia acentuacion
adecuada de
Acentual. . marca la
tildes . .
diferencia en
Esel las palabras?
conocimiento
de (Considera
normativas y Palabras usted que hace
reglas que | Ortografia una correcta
igen | de palabra compuestas o separacion de
rigen fa " | separadas
lengua palabras por o
espafiola silabas? Encuesta dirigida a
para su eStudianteS de la
correcto uso ¢ Cree usted Unidad ’ljjducatlva “El
que ubica Carmen
Uso correcto
. correctamente
Ortografia | de los signos .
los signos de
puntual. de .
-/ puntuacion en . .
puntuacion ., Cuestionario
la elaboracion
de textos? estructurado.
(Considera que
La Significado las palabras
o de las pueden tener
semantica.
palabras un solo

significado o
varios
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dependiendo el
contexto?

La Fonematica. |;Cree usted que
fonologia la agregacion de
Prosodia una letra mas a
una palabra
cambia
totalmente su
sentido?

(Considera que
el cambio de
entonacion en
una misma
palabra puede
significar algo
distinto?

Anexo 2 instrumentos

Encuesta sobre la lectura y ortografia

Dirigida a estudiantes de la Unidad Educativa “El Carmen”

Objetivo: Analizar el nivel de percepcion en cuanto a la lectura y por consecuente el
dominio ortografico que posee el estudiante.

Instrucciones:

Marca con una "X" la opcion que mas se acerque a tu preferencia o experiencia.

1. ;Con qué frecuencia lees en tu tiempo libre?

[1 Nunca
[l  En ocasiones
[1 A Veces
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1 Casi siempre

1 Siempre
2. (Una de mis razones para leer es para aprender cosas nuevas y expandir mis
conocimientos?

Nunca

En ocasiones
A Veces

Casi siempre

0 O O I O

Siempre
3. (Comprendes completamente lo que lees sin necesidad de releerlo varias veces?

'] Nunca
"1 En ocasiones
"] A Veces
'] Casi siempre
'] Siempre
4. ;Los textos narrativos o de ficcion (como novelas, mangas) me llaman mas la
atencion que otros géneros?

Nunca

En ocasiones
A Veces

Casi siempre

(0 O B I

Siempre
5. ¢Eliges un lugar tranquilo para leer?

'] Nunca
'] En ocasiones
'] A Veces
'] Casi siempre
'] Siempre
6. (Después de terminar una lectura, suelo hacer comentarios o reflexiones sobre
lo que lei?

Nunca

En ocasiones
A Veces

Casi siempre

(I I R I I B

"1 Siempre
7. (Antes de empezar a leer, reviso el titulo, las imagenes o los subtitulos para
hacerme una idea de qué trata el texto?
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Nunca

En ocasiones
A Veces

Casi siempre

(I I A R

"1 Siempre
8. ¢(Mientras leo, suelo detenerme a pensar o imaginar lo que esta sucediendo en
el texto para comprenderlo mejor?

Nunca

En ocasiones
A Veces

Casi siempre

(0 0 B B

'] Siempre
9. (Después de leer, resumo con mis propias palabras lo mas importante del
texto?

Nunca

En ocasiones
A Veces

Casi siempre

(0 Oy 0 I O

Siempre

10. ¢ Considero que algunas palabras se escriben diferente a como se pronuncian?

'] Nunca

"1 En ocasiones

'] A Veces

'] Casi siempre

'] Siempre
11. ;Creo que la acentuacion en las palabras marca una diferencia clara en su
significado o pronunciacion?

Nunca

En ocasiones
A Veces

Casi siempre

(I I I

"1 Siempre
12. ;Separo correctamente las palabras por silabas en mis escritos o lecturas como,
por ejemplo: ca-ma; va-ci-o?
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Nunca

En ocasiones
A Veces

Casi siempre

(0 O 0 O O

Siempre
13. ;Conozco y utilizo correctamente los signos de puntuacion?

'] Nunca

"1 En ocasiones

"] A Veces

'] Casi siempre

'] Siempre
14. ;| Creo que agregar una sola letra mas a una palabra puede cambiar totalmente
su sentido o significado?

Nunca

En ocasiones
A Veces

Casi siempre
Siempre

(N O I O 0 I
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Test para identificar problemas en ortografia y lectura

Objetivo: Identificar problemas comunes en ortografia (acentuacion,
homofonos, diptongos, entre otros) y su capacidad de compresion de textos.

a. Lee el siguiente texto y responda a las preguntas.

La Leyenda del Manglar Encantado

En las costas brumosas de Guayaquil, donde el rio Guayas se funde con el
Pacifico, se extiende el manglar de El Salitre. Los pescadores locales susurran que
este laberinto de raices retorcidas guarda un secreto ancestral. Hace siglos, una
chamana shuar llamada Ailin protegi6 el bosque de los invasores coloniales. Con
hierbas misticas y cantos al viento, invocoé a los espiritus de las garzas azules para
que enredaran las redes enemigas en las raices. Desde entonces, el manglar florece
eterno, un pulmoén verde que filtra el salitre y abriga cangrejos violinistas y
cocodrilos sigilosos.

Pero el progreso amenaza su magia. Fabricas de camarones ilegales drenan
manglares para piscinas artificiales, liberando quimicos que tifien el agua de rojo
toxico. Los pajaros emigran, y los peces flotan inertes. Ailin, en la leyenda, regresa
como niebla al atardecer, susurrando advertencias a los nifios que juegan en la orilla.
"El manglar no es tuyo; ta eres del manglar", dice su eco.

Hoy, una nifia llamada Sofia, de 13 afios, lidera limpiezas escolares.
Inspirada por cuentos de su abuela, planta nuevos brotes y educa a sus amigos sobre
la ley de conservacion. El manglar responde: las garzas regresan, y el sol se refleja
en hojas renovadas. En El Salitre, la magia persiste, recordandonos que la naturaleza
no se conquista; se custodia. Solo asi, el encantamiento perdurard para generaciones.

» ¢:Donde se encuentra el manglar de El Salitre y qué lo hace especial
segun los pescadores?

» ¢(Por qué Ailin invoco a los espiritus de las garzas azules? ;Qué pasé
con los invasores?

» ¢Quién es Sofia y qué hace ella para ayudar al manglar? ;Como se
inspira en su abuela?

» ¢Qué significa "chamana" en la historia? ;Por qué es importante
para Ailin?




,Qué amenaza el progreso al manglar? ;Qué harias ti para
protegerlo, como Sofia?

. Acentuacion en interrogativos: Completa la oracion: ";A  hora
llega el autobis?"

oqué

[J que

O ké

(] que
Homofonos (b/v): Elige la forma correcta: "El nifio __ (vive/bebe)
en una casa grande."

 vive

"1 bebe
. Diptongos y acentos: ;Cual es la ortografia correcta de "caer' en
pretérito?

] Cayo6

1 Caid

"1 Caye

"1 Cayeo
G/J en sustantivos: Completa: "El _ (juego/guego) de fitbol fue
emocionante."

[] guego

'] juego
Cambios ortograficos en conjugacion: En primera persona de
"conocer'": "Yo el secreto."

[] conozo

[] conosco

[] conozco

[] conezco
Escribe un parrafo corto sobre que te gustaria ser de grande.
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Anexo 3 validacion de instrumentos.

CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS CUANTITATIVOS
PARA 1A RECOLECCION DE INFORMACION DE LA SISTEMATIZACION
DELAEXPERIENCIA

El Carmen, 21 de mayo del 2026

A guien corresponda:

Yo Moreira Cedeio Miguel Antonio con cédula de identidad N.* 130876890-0 docente a
tiempo completo de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, extension en El
Carmen, de la Carrera de Educacion Basica, certifico haber realizado la respectiva
VALIDACION DE INSTRUMENTOS con la matriz para validacion de instrumentos
cuantitativos, mismos que fueron claborados por la estudiante Guamin Lema Kevin
Orlando para ¢l trabajo de campo correspondiente al proyecto de investigacion que tiene
por tema: “El habito lector en el dominio ortografico de los estudiantes de octavo grado
de EGB de la UE El Carmen” . ES TODO CUANTO SE PUEDE CERTIFICAR.

La parte intercsada puede dar a la presente ¢l uso licito que estime conveniente.

Atentamente.

DOCENTE DE LA ULEAM
EXTENSION EL CARMEN
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Anexo 4 solicitud de ingreso a la institucion educativa.

& :.’»- P g ',mo(lon:M

Uleam

K rmiton S (v

El Carmen, 24 de abril de 2026
Oficio No.- 053-2026-1 -CA-TACL

Licenciado.

Teyi Arteaga Bravo, Mg,

Rector de la Unidad Educativa “El Carmen”, del Cantén El Carmen,
Ciudad. -

De mis consideraciones:

Reciba un cordial saludo y éxitos en sus labores, por medio del presente salicito de la
manera mas comedida su autorizacion para que la estudiante: Guaman Lema Kevin
Orlando con C1.2350877250, estudiante de la carrera de Educacion Basica del 9no
semestre, realice el Trabajo de Titulacion dentro de la Institucion que usted
acertadamente dirige, con el tema “El habito lector en el dominio ortografico de los
estudiantes de octavo grado de EGB de la UE "El Carmen™, supervisado por la Lic.
Rafael Loor Almeida, Mg. En el cual se realizaran actividades de investigacion
(Aplicacion de Instrumentos) correspondiente al Trabajo Integracion Curricular, fase

de resultados.

Agradeciendo su atencion y seguro de contar con una respuesta favorable a la
presente solicitud, me suscribo a usted con sentimientos de consideracién y estima.

Atentamente, PO RN EL .
| i A\
~11 &
it ol L

! , PP
-~ 2 «,{. ﬁ 1 \//
C Ec Tito Gedeffo Loor, Mg

Delogadq’ de Decanato

Comisiéon Académica

Uleam Extension El Carmen.
ELABORADO POR Ing Manone Navarrete Aimexda
Correo tito cedono@uleam edy ec

Teléfono. 0993708689

- [

{ elicamenfivieom edu.ec
0526560695

Av. 3 0e Juko y Carlos Alberio Aray
www.uleam.edu.ec

60



7= REPUBLICA Ministerio de Educacién,
h{ ¥ DEL ECUADOR Deporte y Cultura
rirS

OFICIO Nro. CZ4-DD-13D05- EVZB -093-2026
El Carmen, 28 de mayo de 2026

Ing. Martha Margarita Minaya Macias, Mg
Decana de la ULEAM, Extension El Carmen
Presente. -

En respuesta a escrito bajo correo institucional de fecha de fecha 28 de mayo del 2026, en e que solicita
autorizacién para que los estudiantes que se encuentran desarrollando sus trabajos de titulacion puedan
aplicar instrumentos de investigacion dirigidos a estudiantes, docentes y padres de familia de las instituciones
educativas de ésta jurisdiccion, al respecto mencionamos:

Art. 209.- Numeral a de la LOEL - DE LAS INFRACCIONES MUY GRAVES. -Promover o provocar
injustificadamente o sin autorizacion de la Autoridad Educativa Nacional, la suspension de la prestacion del
servicio educativo, salvo caso fortuito o fuerza mayor debidamente comprobados. Acuerdo Ministerial Nro.
2023-00073-A que expide ¢l Procedimiento para el Ingreso de Personas Externas a las Instituciones
Educativas, en su Art. 4 determina: Los programas proyectos o actividades que sean aceptados para realizarse
por personas externas en Instituciones educativas, particularmente, aquellas que incluya a estudiantes, se
enmarcarin en procesos educativos pedagogicos que aporten al desarrollo integral del grupo estudiantil y
serin concordantes con las politicas, planes proyectos y programas educativos adoptados por los distintos
niveles desconcentrados de la Autoridad Educativa Nacional De conformidad con la Normativa vigente y
aplicables.

La proteccion de los estudiantes y demis miembros de la comunidad educativa dentro de las instituciones
educativas es una prioridad fundamental para el Sistema Educativo, a través del cual se garantiza un entorno
seguro y libre de cualquicer tipo de violencia y discriminacion.

Se prohibe de forma expresa al interior de las Instituciones Educativas

Realizar cualquier tipo de actividad prosclitista politica.
Realizar cualquier tipo de actividad con contenido violento, discriminatorio, que propicie temor o que valnere
derechos.

En cumplimiento a la normativa legal citada, una vez realizadas las acciones por parte de los estudiantes en lo
que respecta a la capacitacion de protocolos de actuacion frente a situaciones de violencia detectadas o
cometidas en ¢l sistema educativo, se solicita se dé cumplimiento al mismo.

Se notificara a las Instituciones Educativas asignadas:

U.E TRES DE JULIO

U.E ELCARMEN

U.E DR LUIS AVEIGA BARBERAN
U.E TACIOCASTLLO DIAZ

U.E MANUEL ESPINALES

ULE ALIDA ZAMBRANO GARCIA
U.E 5DEJUNIO

Cordialmente,

URIGA BASANTES
! Helyn Veronica Zoniga Basantes

DIRECTORA DISTRITAL 13D05 EL CARMEN-EDUCACION, DEPORTE Y CULTURA
Evelyn zuaiga@educacion.gob.ec

Telef-052662-519 ext: 101

Direccion: Ciudadela San Josg, Primera y Cuarta transversal

Cédigo postak 130171 / Portoviejo - Ecuador am',{“v
Teléfono: +593-2 396-1300 [Z‘MMI K4
www.educaciongob.ec 8
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Anexo 5 certificado de analisis de Compilatio

Certificado de analisis

Compiiatio Magisters | ULEAM-ECU

Tesis Kevin Guaman

Nombre del Hichero ¥
Tamano del archive angsnal h

NaOmero de palabras

@ Resumen

20100 de los 1extos sospechosos en el documento
R | .
Incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

@ Similitudes

@ Deteccion de 1A

1 P | INENLE DroXir ) 18x10 generaso por una i

9 Idiomas no reconocidos

tel vocat 10 utiizado no forma par

starse d n et el au ficar ef texto para

No incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

Q Textos entre comillas

Depasitante

Fecha de deposito
Tipa de carga

fecha de fin de andlisis
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EZ Fuentes de similitudes ., 272y

@ similitudes

Pasajes con similitudes a Tuentes encontradas en diferentes colectiones

| FE T | -l I [ 1N

Fuente principal detectada

1%

N* Descripciones Similitudes Ubicaciones
1 0 La lectura en el aprendizaje de |a ortografia de los estudiantes de <1
d.dot org/10 53877/rc 5 18 20240701.2 (2 » l
2 e “Los habitos de lectura y su incidencia en s ortografia de los <1
(ORI Uta oAU #C/spul/barstream/ 23856783576 11 HesismaDubia £ % ' '
aprepositona Ums edu pe )
3 ]
= 0 APETEPOSILONio.unia oty pesserver/am/core/bastreams/ichIvabec 15644 2 <» ' l
- 6 Metadatoy: Fomento del NAUo fecter mediante ia aplicsclan de
' abicla concytec gob pe/vilindRecord/UDEPR_S94eb603240 1 s 1851000950 @ d‘ !
,\’ Té<ih ' Pa ' ) the hat He | 'Y,
TEROMIONC UtA eduac/[SpuUiDItSream/ 1 23456724409/ 1 Tbela 200 2 <i»
WAVW SManocer-1&moco.cl
o 6 WWW AMAnecer-trmuco. cwp-contnt/upiosds 2020005 Guladenguaje-Iv,. (2 <% A
Documento de oLro UsUano «iessn .
7 = ® viene de de olro gripo <% |
Documento de otro Usuario semn
8 = © Vierie de de oo grugio <= !
e Habitos de lecturas de los estudiantes del 3er grado en la LE N*
9 repasitono unap. edu pe/handie/20.500 140021118 (2 <Is l
12 0 Aplicacion Ortogral como recurso didictico para el aprendizaje de <
repositorio unan,edu ANd eprint /16166 12 - l

Fuente mencionada (sin similitudes detecta

N* Descripciones

1 & https //hdl handle net/11042/2301

2 m hitps.//goscalahed com/recursos/Mles/r 1610/w26022w/Arias 52 pdl

3 m https/iwww maswel wiac puc-io br/os03/0603 PFOF

4 m htp/revistas upla cVindex php/NRPZarticle/view/ 129371475

5 m https://eapository waeh edu mudrevistas/index php/iceasanicledview 12660
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