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Resumen 

Este proyecto analiza el impacto del Modelo Transpodidáctico Textual como 

estrategia pedagógica para fortalecer la comprensión lectora en alumnos de octavo año 

de educación básica de la unidad educativa “Manuel Espinales Santana” del cantón El 

Carmen, en Manabí. De esta manera se utilizó un enfoque cualitativo con paradigma 

interpretativo y el método de Observación-Acción Participativa, además se implementó 

una unidad didáctica basada en el cuento “El pacto con el diablo”. De igual forma se 

aplicaron instrumentos como la matriz de observación y la lista de cotejo, los cuales 

fueron evaluados por la investigadora y tres docentes externos. Los resultados evidencian 

que el modelo favorece el avance progresivo en los niveles de comprensión lectora, tanto 

literal como inferencial y crítico. Por eso los estudiantes lograron identificar elementos 

explícitos del texto, además pudieron realizar inferencias sobre motivaciones y 

simbolismos, entonces emitieron juicios críticos sobre las consecuencias morales de las 

acciones de los personajes. Asimismo, se observó un alto interés, motivación y 

participación activa mediante actividades de transformación, recreación artística con 

dibujos y finales alternativos; por tanto, también hubo puesta en escena a través de 

exposiciones orales y dramatizaciones, promoviendo de esta manera un aprendizaje 

significativo, creativo y contextualizado que articula lenguaje, literatura y cultura. Se 

concluye que el Modelo Transpodidáctico Textual es una estrategia efectiva e innovadora 

que supera los enfoques tradicionales; de esta forma, fortalece la comprensión lectora y 

contribuye al desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de educación básica. 

Palabras clave: modelo transpodidáctico textual, comprensión lectora, estrategia 

pedagógica, octavo año de básica, aprendizaje significativo. 
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Abstract 

This project analyzes the impact of the Transpodiatric Textual Model as a 

pedagogical strategy to strengthen reading comprehension in eighth-grade students at the 

"Manuel Espinales Santana" school in the El Carmen canton of Manabí province. A 

qualitative approach with an interpretive paradigm and the Participatory Action 

Observation method were used. A teaching unit based on the story "The Pact with the 

Devil" was implemented. Instruments such as an observation matrix and a checklist were 

applied and evaluated by the researcher and three external teachers. The results show that 

the model promotes progressive advancement in reading comprehension levels, including 

literal, inferential, and critical comprehension. Students were able to identify explicit 

elements of the text, make inferences about motivations and symbolism, and formulate 

critical judgments about the moral consequences of the characters' actions. Furthermore, 

a high level of interest, motivation, and active participation was observed through 

transformative activities, artistic recreation with drawings, and alternative endings. 

Therefore, the lesson also incorporated oral presentations and dramatizations, thus 

promoting meaningful, creative, and contextualized learning that integrates language, 

literature, and culture. It is concluded that the Transpodidactic Textual Model is an 

effective and innovative strategy that surpasses traditional approaches; in this way, it 

strengthens reading comprehension and contributes to the development of critical 

thinking in elementary school students. 

 

Keywords: transpodidactic textual model, reading comprehension, pedagogical 

strategy, eighth grade, meaningful learning. 
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CAPÍTULO I 

Introducción 

La comprensión lectora sigue siendo uno de los retos más grandes que enfrentan 

los estudiantes de octavo año de Educación General Básica; aunque en esta etapa se 

espera que dejen atrás una lectura superficial para pasar a un análisis más profundo de lo 

que leen; la realidad en las aulas es diferente. Debido a que muchos chicos todavía tienen 

dificultades para entender más allá de lo literal, y eso termina afectando su desempeño en 

distintas materias y su forma de aprender cosas nuevas. 

En consecuencia, estas dificultades limitan su capacidad para interpretar 

información, emitir juicios críticos y resolver problemas que requieren el análisis y 

comprensión de textos; donde su participación activa influye dentro del aula, ya que la 

falta de comprensión reduce la confianza para expresar opiniones y argumentar sus ideas. 

Por ello, resulta necesario implementar estrategias didácticas innovadoras que despierten 

el interés por la lectura y favorezcan el desarrollo progresivo de los diferentes niveles de 

comprensión lectora, permitiendo que los estudiantes se conviertan en lectores más 

autónomos, reflexivos y críticos. 

Frente a esta situación surge la pregunta que guía este trabajo: ¿cómo podría 

mejorarse esta habilidad mediante la aplicación de la estrategia del modelo 

Transpodidáctico en estudiantes de octavo año? Para responder a la pregunta de 

investigación se propuso analizar el impacto de este modelo como una alternativa 

pedagógica capaz de fortalecer la lectura comprensiva, identificando sus componentes 

clave y acompañando de cerca su desarrollo en el aula. 

La necesidad de este estudio nace de un problema que atraviesa buena parte del 

sistema educativo, donde las carencias en este tipo de lectura no solo determinan el éxito 

académico en todas las asignaturas, sino que también es la base del pensamiento crítico y 

de la capacidad de aprender por cuenta propia a lo largo de la vida. Es por ello, que leer 

bien no significa únicamente reconocer palabras; implica activar lo que ya se sabe, 

construir inferencias, evaluar la información con criterio propio y relacionar distintas 

fuentes. Sin embargo, los estudiantes deberían estar dando ese salto hacia una lectura más 

inferencial y analítica, pero la brecha entre lo que se espera y lo que realmente logran 

limita su capacidad de construir conocimiento y desenvolverse en contextos cada vez más 

exigentes. 
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Este trabajo se describe desde tres frentes. En lo pedagógico, porque aplicar el 

modelo Transpodidáctico Textual representa una forma distinta de enseñar a leer, alejada 

de los métodos mecánicos tradicionales y más cercana a entender la lectura como un 

proceso de construcción de significados. 

 En lo social, porque fortalecer esta capacidad ayuda a cerrar brechas educativas 

y da a los estudiantes herramientas para participar activamente en la sociedad, algo cada 

vez más necesario en un mundo donde la información no deja de multiplicarse. Y en lo 

científico, porque este estudio aporta a la didáctica de la lengua y la literatura al explorar 

de manera sistemática un modelo que promueve la transferencia de conocimientos entre 

distintos contextos y disciplinas.  

Antes de plantear esta propuesta, conviene mirar qué se ha investigado, 

encontrando a Couto (2023) presentó el modelo de la transpodidáctica textual como una 

forma innovadora de enseñar lenguas y culturas transformando textos de ficción dentro 

del aula; trabajando de manera cualitativa y participativa entre docentes y estudiantes, 

encontró que el modelo despierta motivación, impulsa la escritura creativa y favorece el 

aprendizaje colaborativo, concluyendo que se trata de una propuesta válida para contextos 

plurilingües y multiculturales. 

Por consiguiente a Díaz-Troya et al. (2024) aplicaron el mismo modelo con 

estudiantes de sexto nivel en El Carmen, Manabí, usando un cuento de tradición oral 

ecuatoriana. Combinando datos cuantitativos y cualitativos, de tal manera comprobaron 

que la estrategia genera un aprendizaje significativo y contextualizado, además de 

fomentar la creatividad, el trabajo en equipo y la motivación, aportando incluso a la 

conservación del patrimonio cultural local. 

Por su parte, Vargas et al. (2025) se enfocaron directamente en la comprensión 

lectora, evaluando con un diseño cuasi-experimental con distintas estrategias didácticas 

en estudiantes de secundaria en Perú. Sus resultados mostraron que aplicar las estrategias 

adecuadas ayuda a cerrar las brechas en lectura y logra que los estudiantes se involucren 

más con lo que leen. 

Estos antecedentes confirman que tanto la transpodidáctica textual como el trabajo 

con estrategias didácticas bien elaboradas tienen un respaldo sólido, lo que da bases 

firmes para aplicar este modelo específicamente al problema de comprensión lectora que 

se aborda en la presente investigación. 
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El objetivo general de este estudio es analizar el impacto de la aplicación del 

Modelo Transpodidáctico Textual como estrategia pedagógica para el fortalecimiento de 

la comprensión lectora en los estudiantes de octavo año de Educación General Básica. 

Para alcanzarlo, se plantearon los siguientes objetivos específicos que permiten 

identificar los componentes clave del Modelo Transpodidáctico Textual que pueden 

aplicarse en el aula para integrar la lectura al aprendizaje significativo; implementar dicho 

modelo mediante una unidad didáctica dirigida a los estudiantes; supervisar el desarrollo 

de la intervención pedagógica durante su aplicación en el aula; y evaluar la efectividad 

del modelo transpodidáctico textual como estrategia para el fortalecimiento de la 

comprensión lectora. 

En definitiva, este estudio busca demostrar que el Modelo Transpodidáctico 

Textual es una estrategia capaz de fortalecer la comprensión lectora en los estudiantes de 

octavo año, ofreciendo una alternativa pedagógica innovadora frente a los métodos 

tradicionales de enseñanza de la lectura y su aplicabilidad como punto de partida para 

seguir mejorando la calidad educativa con estrategias innovadoras y ajustadas a las 

necesidades reales de los estudiantes. 

Problema  

La comprensión lectora es una habilidad fundamental en el proceso educativo, 

Especialmente para los estudiantes de octavo año de educación básica , Para quienes se 

espera que desarrollen competencias más avanzadas en la interpretación y el análisis de 

texto , Además de eso muchos estudiantes enfrentan dificultades significativas en estas 

áreas , Por eso mismo esto incide negativamente en su rendimiento académico y en su 

capacidad para adquirir nuevos conocimientos 

Interrogante 

¿Cómo se podría mejorar la comprensión lectora mediante la implementación de 

la estrategia del modelo transpodidáctico en estudiantes de octavo año de educación 

básica? 

Objetivos generales y específicos 

Objetivo general 

Analizar el impacto de la aplicación del modelo Transpodidáctico textual como 

estrategia pedagógica para el fortalecimiento de la comprensión lectora  
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Objetivos específicos 

• Identificar los componentes clave del Modelo Transpodidáctico Textual que 

pueden ser aplicados en el aula para integrar la lectura en el aprendizaje 

significativo. 

• Implementar el Modelo Transpodidáctico Textual mediante una unidad didáctica 

en estudiantes de octavo de básica. 

•  Supervisar el desarrollo de la intervención en el aula. 

• Evaluar la efectividad de la implementación del modelo Transpodidáctico textual 

como estrategia para mejorar la comprensión lectora. 

Justificación 

La presente investigación surge de la necesidad de abordar una de las 

problemáticas más persistentes y determinantes del sistema educativo, las deficiencias en 

la comprensión lectora en estudiantes de Educación General Básica. La habilidad no sólo 

es un Pilar para el éxito en todas las áreas académicas, sino que constituye una 

herramienta indispensable para el desarrollo del pensamiento crítico, la participación 

activa y el aprendizaje autónomo a lo largo de la vida, además de eso esta situación se 

agrava cuando consideramos que la comprensión lectora no es simplemente una destreza 

aislada, por eso mismo se trata de un proceso cognitivo complejo que involucra la 

activación de conocimientos previos , la construcción de inferencias , la evaluación crítica 

de la información y la integración de múltiples fuentes textuales, también se ha 

identificado en el planteamiento del problema, los estudiantes de octavo año se 

encuentran en una etapa de transición social donde se espera que pasen de una lectura 

literal a una comprensión más inferencial y analítica de los textos , por otra parte la 

realidad de las aulas evidencia una brecha significativa entre la expectativas curriculares 

y las competencias reales del alumno, de esta manera esto limita gravemente su capacidad 

para construir conocimientos y desenvolverse en contextos cada vez más complejos. 

La relevancia de esta investigación se fundamenta en tres dimensiones 

principales: pedagógicas , sociales y científicas, además de eso desde la perspectiva 

pedagógica , la implementación del modelo transpodidáctico textual representa una 

oportunidad para transformar las prácticas educativas tradicionales , que frecuentemente 

se centran en enfoques mecánicos de la lectura, hacia metodologías más integradoras que 

reconocen la lectura como un proceso complejo de construcción de significados coma de 

esta forma este modelo propone una aproximación innovadora que trasciende las 
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fronteras disciplinares tradicionales , por eso mismo permite que la comprensión lectora 

se desarrolle de manera transversal y contextualizada 

La dimensión social de esta investigación radica en su potencial para contribuir a 

la reducción de las brechas educativas y promover una mayor equidad en el acceso a 

oportunidades de aprendizaje, Asimismo los estudiantes que desarrollan competencias 

sólidas en comprensión lectora no sólo mejoran su rendimiento académico inmediato, 

Sino que adquieren herramientas fundamentales para el aprendizaje autónomo, El 

pensamiento crítico y la participación ciudadana activa, Por eso mismo en una sociedad 

del conocimiento, La capacidad de leer comprensivamente se convierte en un requisito 

indispensable para la inclusión social y el ejercicio pleno de los derechos ciudadanos. 

Desde el punto de vista científico, Es de investigación aporta a la didáctica del 

lenguaje y la literatura a través del análisis sistemático de un modelo pedagógico que 

incorpora principios de la transpodidáctica, Con el objetivo de consolidar el consenso en 

este campo tan relevante. Esta perspectiva logra poner énfasis en la transferencia y 

aplicación de saberes entre distintas disciplinas y contextos. 

este trabajo ayudará a validar un modelo pedagógico contemporáneo en el campo 

de la educación local. Se intentará determinar los elementos esenciales de la 

transpodidáctica textual que contribuye la construcción de significado, proporcionando 

datos empíricos acerca de su eficacia y aplicabilidad. Asimismo, procura mejorar la 

calidad de la educación a través del diseño de tácticas pedagógicas novedosas, basadas 

en la ciencia y con importancia social, que se adaptan a las exigencias concretas de los 

alumnos en el entorno educativo actual. 
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CAPÍTULO II 

Marco teórico 

Antecedentes 

Cuando surgen desafíos complejos y procedemos a la busca de distintas 

alternativas o soluciones, ante la complejidad de la temática a abordar, resulta esencial 

realizar una revisión minuciosa y critica de estudios previos relacionados que nos servirán 

de guía para el desarrollo de nuestra temática. En las siguientes páginas, se exponen 

aquellos antecedentes que ofrecen una guía empírica necesaria, como referentes 

conceptuales y metodológicos directos para el desarrollo de la presente investigación. 

 Couto (2023), en su investigación titulada “La transpodidáctica textual. Usos y 

aplicaciones de los textos de ficción para la enseñanza y aprendizaje de lenguas”. Su 

objetivo de estudio es presentar un modelo teórico-práctico innovador llamado modelo 

de la transpodidáctica textual, que busca facilitar el aprendizaje de lenguas y culturas a 

través de la transformación de textos de ficción en contextos educativos específicos. La 

investigación de su artículo se basó en un enfoque cualitativo, basada en la investigación-

acción en el aula, integrando los pilares de educación, lenguaje, literatura y cultura, a 

partir de la transformación de textos de ficción en un proceso participativo entre docentes 

y estudiantes. Los resultados evidenciaron que el modelo promueve la motivación, la 

escritura creativa, el aprendizaje colaborativo y el desarrollo cognitivo, logrando un 

aprendizaje significativo y culturalmente relevante. Finalmente, se concluye que la 

transpodidáctica textual es una propuesta válida y eficaz que articula teoría y práctica para 

responder a las necesidades educativas en contextos plurilingües y multiculturales. 

La investigación “Aplicación del modelo de la transpodidáctica textual a un 

cuento ecuatoriano de tradición oral” realizada por Díaz Troya, Gonzalo, et al (2024). 

aplicaron el modelo de la transpodidáctica textual en un contexto educativo dentro del 

cantón El Carmen, provincia de Manabí, Ecuador, con estudiantes de sexto nivel de 

Educación Básica. Su investigación tuvo como objetivo demostrar la eficacia de este 

modelo teórico-práctico para desarrollar competencias lingüísticas y culturales de manera 

innovadora mediante las adaptaciones y transformaciones de un cuento de tradición oral 

titulada, “El angelito en pena”. El estudio adoptó un enfoque mixto, utilizando 

investigación-acción con recolección de datos cuantitativos mediante encuestas y 

cualitativos mediante fichas de observación y análisis de producciones literarias de los 
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estudiantes. Los resultados de dicha investigación mostraron que el modelo facilita un 

aprendizaje significativo y contextualizado, fomentando la creatividad, el trabajo 

colaborativo y la motivación, contribuyendo además a la preservación del patrimonio 

cultural local. Concluyeron que la transpodidáctica textual es una herramienta válida y 

efectiva para la enseñanza de lenguas y culturas en contextos plurilingües y 

multiculturales. 

Vargas et al (2025), realizo un trabajo de investigación titulado "Estrategias 

didácticas para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de secundaria", con una 

muestra de 60 alumnos fue evaluada con pre-test y post-test para evaluar la eficacia de 

las medidas adoptadas. Su objetivo principal de la investigación fue evaluar el impacto 

de la aplicación de estrategias didácticas en la mejora de la comprensión lectora en 

estudiantes de primer grado de secundaria en una institución educativa de Sullana, Perú. 

Este estudio adoptó un enfoque cuantitativo, utilizando datos numéricos que fueron 

analizados con herramientas estadísticas, lo que permitió describir y predecir fenómenos 

a través de cifras, se realizó un diseño experimental, ya que buscaba abordar un problema 

relacionado con la comprensión lectora en una institución educativa de Sullana mediante 

la implementación de estrategias didácticas. El diseño específico utilizado fue cuasi-

experimental, aplicando un pre y post test para evaluar el impacto antes y después de la 

intervención. Los principales resultados sugieren que las lagunas en la lectura pueden 

colmarse utilizando estrategias didácticas apropiadas que, a su vez, motiven y 

comprometan a los estudiantes a leer, lo que se traduce en un aprendizaje eficaz y 

orientado a objetivos concretos. 

El modelo transpodidáctico textual 

conceptualización 

De acuerdo con Couto (2023), refiere que el modelo transpodidáctico orienta la 

enseñanza y el aprendizaje de lenguas desde una perspectiva holística, integradora y 

contextualizada. Por medio de este modelo se puede transformar un texto de ficción 

inicial en un nuevo texto final, mediante un proceso sistemático que articula la 

investigación, la acción pedagógica y la recreación creativa del discurso, con la finalidad 

de obtener un aprendizaje significativo que conecte la educación, el lenguaje, la literatura 

y la cultura, brindando al docente y al estudiantado un procedimiento claro para renovar 

las prácticas de lectura, escritura e interpretación. 
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No obstante, este modelo parte de la premisa de que los textos pueden ser 

mecanismos de exploración intercultural, permitiendo vincular saberes lingüísticos con 

procesos reflexivos y creativos. Sin embargo, integra el marco legislativo y curricular de 

cada contexto educativo, lo que asegura la pertinencia pedagógica y la coherencia con los 

objetivos de aprendizaje, es por ello, que la transpodidáctica textual se sitúa, como una 

metodología innovadora que fomenta la participación activa del estudiantado, donde 

promueve la motivación y facilita la construcción de conocimientos mediante la 

adaptación, reescritura y representación de narrativas. 

Características de la transpodidáctica textual 

Gómez Mendoza (2005), indica que las principales características de la 

transposición didáctica, al ser aplicadas se comprenden las siguientes: 

 Desincretización del saber: Hace referencia al proceso de dividir el contenido 

original en elementos más concretos e independientes, como los personajes, los 

conflictos y los aspectos culturales; de esta manera, se facilita su adaptación para el 

trabajo pedagógico. 

 Despersonalización del saber: Consiste en separar el conocimiento de su autor 

original, permitiendo que los estudiantes lo reconstruyan y lo adapten de acuerdo con 

su propio contexto y con las experiencias que forman parte de su realidad. 

 Programabilidad de la adquisición del saber: Se relaciona con la organización 

ordenada del aprendizaje mediante fases estructuradas que orientan, paso a paso, a los 

estudiantes durante el proceso de comprensión y transformación del texto. 

 Publicidad y control social de los aprendizajes: Se refiere a que la recreación del 

texto permite hacer visible el conocimiento; además, lo convierte en un producto 

compartido que puede ser valorado de forma colectiva a través de presentaciones y 

actividades realizadas en grupo. 

A partir de estas características, la transpodidáctica textual se entiende como un 

proceso de adaptación de textos literarios que los transforma en materiales educativos con 

sentido para los estudiantes, ajustándose a su nivel cognitivo y a su contexto cultural 

dentro de la educación básica. 

Procesos del modelo transpodidáctico: Selección, proceso, texto de ficción y puesta en escena 

En base a la investigación de Couto (2014) El modelo se estructurado en cuatro 

fases, del Modelo transpodidáctico textual, las cuales se da paso a su descripción.  
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2.2.1 Selección y elección del texto de ficción inicial 

Corresponde al punto de partida del modelo, ya que consiste en la selección de un 

texto de ficción literario inicial apropiado y que se ajuste a los objetivos educativos y 

lingüísticos relacionadas con la enseñanza de lenguas y culturas. Así que, se considera su 

relevancia pedagógica, sus posibilidades de interpretación y su potencial para conectar 

con el currículo, es decir que en este proceso puede incluir la búsqueda en fuentes 

impresas o digitales, así como la valoración de criterios como el contenido cultural, la 

riqueza lingüística, la estructura narrativa y su adecuación al nivel educativo.  

2.2.2 Proceso transpodidáctica textual 

Esta fase funciona y opera como el pilar estructural del modelo adaptándola al 

texto inicial al marco legislativo, curricular y contextual, integrando competencias, 

objetivos, contenidos, criterios de evaluación, recursos y estrategias metodológicas, 

donde implica analizar el texto original, seleccionar elementos pertinentes, identificar 

posibilidades de comparación con otros géneros como el narrativo, lírico y dramático, 

para convertir un texto de ficción literaria en una herramienta pedagógica eficaz para el 

aprendizaje de culturas y lenguas.  

Texto de ficción literario final. 

En esta fase, el estudiantado construye un nuevo texto de ficción que, aunque parte 

del original, se transforma mediante procesos de reinterpretación, cambios en el 

argumento, variaciones en la estructura narrativa o adaptaciones culturales pertinente 

expresándose a través de escritura literaria, dramatización, producción audiovisual u otras 

formas representativas, de tal manera que refleje en el producto final el aprendizaje 

logrado y la comprensión profunda del texto, abordando aspectos   lingüísticos, culturales 

y comunicativos adecuados a la etapa educativa correspondiente.   

2.2.3 Puesta en escena y representación teatral 

Aunque no sea obligatoria, esta etapa se integra al modelo y promueve la 

presentación del texto recreado a través de diversas expresiones escénicas, reforzando la 

motivación, la oralidad y la apropiación cultural. 

Relación con la didáctica de lenguas 

De acuerdo con Couto (2014) indica que el modelo teórico-práctico de la 

transpodidáctica textual se vincula de manera directa con la didáctica de lenguas, ya que 
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plantea una metodología organizada para transformar textos de ficción en nuevos 

productos textuales con fines formativos, permitiendo que los textos literarios se 

conviertan en recursos pedagógicos mediante un proceso organizado que facilita su 

adaptación a distintos niveles educativos y objetivos lingüísticos. 

El modelo, sin embargo, Admite que la enseñanza de idiomas no se basa 

únicamente en la Transmisión de conocimientos teóricos, Sino que también necesita 

incorporar conocimientos, habilidades y prácticas concretas, además de eso en este 

contexto la transpodidáctica textual brinda métodos que guían a los maestros en elegir, 

modificar y usar materiales literarios, por eso mismo establece así un vínculo entre la 

teoría educativa y la práctica docente. 

Aplicación del modelo transpodidáctico en la lectura  

Según la investigación de Díaz – troya et al. (2024), El modelo transpodidáctico 

textual (MTT) Se utiliza en la lectura como una estrategia integral que mejora la 

comprensión lectora a través de un proceso contextualizado, dinámico y creativo, además 

de eso este enfoque permite que los estudiantes desarrollen sus habilidades de manera 

más completa y significativa en el ámbito educativo. A través de la selección de un texto 

culturalmente significativo, como el cuento de tradición oral del cantón El Carmen, 

demostraron que la lectura se convierte en un punto de partida para activar conocimientos 

previos al comprender la relación entre lengua y cultura y fomentar el interés del 

estudiante.  

Donde cada fase expuesta interviene en la lectura de manera profunda al iniciar el 

texto, de tal manera que permita analizar sus elementos literarios, realizar inferencias y 

reflexionar sobre su contenido cultural, favoreciendo la comprensión literal, inferencial y 

crítica. Más adelante, en la fase transpodidáctica, el alumno modifica el texto a través de 

alteraciones narrativas, reinterpretaciones o adecuaciones culturales, lo cual requiere una 

comprensión más profunda del texto original, Además de eso el MTT transforma la 

lectura en un proceso activo que combina educación, cultura, literatura y lenguaje, por 

eso mismo fomenta un aprendizaje con sentido y potencia de forma integral en la 

comprensión lectora. 
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Comprensión Lectora 

La comprensión lectora es un proceso cognitivo complicado en el cual el lector 

genera significados, fusionando la información explícita e implícita con su saber previo, 

además de eso este proceso permite que el estudiante conecte ideas nuevas con lo que ya 

conoce de antes y así construya un entendimiento más completo. Sin embargo, González 

(2019) refiere que “la comprensión lectora es entender el significado o contenido 

proposicional de los enunciados u oraciones de un texto”. Aunque no se limita a la 

decodificación o al reconocimiento de palabras, sino que implica pensar, interpretar, 

reflexionar y elaborar nuevas ideas a partir de lo leído, al comprender la lectura, se puede 

realizar inferencias, cuestionarse el contenido e imaginar. De esta manera se constituye 

una capacidad ilimitada y evolutiva que permite acceder al conocimiento, participar en la 

sociedad y construir nuevos saberes. 

Isabel Solé (2018), plantea un enfoque estratégico orientado al desarrollo de la 

comprensión lectora; en este sentido, la autora identifica tres momentos esenciales: antes, 

durante y después de la lectura. Antes de iniciar la lectura se activan los conocimientos 

previos, además se establecen los propósitos y se formulan predicciones; mientras que, 

durante la lectura, el estudiante supervisa su comprensión mediante la realización de 

inferencias, la relectura y la resolución de las dificultades que puedan surgir. Finalmente, 

después de la lectura se impulsa la elaboración de síntesis, resúmenes y la valoración 

crítica del texto, por lo que este enfoque mantiene una relación con el Modelo 

Transpodidáctico Textual, ya que ambas propuestas entienden la lectura como un proceso 

activo de construcción de significados que fortalece los niveles literal, inferencial y 

crítico. 

Daniel Cassany (2006), considera que la lectura y la escritura son procesos 

complementarios y constructivos que necesitan desarrollarse de manera integrada dentro 

del aula; además, el autor plantea la lectura, la escritura y el comentario de textos reales 

con propósitos auténticos, dejando de lado la visión tradicional basada en ejercicios 

mecánicos. Asimismo, Cassany resalta la importancia de enseñar estrategias 

metacognitivas que permitan al estudiante planificar, supervisar y evaluar su propio 

proceso de comprensión y producción textual; de esta manera, este enfoque mantiene una 

estrecha relación con el Modelo Transpodidáctico Textual, ya que impulsa la 

transformación creativa de los textos y el fortalecimiento de una lectura crítica y reflexiva. 
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Por ello, se favorece la autonomía del lector y, al mismo tiempo, se fortalecen los niveles 

inferencial y crítico de la comprensión lectora en los alumnos de educación básica. 

Niveles de comprensión lectora 

Los niveles de comprensión lectora representan las distintas formas en que una 

persona procesa, interpreta y evalúa un texto, es por ello, que cada nivel exige habilidades 

cognitivas diferentes que permite avanzar progresivamente desde la identificación básica 

de información hasta la reflexión crítica.  

Nivel de lectura Literal 

Según Sierra (2022) nos india que el nivel literal, es considerado el punto de 

partida en el proceso comprensivo, donde el lector reconoce palabras, frases y datos 

explícitos, identificando ideas principales, secuencias, personajes o hechos según el tipo 

de texto, permitiendo construir una comprensión inicial al recuperar la información tal 

como aparece. Además, su intervención en la lectura consiste en proporcionar una base 

concreta desde la cual se pueden generar procesos de análisis más complejos. 

Nivel de lectura inferencial 

Para Altamirano (2023), refiere que el nivel de comprensión inferencial se 

caracteriza por permitir que el lector se adentre más allá de la información explícita del 

texto, ya que en este proceso se establecen relaciones, se interpretan pistas y se deduce 

contenido que no aparece de manera directa. Aquí, el lector no se limita a recibir datos, 

sino que interactúa activamente con el texto utilizando su razonamiento, sus 

conocimientos previos y su experiencia para identificar significados implícitos.  

Este tipo de comprensión desempeña un papel esencial porque posibilita una 

lectura más profunda y flexible, permitiendo completar la información proporcionada y 

aportar interpretaciones propias donde el lector logra explicar situaciones sugeridas, 

anticipar posibles desenlaces, formular hipótesis y comprender aspectos subyacentes que 

enriquecen la lectura. Para ello, se requiere la capacidad de reconocer ideas relevantes, 

reorganizar contenidos, resumirlos y comprender elementos literarios como metáforas o 

símbolos. 

Nivel de lectura Crítica 

El nivel de comprensión crítica constituye la fase más compleja del proceso lector, 

ya que exige que el lector adopte una postura reflexiva y evaluativa frente al texto. Es por 

ello que, Cervantes et al. (2017), refieren que en este nivel la persona analiza los 



 

 

13 

 

argumentos del autor, identifica sus intenciones, valora la coherencia de las ideas y 

determina la validez de la información presentada, también implica emitir juicios 

sustentados, lo que permite aceptar o rechazar el contenido con criterios razonados.  

Además, este nivel incluye distintos tipos de juicios, donde el lector puede 

distinguir entre hechos reales y elementos ficticios basándose en sus vivencias; comparar 

la información del texto con otras fuentes para determinar su adecuación; evaluar cada 

parte del contenido para valorar su pertinencia; y finalmente, decidir si acepta o rechaza 

lo leído según su código ético y su visión del mundo.  

Estrategias didácticas para mejorar la comprensión lectora 

Vargas Gonzales et al. (2025) manifiesta que la aplicación constante de estrategias 

apropiadas permite disminuir de manera significativa las brechas en la comprensión y, al 

mismo tiempo, incrementa el compromiso de los estudiantes con la lectura. De igual 

forma, entre los principales hallazgos se evidenció que las intervenciones pedagógicas 

planificadas de manera adecuada favorecen no solo la comprensión literal, sino también 

la inferencial y la crítica, ya que motivan a los alumnos a participar activamente durante 

la lectura de los textos; por esta razón, este estudio fortalece la idea de que las estrategias 

didácticas contextualizadas y participativas representan una herramienta eficaz con el fin 

de mejorar la comprensión lectora en alumnos de educación básica y media, además de 

aportar evidencia empírica que respalda la implementación del Modelo Transpodidáctico 

Textual dentro del presente estudio. 

Pastueña (2021), plantea estrategias didácticas orientadas a fortalecer la 

comprensión lectora en los estudiantes; además, la autora resalta la importancia de 

realizar actividades motivadoras, desarrollar la lectura guiada y promover el trabajo 

colaborativo, ya que estas acciones permiten avanzar desde la comprensión literal hasta 

los niveles inferencial y crítico. De igual manera, sus estrategias están dirigidas a 

fortalecer los hábitos de lectura, ampliar el vocabulario y fomentar la reflexión una vez 

finalizada la lectura; por ello, este enfoque, que responde al contexto y promueve la 

participación de los estudiantes, complementa el Modelo Transpodidáctico Textual al 

impulsar una lectura activa, significativa y acorde con las experiencias que se viven 

dentro del aula. 

Relación del modelo con los niveles de comprensión lectora  

En el nivel literal, en su relación con el Modelo Transpodidáctico Textual 

contribuye a fortalecer la identificación y comprensión directa de la información explícita 
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del texto, reconociendo datos, hechos, personajes, secuencias y descripciones presentes 

tal como aparecen en la lectura. El MTT facilita el proceso porque, durante la primera 

fase se permite la exploración y comprensión del texto base. Esto asegura que el 

estudiantado construya Un entendimiento sólido del contenido original, dado que no es 

posible reinterpretar o recrear un texto sin comprenderlo primero, además de eso esto 

resulta fundamental porque permite al estudiante conectar realmente con el material y 

generar interpretaciones más auténticas y significativas. 

En el nivel inferencial, fomenta la habilidad del lector para ir más allá de lo 

explícito, haciendo conexiones e interpretaciones basadas en indicios sexuales y saberes 

anteriores, además de eso durante el período de transformación creativa del MTT, los 

alumnos tienen que descifrar intenciones, prever posibles evoluciones de la narración, 

inferir significados implícitos y reestructurar información desde un punto de vista 

personal o contextual, Por eso mismo este proceso ayuda a desarrollar un pensamiento 

más profundo y creativo. De esta manera, el MTT favorece la lectura inferencial al 

convertir el acto de comprender en un proceso activo donde el lector reconstruye, 

completa y resignifica el contenido. 

El nivel crítico se vincula estrechamente con el MTT porque promueve el análisis 

evaluativo y la reflexión profunda sobre el texto, donde el estudiantado presenta la versión 

transformada de la lectura, y justifica sus decisiones, valora la intención del autor inicial, 

cuestiona la coherencia del texto base y lo contrasta con su experiencia, su criterio y otros 

referentes culturales.  Es decir, que el MTT fortalece la comprensión crítica al fomentar 

que los lectores asuman una postura reflexiva y argumentada, convirtiendo la lectura en 

un proceso consciente donde se analiza, interpreta y evalúa la información con autonomía 

y profundidad. 

Competencias de la comprensión lectora  

Las competencias lectoras se conciben como capacidades transversales que todo 

estudiante debe desarrollar para continuar con éxito su formación académica, sin 

embargo, no pertenecen únicamente a una asignatura, sino que atraviesan todas las áreas 

del conocimiento y permiten al estudiante desenvolverse de manera autónoma, crítica y 

eficiente.  

Entre ellas se destacan las siguientes:  

• La comunicación 
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• El pensamiento crítico  

• La autorregulación 

• El aprendizaje independiente 

• El trabajo colaborativo  

• La actuación ética y cívica. 

Además de eso se incluyen entre estas habilidades el poder identificar el 

significado de palabras comunes y menos comunes, la fluidez al unir frases y palabras 

para dar sentido a la conversación, por eso mismo también está el empleo consciente de 

tácticas de comprensión como la inferencia, la predicción, la confirmación, el 

cuestionamiento y el análisis. Estas competencias permiten que el estudiante se convierta 

en un lector activo, autónomo y crítico, capaz de enfrentar textos cada vez más complejos. 

(Cervantes et al, 2017) 

Factores que influyen en la comprensión lectora 

Como mencionan Montenegro et al (2016), la comprensión lectora es un proceso 

complejo que depende de la interacción equilibrada de factores académicos, 

socioculturales y personales. Es decir, que, desde el ámbito académico, la calidad de las 

prácticas pedagógicas, las estrategias de enseñanza y el acompañamiento docente 

determinan la manera en que los estudiantes desarrollan habilidades para interpretar, 

analizar y valorar los textos. 

Factores académicos 

Los factores académicos influyen directamente en la comprensión lectora, pues se 

relacionan con los procesos de enseñanza, las estrategias didácticas y la evaluación 

escolar. En este sentido, la calidad de las prácticas pedagógicas determina en gran medida 

el nivel de interpretación de los estudiantes, cuando las clases son poco dinámicas, 

centradas en la exposición magistral y sin espacios para la reflexión, se limita el desarrollo 

de habilidades como el análisis, la crítica y la construcción de significado. Por el 

contrario, estrategias como la lectura guiada, las preguntas antes, durante y después de la 

lectura, la utilización de textos variados y la escritura como medio de conocimiento 

fortalecen el proceso lector.  

Factores socioculturales 

Los factores socioculturales abarcan las condiciones familiares, económicas y 

culturales que rodean al estudiante, y tienen una influencia decisiva en su comprensión 

lectora, aquí dependerá el tipo de textos a los que el estudiante tiene acceso y el 
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acompañamiento de los padres ya que son elementos que fortalecen la competencia 

lectora. En cambio, la falta de recursos, la ausencia de hábitos lectores y la poca 

participación de los padres dificultan la motivación y el desempeño. Así, los factores 

socioculturales pueden convertirse en elementos protectores o de riesgo para el proceso 

lector, dependiendo de las oportunidades y prácticas presentes en el entorno. 

Factores personales 

Los factores personales incluyen la motivación, la actitud hacia la lectura, las 

emociones, los conocimientos previos y las habilidades cognitivas que posee el 

estudiante, entendiendo que una actitud positiva, acompañada de experiencias 

gratificantes con los libros, favorece la disposición para leer y comprender, mientras que 

el desinterés, la apatía y la percepción de la lectura como una obligación limitan el 

proceso. De este modo, la comprensión se construye a partir de procesos como la 

inferencia, la síntesis y la reflexión. 

CAPÍTULO III 

Marco Metodológico 

Paradigma  

La presente investigación se basará en un paradigma interpretativo, ya que este 

paradigma se encuentra alineado de manera pertinente al tema, ya que la investigación se 

basa en la búsqueda de cualidades incluso aspectos, para poder comprender con mayor 

profundidad desde la perspectiva de cada uno de los agentes involucrados. Nos 

enfocaremos en como cada uno de los individuos desde su perspectiva personal, 

interpretan sus experiencias, acciones dentro del contexto específico en el que se está 

trabajando. 

El paradigma interpretativo también conocido como paradigma hermenéutico se 

centra en la comprensión profunda de los significados subjetivos que las personas 

atribuyen a sus experiencias cotidianas y además prioriza la interpretación contextual 

sobre mediciones cuantitativas rígidas por eso esto permite captar la complejidad humana 

en contextos educativos reales de una manera más cercana y significativa. (Ballina Río, 

2004). 
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Enfoque 

El enfoque que se utilizará en la investigación será cualitativo, ya que este enfoque 

se alinea perfectamente al enfatizar la construcción social de la realidad y la interpretación 

flexible de experiencias humanas en entornos educativos, permitiendo la comprensión de 

información importante para poder reconocer las percepciones, actitudes y experiencias. 

Explorando de manera más profunda el fenómeno, para así establecer fundamentos 

sólidos y objetivos para el reconocimiento de la efectividad que tiene el modelo 

transpodidáctico como estrategia de mejora en los estudiantes de básica media. 

Sosa (2010), describe el enfoque cualitativo como un privilegio de la exploración 

profunda de los fenómenos educativos desde las perspectivas subjetivas de los 

participantes y además recurre a herramientas como entrevistas en profundidad, 

observaciones participantes y análisis de documentos para capturar la riqueza contextual 

y por eso genera comprensiones significativas más allá de lo cuantificable de una forma 

más completa y cercana a la realidad. 

Nivel de investigación 

La presente investigación se situó en un nivel descriptivo, ya que es el más 

adecuado para mi estudio permitiéndome observar, documentar y comprender la realidad 

educativa tal como ocurrió, centrándonos en describir prácticas, percepciones, rutinas y 

recursos relacionados con el uso del modelo transpodidáctico textual.  

Como afirman Guevara Albán et al. (2020), señala que el nivel descriptivo tiene 

como objetivo describir de manera detallada las características fundamentales de 

fenómenos educativos en contextos específicos y además se fundamenta en preguntas 

sobre qué cómo cuándo dónde y cuáles son los rasgos principales del fenómeno sin aspirar 

a generalizaciones por eso prioriza la observación precisa de comportamientos 

percepciones y procesos y eso siempre anclado en testimonios directos del entorno de una 

forma concreta y realista. 

Método de investigación 

La investigación se beneficia del método de observación – acción participativa 

(OAP) Para entender de forma profunda y contextualizada que la implementación del 

modelo transpodidáctico en la unidad educativa “Manuel Espinales Santana” no es solo 

una medición de resultados, sino un ciclo compartido de reflexión y acción, además de 

eso la intención de adoptar esta perspectiva es que los alumnos y el profesor del octavo 

año se convertirán en protagonistas de su propio proceso de mejora en la comprensión 
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lectora, Por eso mismo Crean soluciones pedagógicas desde sus propias experiencias 

académicas y su contexto. 

 Según Colmenares (2012), es un proceso sistemático donde el investigador no 

solo observa, sino que fomenta una conexión dinámica entre el saber teórico y la práctica 

cotidiana, ya que invita a los propios actores a involucrarse activamente para comprender, 

reinterpretar y transformar su realidad educativa.  

Contexto y Población 

El trabajo de investigación se sitúa en la Unidad Educativa “Manuel Espinales 

Santana” ubicada en el cantón El Carmen y además este espacio educativo representa un 

entorno representativo de la realidad socioeducativa de la zona donde se desarrollan 

procesos de enseñanza-aprendizaje de estudiantes de Educación General Básica. 

La población del presente proyecto de investigación está integrada por 42 

estudiantes de octavo año de EGB y 3 docentes de la mencionada unidad educativa y 

además la población se refiere al grupo completo de personas que cumplen con ciertas 

condiciones y sobre las cuales el investigador requiere obtener información por eso se 

trata de un conjunto importante para el estudio. 

De acuerdo con López (2004) la población es “el conjunto de personas u objetos 

de los que se desea conocer algo en una investigación” (p. 69) y además esto permite 

tener claridad sobre el grupo con el cual se va a trabajar de manera concreta en el proyecto. 

Técnicas  

Las técnicas de investigación son procedimientos sistemáticos que permiten al 

investigador recolectar y analizar información de manera organizada. Además, con el 

propósito de obtener datos valiosos y confiables que respondan al problema de estudio 

(Medina et al., 2023). 

En el presente trabajo se empleó la técnica de observación participantes, la misma que 

fue especialmente adecuada para el enfoque cualitativo y el método de observación - 

acción participativa Adoptado por eso me permitió integrarme de forma activa en el 

contexto áulico durante la aplicación del modelo transpodidáctico textual. De esta forma 

se registraron de primera mano las dinámicas de aprendizaje y las interacciones de los 

estudiantes. además de los avances en los diferentes niveles de comprensión lectora como 

el literal, el inferencial y el crítico a los 42 estudiantes de octavo año de educación general 

básica en la Unión Educativa “Manuel Espinales Santana”. 
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Instrumentos  

Los instrumentos de investigación son herramientas específicas utilizadas para recolectar 

y medir datos de manera sistemática en un estudio, diseñados para captar la inf Que 

permite responder a las preguntas de investigación. Estos instrumentos incluyen 

encuestas, cuestionarios, entrevistas, lista de cotejo, matrices de observación, entre otros, 

y su correcta elaboración y aplicación son fundamentales para la obtención de datos 

valiosos y confiables (Medina et al., 2023). 

En esa investigación se utilizaron como instrumentos principales la matriz de observación 

y la lista de cotejas. La matriz observación permitió registrar de forma estructurada el 

desarrollo de las sesiones, Las interacciones de los estudiantes y los avances en los niveles 

de comprensión lectora durante la del modelo transpodidáctico textual. Por su parte, La 

lista de cotejo fue aplicada por 3 docentes evaluadores externos para valorar de manera 

objetiva la efectividad del modelo en sus diferentes fases (selección, transformación, 

recreación y representación del texto). 

 

CAPÍTULO IV 

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS DE DATOS  

Tabla 1: Matriz de Observación 

ÁREA: Lengua y 

literatura 

AÑO 

LECTIVO: 

2026 

DURACIÓN: 5 

sesiones 

JORNADA: 

Matutina  

N° DE 

ESTUDIANTES: 42 

OBSERVADOR: Katherine Solis CURSO/GRADO: Octavo A y B FECHA: 10/06/2026 

Tema: El modelo transpodidáctico textual como estrategia para fortalecer la comprensión lectora 

Objetivo general: Analizar el impacto de la aplicación del modelo Transpodidáctico textual como 

estrategia pedagógica para el fortalecimiento de la comprensión lectora  

Criterios de evaluación S CS PV N Observaciones  

1. El texto elegido posee 

relevancia pedagógica para el 

aprendizaje. 

     

2. El contenido del texto permite 

su interpretación y análisis. 
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3. Se promueve la lectura guiada 

(antes, durante y después).  

     

4. Se utilizan diversos recursos 

pedagógicos. 

     

5. El producto final refleja 

comprensión del texto inicial. 

     

6. Se utilizan diferentes formas 

de expresión (escritura, 

dramatización, audiovisual). 

     

7. El proceso favorece la 

comprensión literal, inferencial 

y crítica. 

     

8. Se observa aprendizaje 

significativo a través de la 

recreación textual. 

     

9. Se diseñan actividades que 

articulan lenguaje, literatura y 

cultura. 

     

10. Interés observado durante las 

actividades 

     

Nota. Elaboración propia, diseñada a partir de los fundamentos del Modelo Transpodidáctico 

Textual y de los criterios de comprensión lectora descritos en la revisión teórica. 

Para la interpretación de este instrumento se realizará por medio de agrupación de variable 

o categoría: 

Selección y pertinencia del texto 

El cuento “El pacto con el diablo” fue considerado un texto narrativo de gran 

riqueza cultural y literaria, ya que permitió abordar temas como el pacto, las creencias 

populares, la ambición y las consecuencias morales, aspectos que resultaron pertinentes 

para el aprendizaje. Asimismo, el contenido del texto permitió su interpretación y análisis, 

donde los estudiantes lograron identificar elementos literarios como personajes, conflicto 

y escenario, y realizaron interpretaciones tanto literales como inferenciales y críticas. 
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Proceso de lectura guiada y recursos pedagógicos 

Se promovió la lectura guiada antes, durante y después de la lectura, mediante 

lectura compartida en voz alta, subrayado de ideas importantes, predicciones, un cuadro 

comparativo y la elaboración de finales alternativos. Con respecto a los recursos, se 

utilizaron exposición oral, Trabajo en equipo e individual, cuadro sinóptico, dibujo 

artístico y pizarra, además de eso se notó, que a pesar de que se usaron varios recursos, 

se podría haber añadido más diversidad, como los contenidos audiovisuales. 

Producto final y formas de expresión 

Los alumnos produjeron finales alternativos en forma de textos y dibujos, 

Demostrando así una buena comprensión del texto original y un gran talento creativo. Se 

utilizaron además diferentes formas de expresión, combinando la escritura, la expresión 

artística y la expresión oral. De forma complementaria, se diseñaron actividades que 

articularon el lenguaje, la literatura y la cultura, conectando el texto con elementos 

culturales propios del contexto de los estudiantes. 

Niveles de comprensión lectora y aprendizaje significativo 

El proceso favoreció la comprensión literal, inferencial y crítica de los estudiantes. 

A través del medio de la recreación textual, pues los alumnos reprodujeron de manera 

creativa el diseño de la historia, consiguiendo una apropiación significativa del texto, 

además de eso este proceso permitió que los estudiantes se involucraran de forma más 

profunda con el contenido y desarrollarán un entendimiento más personal y duradero. 

Motivación e interés observado 

A lo largo de toda la secuencia didáctica, se notó que los alumnos estaban muy 

atentos, participaban activamente y mostraban entusiasmo, Además de eso en el final de 

algunas sesiones se observará una ligera disminución del interés, por eso mismo esto 

indica que se podría reforzar la motivación en las últimas partes de las actividades. 

Interpretación y análisis de la Lista de Cotejo 

Tabla 2: Lista de Cotejo 

Tema de investigación “El modelo transpodidáctico textual como estrategia para fortalecer la 

comprensión lectora” 

Institución educativa “Manuel espinales Santana” 

Estudiante investigadora Katherine Liliana Solís García 
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Grado Octavo año de Educación Básica 

Fecha de aplicación 10/06/2026 

Tema de la unidad 

didáctica 

"Transformando lo Prohibido: El Pacto con el Diablo" 

Objetivo general: Analizar el impacto de la aplicación del Modelo Transpodidáctico textual como 

estrategia pedagógica para el fortalecimiento de la comprensión lectora de los 

estudiantes de octavo grado de EGB de la Unidad Educativa “Manuel Espinales 

Santana” del cantón El Carmen.  

 

Instrucciones: Marque con una ✔ la opción que considere pertinente según lo 

observado durante la aplicación de la unidad didáctica. 

N.º Criterio de Evaluación  Sí No Observaciones Código 

1 
    

MTT-Sel 

2 El texto seleccionado posee relevancia pedagógica y 

permite interpretación/análisis (P1). 

   
MTT-Sel 

3 Se evidencia selección adecuada del texto y lectura 

guiada (antes, durante, después). 

   
MTT-Tra 

4 Se desarrollan actividades de 

transformación/adaptación del texto al currículo (Q). 

   
MTT-Tra 

5 Los estudiantes realizan la recreación del texto (P2) 

reflejando comprensión del original. 

   
MTT-Rec 

6 Se promueve la representación/puesta en escena 

(dramatización u otras expresiones) (R). 

   
MTT-Rep 

7 El proceso favorece la comprensión literal (elementos 

explícitos: escenario, personajes, conflicto). 

   
CL-Lit 

8 El proceso favorece la comprensión inferencial 

(motivaciones, simbolismo). 

   
CL-Inf 

9 El proceso favorece la comprensión crítica (juicios 

sobre acciones y consecuencias). 

   
CL-Cri 

10 Se utilizan recursos didácticos variados y se favorece 

el trabajo colaborativo. 

   
FI-Aca 

11 Se observa motivación, participación activa e interés 

de los estudiantes. 

   
FI-Per 

12 Se evidencia aprendizaje significativo y 

fortalecimiento de la comprensión lectora mediante el 

MTT. 

   
MTT-CL 

Nota. Instrumento de elaboración propia, diseñado con base en los fundamentos del Modelo 

Transpodidáctico Textual y los niveles de comprensión lectora descritos en la revisión teórica. 
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Este instrumento fue aplicado a tres docentes evaluadores y se interpretan los 

resultados agrupados en cuatro categorías. 

Fases del Modelo Transpodidáctico Textual 

Selección del texto (MTT-Sel) 

El Docente 1 señaló que la unidad se aplicó “en completa coherencia con el 

currículo de lengua y literatura y los principios del modelo transpodidáctico textual”, y 

que el cuento “resultó altamente pertinente por su contenido cultural y literario”.  

El Docente 2 coincidió en valorar el texto como “muy potente para trabajar desde 

lo artístico”, al permitir “explorar la dualidad, la tentación y la transformación a través de 

recursos visuales, teatrales, plásticos e ilustrativos”. 

El Docente 3, por su parte, confirmó el cumplimiento de ambos criterios 

relacionados con la selección del texto, sin registrar observaciones adicionales. 

Transformación del texto (MTT-Tra) 

El Docente 1 observó que se realizó “lectura compartida en voz alta subrayando 

información relevante y actividades de pre y poslectura”, y que los estudiantes “crearon 

finales alternativos y representaciones gráficas del texto”.  

El Docente 2 destacó que la lectura guiada “se enriqueció notablemente con 

estrategias de visualización artística y dramatización previa”, favoreciendo una 

comprensión “más profunda y emocional del texto”, y que los estudiantes “lograron 

transponer el contenido literario a lenguajes artísticos de manera creativa y coherente”. 

El Docente 3 igualmente validó el cumplimiento de los criterios de transformación 

del texto, además, se llevó a cabo de forma efectiva en esta fase, aunque sin aportar 

observaciones cualitativas adicionales que enriquezcan o maticen dicha valoración. 

 

Recreación del texto (MTT-Rec) 

El Docente 1 indicó que se observó “buena comprensión verbal” asociada a finales 

alternativos “coherentes con la historia”.  

El Docente 2 valoró que “las recreaciones artísticas fueron muy expresivas”, con 

“buen uso del lenguaje, buena ilustración y color para representar las tensiones y las 

transformaciones presentes en el relato”. 
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El Docente 3, por su parte, confirmó el cumplimiento del criterio referido a que 

los estudiantes realizan la recreación del texto reflejando comprensión del original, 

coincidiendo así con la valoración positiva de los dos docentes anteriores, aunque sin 

aportar observaciones cualitativas que profundicen en las características específicas de 

dichas recreaciones. 

Representación y puesta en escena (MTT-Rep) 

El Docente 1 notó que “los estudiantes realizaron dibujos y exposiciones orales 

de sus finales alternativos”.  

El Docente 2 considero como uno de los momentos más importantes: “la 

exposición de la ilustración que realizaron fue uno de los momentos más potentes”, donde 

los alumnos “mostraron un gran compromiso emocional y creativo, logrando transmitir 

con claridad los conflictos internos que mostraba el personaje”. 

El Docente 3 respaldó igualmente el cumplimiento del criterio de representación 

y puesta en escena, ratificando de manera general la valoración favorable de sus colegas 

respecto a esta fase, si bien no registró comentarios adicionales sobre la calidad o el 

impacto específico de dicha puesta en escena. 

Niveles de comprensión lectora 

Comprensión literal (CL-Lit) 

Docente 1 refirió que “los estudiantes se identificaron correctamente los 

elementos narrativos básicos”. 

Docente 2 destacó que se logró “una sólida comprensión literal mediante la 

identificación de la escenografía y las características de los personajes”. 

Docente 3 confirmó, asimismo, el cumplimiento del criterio referido a la 

comprensión literal relativo a la identificación de elementos explícitos como el escenario, 

los personajes y el conflicto, coincidiendo con la valoración positiva expresada por los 

dos docentes anteriores, aunque sin añadir observaciones que detallen el nivel de 

profundidad alcanzado 

Comprensión inferencial (CL-Inf) 

El Docente 1 observó que “se logró inferir motivaciones del personaje y el 

simbolismo del pacto”. 
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Docente 2 señaló que los estudiantes elaboraron “interpretaciones muy profundas 

sobre el pacto y la transformación”.  

Docente 3 validó también el cumplimiento del criterio de comprensión 

inferencial, referido a la capacidad de los estudiantes para inferir motivaciones y 

simbolismo más allá de lo explícito en el texto, ratificando así la tendencia observada por 

sus colegas, si bien no incorporó comentarios adicionales sobre la naturaleza específica 

de dichas inferencias. 

Comprensión crítica (CL-Cri) 

Docente 1 indicó que “los estudiantes emitieron juicios críticos sobre las 

consecuencias del pacto”.  

Docente 2 profundizó señalando que los estudiantes “lograron emitir juicios 

críticos muy maduros sobre las decisiones de los personajes”, relacionándolos “con 

valores éticos”.  

Docente 3 confirmó el cumplimiento del criterio de comprensión crítica, 

correspondiente a la capacidad de los estudiantes para analizar acciones y consecuencias 

del personaje. 

Factores que inciden en el proceso 

Factores académicos (FI-Aca) 

El Docente 1 corroboró la utilización de “cuadro sinóptico, dibujo y trabajo en 

equipo”. 

Docente 2 apreció que, al ser aplicado con un lenguaje artístico, “el trabajo 

colaborativo fue muy fluido”.  

Docente 3 confirmó la observación de sus colegas sobre que se cumplió con el 

criterio relacionado con el uso de diversos recursos didácticos y con el fortalecimiento 

del trabajo colaborativo, además de eso no especificó qué recursos o dinámicas 

específicas apoyaron dicha valoración, por eso mismo esto deja algunas preguntas 

abiertas sobre los detalles concretos de la implementación. 

Factores personales (FI-Per) 

Docente 1 señaló “buena participación y motivación general, aunque con leves 

fluctuaciones de atención”.  
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Docente 2 destacó un “alto nivel de motivación e inmersión”, con estudiantes 

“entusiasmados y comprometidos durante todo el proceso creativo, especialmente en las 

etapas de presentación y exposición”. 

Docente 3 confirmó igualmente el cumplimiento del criterio relativo a la 

motivación, participación activa e interés de los estudiantes, coincidiendo con la 

apreciación favorable de los dos docentes anteriores, si bien no registró observaciones 

que precisaran el grado o las manifestaciones concretas de dicha motivación. 

Relación entre el modelo y la comprensión lectora (MTT-CL) 

El Docente 1 determinó que “los productos finales y las exposiciones demuestran 

apropiación muy significativa del texto y desarrollo de la comprensión lectora”.  

El Docente 2, por su parte, resumió que “se logró un aprendizaje profundamente 

significativo al conectar la comprensión lectora con la creación artística”, puesto que “los 

estudiantes no solo comprendieron el texto, sino que lo volvieron y resignificaron a través 

del arte”. 

Docente 3 ratificó, en la misma línea, el cumplimiento del criterio integrador sobre 

el aprendizaje significativo y el fortalecimiento de la comprensión lectora mediante el 

MTT, consolidando así una valoración unánime entre los tres docentes evaluadores 

respecto al impacto positivo del modelo, aunque sin aportar una argumentación 

cualitativa propia que amplíe lo expresado por sus colegas. 

Discusión  

Fases del Modelo Transpodidáctico Textual 

Los resultados de ambos instrumentos, referidos a la selección, transformación, 

recreación y representación del texto, guardan estrecha relación con lo planteado por 

Couto (2023), quien sostiene que el modelo transpodidáctico se estructura en cuatro fases: 

selección del texto inicial, proceso transpodidáctico, texto de ficción final y puesta en 

escena, orientadas a transformar un texto de ficción inicial en un nuevo producto que 

evidencie aprendizaje significativo.  

La pertinencia cultural y pedagógica identificada tanto en la Matriz como en la 

Lista de Cotejo confirma lo señalado por la autora respecto a que la primera fase debe 

considerar “la relevancia pedagógica, las posibilidades de interpretación y el potencial de 

conexión con el currículo”. Asimismo, la evidencia de transformación creativa y los 
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finales alternativos, la dramatización y la ilustración cómo lo indico Couto (2014), quien 

afirma que el modelo articula teoría y práctica dentro de la didáctica de lenguas mediante 

la selección, transformación y utilización de materiales literarios. 

De igual manera, los resultados dialogan con Díaz-Troya, Jaramillo-Argandoña y 

Loor-Almeida (2024), quienes al aplicar el Modelo Transpodidactico a un cuento 

ecuatoriano de tradición oral encontraron que el modelo “facilita un aprendizaje 

significativo y contextualizado, fomentando la creatividad, el trabajo colaborativo y la 

motivación”, hallazgo consistente con lo observado en la puesta en escena registrada tanto 

por la investigadora como por los docentes evaluadores. 

Niveles de comprensión lectora 

La evidencia de comprensión literal, recogida en ambos instrumentos, coincide 

con Sierra (2022), manifestando que este nivel constituye el punto de partida en el proceso 

comprensivo, en el cual el lector reconoce datos, personajes y hechos explícitos, sentando 

una base para procesos de análisis más complejos. 

En el nivel inferencial, los resultados corroboran lo expuesto por Altamirano 

(2023), quien plantea que este nivel permite que el lector se adentre más allá de la 

información explícita del texto mediante el establecimiento de relaciones y la deducción 

de significados implícitos, lo cual se evidencia en la interpretación del simbolismo del 

pacto reportada por los docentes evaluadores. 

Respecto al nivel crítico, los juicios emitidos por los estudiantes sobre las 

decisiones y consecuencias del personaje se corresponden con lo indicado por Cervantes, 

Pérez y Alanís (2017), quienes sostienen que en este nivel el lector analiza los 

argumentos, valora la coherencia de las ideas y determina la validez de la información 

presentada, emitiendo juicios sustentados. Estos hallazgos también reafirman la 

definición de comprensión lectora asumida por González (2019), quien la concibe como 

un proceso que implica pensar, interpretar, reflexionar y elaborar nuevas ideas a partir de 

lo leído, evidenciado en la transición de los estudiantes desde la comprensión literal hacia 

la recreación crítica del texto. 

Factores que inciden en la comprensión lectora 

Los resultados sobre factores académicos y personales, presentes tanto en la 

Matriz como en la Lista de Cotejo, encuentran respaldo en Montenegro, Rodríguez y 

Sánchez (2016), quienes sostienen que la comprensión lectora depende de la interacción 
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equilibrada de factores académicos, socioculturales y personales. La calidad de las 

estrategias didácticas empleadas coincide con lo que los autores señalan como 

determinante para el desarrollo de habilidades de interpretación y análisis, mientras que 

la motivación y el compromiso emocional observados son coherentes con su 

planteamiento de que una actitud positiva favorece la disposición para comprender. 

Relación entre el modelo y la comprensión lectora 

Los hallazgos de la matriz como de la Lista de Cotejo, indican el fortalecimiento 

significativo de la comprensión lectora mediante la recreación artística del texto. Es por 

ello que, Díaz-Troya, Jaramillo-Argandoña y Loor-Almeida (2024), indican que el MTT 

convierte la lectura en un proceso activo que integra educación, lenguaje, literatura y 

cultura, promoviendo un aprendizaje significativo”. Asimismo, guarda relación con los 

antecedentes de Vargas et al. (2025), quienes concluyeron que las estrategias didácticas 

apropiadas permiten colmar las lagunas en la comprensión lectora y comprometer a los 

estudiantes con la lectura. 

CAPÍTULO V 

Conclusiones 

Por medio de la aplicación del Modelo Transpodidáctico Textual y la actividad 

del cuento "El pacto con el diablo" permitió comprobar que esta estrategia sí favorece el 

fortalecimiento de la comprensión lectora en los alumnos de octavo grado. Donde el texto 

resultó favorable, ya que integra lo cultural y sus enseñanzas, por ello, la lectura nos 

enseñó que la ambición, las consecuencias morales despertaron el interés de los chicos y 

les dieron material suficiente para interpretar, cuestionar y crear. 

Durante el proceso se pudo observar cómo los estudiantes fueron avanzando por 

los distintos niveles de comprensión y actuando de diferente manera, primero se 

identificaron con claridad los elementos básicos de la historia, luego lograron inferir 

motivaciones y simbolismos, y finalmente llegaron a emitir juicios propios sobre las 

decisiones y consecuencias de los personajes. 

Es por ello que las actividades de transformación y recreación permitieron que los 

finales alternativos, los dibujos, las dramatizaciones y las exposiciones orales resultaran 

valiosas a los estudiantes, no solo entendieran el cuento, sino que lo reinterpretaran a su 
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manera. Los tres docentes evaluadores coincidieron en destacar el compromiso emocional 

y creativo de los chicos, sobre todo al presentar su trabajo frente a sus compañeros, lo que 

refuerza la idea de que el aprendizaje se vuelve más duradero. 

En síntesis, estos hallazgos respaldan lo planteado en el objetivo general de la 

investigación el Modelo Transpodidáctico Textual, aplicado como estrategia pedagógica, 

tiene un impacto positivo en el fortalecimiento de la comprensión lectora, y su 

implementación en el aula resulta viable dentro del contexto de la Educación General 

Básica. 

Recomendaciones 

Finalmente, a partir de los resultados, sería beneficioso que los docentes de lengua 

y literatura consideren incorporar el Modelo Transpodidáctico Textual como parte 

habitual de sus clases de lectura, y no solo como una actividad puntual, para que los 

estudiantes puedan seguir desarrollando progresivamente los niveles de comprensión 

literal, inferencial y crítica. 

También se recomienda ampliar la variedad de recursos utilizados durante las 

sesiones, sumando material audiovisual o digital que ayude a mantener la motivación 

durante toda la secuencia didáctica, especialmente en los momentos finales, donde se notó 

una leve baja de interés. 

Se recomienda que las actividades de transformación y recreación del texto se 

realicen de manera constante como los dibujos, dramatizaciones, finales alternativos ya 

que fueron las que más atención les llamó a los estudiantes y las que mejor evidenciaron 

su comprensión real de la historia. 
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Anexos 

Anexo 1. Solicitud del Distrito para ingresar a la institución 
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Anexo 2. Consentimiento institucional 
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Anexo 3. Validación de instrumentos  
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Anexo 4: Certificado de Compilot 
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Anexo 5. Instrumento de investigación Matriz de Observación
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Anexo 6. Instrumento de investigación lista de cotejo  
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Anexo 7: Instrumento de investigación micro planificación micro curricular 
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Anexo 8 : Instrumento de categorización de variables 
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 Anexo 9: fotografía de la aplicación de instrumentos 
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