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Resumen

Este proyecto analiza el impacto del Modelo Transpodidactico Textual como
estrategia pedagogica para fortalecer la comprension lectora en alumnos de octavo afio
de educacion basica de la unidad educativa “Manuel Espinales Santana” del canton El
Carmen, en Manabi. De esta manera se utiliz6 un enfoque cualitativo con paradigma
interpretativo y el método de Observacion-Accion Participativa, ademas se implementd
una unidad didactica basada en el cuento “El pacto con el diablo”. De igual forma se
aplicaron instrumentos como la matriz de observaciéon y la lista de cotejo, los cuales
fueron evaluados por la investigadora y tres docentes externos. Los resultados evidencian
que el modelo favorece el avance progresivo en los niveles de comprension lectora, tanto
literal como inferencial y critico. Por eso los estudiantes lograron identificar elementos
explicitos del texto, ademas pudieron realizar inferencias sobre motivaciones y
simbolismos, entonces emitieron juicios criticos sobre las consecuencias morales de las
acciones de los personajes. Asimismo, se observd un alto interés, motivacion y
participacion activa mediante actividades de transformacion, recreacion artistica con
dibujos y finales alternativos; por tanto, también hubo puesta en escena a través de
exposiciones orales y dramatizaciones, promoviendo de esta manera un aprendizaje
significativo, creativo y contextualizado que articula lenguaje, literatura y cultura. Se
concluye que el Modelo Transpodidactico Textual es una estrategia efectiva e innovadora
que supera los enfoques tradicionales; de esta forma, fortalece la comprension lectora y

contribuye al desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacion basica.

Palabras clave: modelo transpodidéctico textual, comprension lectora, estrategia

pedagogica, octavo afio de basica, aprendizaje significativo.
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Abstract

This project analyzes the impact of the Transpodiatric Textual Model as a
pedagogical strategy to strengthen reading comprehension in eighth-grade students at the
"Manuel Espinales Santana" school in the El Carmen canton of Manabi province. A
qualitative approach with an interpretive paradigm and the Participatory Action
Observation method were used. A teaching unit based on the story "The Pact with the
Devil" was implemented. Instruments such as an observation matrix and a checklist were
applied and evaluated by the researcher and three external teachers. The results show that
the model promotes progressive advancement in reading comprehension levels, including
literal, inferential, and critical comprehension. Students were able to identify explicit
elements of the text, make inferences about motivations and symbolism, and formulate
critical judgments about the moral consequences of the characters' actions. Furthermore,
a high level of interest, motivation, and active participation was observed through
transformative activities, artistic recreation with drawings, and alternative endings.
Therefore, the lesson also incorporated oral presentations and dramatizations, thus
promoting meaningful, creative, and contextualized learning that integrates language,
literature, and culture. It is concluded that the Transpodidactic Textual Model is an
effective and innovative strategy that surpasses traditional approaches; in this way, it
strengthens reading comprehension and contributes to the development of critical

thinking in elementary school students.

Keywords: transpodidactic textual model, reading comprehension, pedagogical

strategy, eighth grade, meaningful learning.
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CAPITULO 1

Introduccion

La comprension lectora sigue siendo uno de los retos mas grandes que enfrentan
los estudiantes de octavo afio de Educacion General Basica; aunque en esta etapa se
espera que dejen atrds una lectura superficial para pasar a un analisis mas profundo de lo
que leen; la realidad en las aulas es diferente. Debido a que muchos chicos todavia tienen
dificultades para entender mas alla de lo literal, y eso termina afectando su desempefio en

distintas materias y su forma de aprender cosas nuevas.

En consecuencia, estas dificultades limitan su capacidad para interpretar
informacion, emitir juicios criticos y resolver problemas que requieren el andlisis y
comprension de textos; donde su participacion activa influye dentro del aula, ya que la
falta de comprension reduce la confianza para expresar opiniones y argumentar sus ideas.
Por ello, resulta necesario implementar estrategias didacticas innovadoras que despierten
el interés por la lectura y favorezcan el desarrollo progresivo de los diferentes niveles de
comprension lectora, permitiendo que los estudiantes se conviertan en lectores mas

autobnomos, reflexivos y criticos.

Frente a esta situacion surge la pregunta que guia este trabajo: ;coOmo podria
mejorarse esta habilidad mediante la aplicacion de la estrategia del modelo
Transpodidactico en estudiantes de octavo afio? Para responder a la pregunta de
investigacion se propuso analizar el impacto de este modelo como una alternativa
pedagogica capaz de fortalecer la lectura comprensiva, identificando sus componentes

clave y acompanando de cerca su desarrollo en el aula.

La necesidad de este estudio nace de un problema que atraviesa buena parte del
sistema educativo, donde las carencias en este tipo de lectura no solo determinan el éxito
académico en todas las asignaturas, sino que también es la base del pensamiento critico y
de la capacidad de aprender por cuenta propia a lo largo de la vida. Es por ello, que leer
bien no significa Gnicamente reconocer palabras; implica activar lo que ya se sabe,
construir inferencias, evaluar la informacién con criterio propio y relacionar distintas
fuentes. Sin embargo, los estudiantes deberian estar dando ese salto hacia una lectura mas
inferencial y analitica, pero la brecha entre lo que se espera y lo que realmente logran
limita su capacidad de construir conocimiento y desenvolverse en contextos cada vez mas

exigentes.



Este trabajo se describe desde tres frentes. En lo pedagdgico, porque aplicar el
modelo Transpodidéctico Textual representa una forma distinta de ensefar a leer, alejada
de los métodos mecanicos tradicionales y mas cercana a entender la lectura como un

proceso de construccion de significados.

En lo social, porque fortalecer esta capacidad ayuda a cerrar brechas educativas
y da a los estudiantes herramientas para participar activamente en la sociedad, algo cada
vez mas necesario en un mundo donde la informacion no deja de multiplicarse. Y en lo
cientifico, porque este estudio aporta a la didactica de la lengua y la literatura al explorar
de manera sistematica un modelo que promueve la transferencia de conocimientos entre

distintos contextos y disciplinas.

Antes de plantear esta propuesta, conviene mirar qué se ha investigado,
encontrando a Couto (2023) presentd el modelo de la transpodidactica textual como una
forma innovadora de ensefiar lenguas y culturas transformando textos de ficcion dentro
del aula; trabajando de manera cualitativa y participativa entre docentes y estudiantes,
encontro que el modelo despierta motivacion, impulsa la escritura creativa y favorece el
aprendizaje colaborativo, concluyendo que se trata de una propuesta valida para contextos

plurilingiies y multiculturales.

Por consiguiente a Diaz-Troya et al. (2024) aplicaron el mismo modelo con
estudiantes de sexto nivel en El Carmen, Manabi, usando un cuento de tradicion oral
ecuatoriana. Combinando datos cuantitativos y cualitativos, de tal manera comprobaron
que la estrategia genera un aprendizaje significativo y contextualizado, ademas de
fomentar la creatividad, el trabajo en equipo y la motivacidn, aportando incluso a la

conservacion del patrimonio cultural local.

Por su parte, Vargas et al. (2025) se enfocaron directamente en la comprension
lectora, evaluando con un disefio cuasi-experimental con distintas estrategias didacticas
en estudiantes de secundaria en Pera. Sus resultados mostraron que aplicar las estrategias
adecuadas ayuda a cerrar las brechas en lectura y logra que los estudiantes se involucren

mas con lo que leen.

Estos antecedentes confirman que tanto la transpodidactica textual como el trabajo
con estrategias didacticas bien elaboradas tienen un respaldo solido, lo que da bases
firmes para aplicar este modelo especificamente al problema de comprension lectora que

se aborda en la presente investigacion.



El objetivo general de este estudio es analizar el impacto de la aplicacion del
Modelo Transpodidactico Textual como estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de

la comprension lectora en los estudiantes de octavo ano de Educacion General Basica.

Para alcanzarlo, se plantearon los siguientes objetivos especificos que permiten
identificar los componentes clave del Modelo Transpodidactico Textual que pueden
aplicarse en el aula para integrar la lectura al aprendizaje significativo; implementar dicho
modelo mediante una unidad didactica dirigida a los estudiantes; supervisar el desarrollo
de la intervencion pedagogica durante su aplicacion en el aula; y evaluar la efectividad
del modelo transpodidéctico textual como estrategia para el fortalecimiento de la

comprension lectora.

En definitiva, este estudio busca demostrar que el Modelo Transpodidactico
Textual es una estrategia capaz de fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de
octavo afio, ofreciendo una alternativa pedagdgica innovadora frente a los métodos
tradicionales de ensefianza de la lectura y su aplicabilidad como punto de partida para
seguir mejorando la calidad educativa con estrategias innovadoras y ajustadas a las

necesidades reales de los estudiantes.

Problema

La comprension lectora es una habilidad fundamental en el proceso educativo,
Especialmente para los estudiantes de octavo afio de educacion basica , Para quienes se
espera que desarrollen competencias mas avanzadas en la interpretacion y el andlisis de
texto , Ademas de eso muchos estudiantes enfrentan dificultades significativas en estas
areas , Por eso mismo esto incide negativamente en su rendimiento académico y en su

capacidad para adquirir nuevos conocimientos

Interrogante

(Como se podria mejorar la comprension lectora mediante la implementacion de
la estrategia del modelo transpodidactico en estudiantes de octavo afio de educacion
basica?

Objetivos generales y especificos

Objetivo general

Analizar el impacto de la aplicacion del modelo Transpodidactico textual como

estrategia pedagogica para el fortalecimiento de la comprension lectora



Objetivos especificos
e Identificar los componentes clave del Modelo Transpodidactico Textual que
pueden ser aplicados en el aula para integrar la lectura en el aprendizaje
significativo.
e Implementar el Modelo Transpodidactico Textual mediante una unidad didactica
en estudiantes de octavo de basica.
e Supervisar el desarrollo de la intervencion en el aula.
e Evaluar la efectividad de la implementacién del modelo Transpodidactico textual
como estrategia para mejorar la comprension lectora.
Justificacién
La presente investigacion surge de la necesidad de abordar una de las
problemadticas mas persistentes y determinantes del sistema educativo, las deficiencias en
la comprension lectora en estudiantes de Educacion General Basica. La habilidad no sélo
es un Pilar para el éxito en todas las areas académicas, sino que constituye una
herramienta indispensable para el desarrollo del pensamiento critico, la participacion
activa y el aprendizaje autdnomo a lo largo de la vida, ademas de eso esta situacion se
agrava cuando consideramos que la comprension lectora no es simplemente una destreza
aislada, por eso mismo se trata de un proceso cognitivo complejo que involucra la
activacion de conocimientos previos , la construccion de inferencias , la evaluacion critica
de la informacién y la integraciéon de multiples fuentes textuales, también se ha
identificado en el planteamiento del problema, los estudiantes de octavo afio se
encuentran en una etapa de transicion social donde se espera que pasen de una lectura
literal a una comprension mas inferencial y analitica de los textos , por otra parte la
realidad de las aulas evidencia una brecha significativa entre la expectativas curriculares
y las competencias reales del alumno, de esta manera esto limita gravemente su capacidad

para construir conocimientos y desenvolverse en contextos cada vez mas complejos.

La relevancia de esta investigacion se fundamenta en tres dimensiones
principales: pedagogicas , sociales y cientificas, ademés de eso desde la perspectiva
pedagbgica , la implementacion del modelo transpodidéctico textual representa una
oportunidad para transformar las practicas educativas tradicionales , que frecuentemente
se centran en enfoques mecanicos de la lectura, hacia metodologias mas integradoras que
reconocen la lectura como un proceso complejo de construccion de significados coma de

esta forma este modelo propone una aproximacién innovadora que trasciende las
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fronteras disciplinares tradicionales , por eso mismo permite que la comprension lectora

se desarrolle de manera transversal y contextualizada

La dimension social de esta investigacion radica en su potencial para contribuir a
la reduccion de las brechas educativas y promover una mayor equidad en el acceso a
oportunidades de aprendizaje, Asimismo los estudiantes que desarrollan competencias
solidas en comprension lectora no s6lo mejoran su rendimiento académico inmediato,
Sino que adquieren herramientas fundamentales para el aprendizaje autonomo, El
pensamiento critico y la participacion ciudadana activa, Por eso mismo en una sociedad
del conocimiento, La capacidad de leer comprensivamente se convierte en un requisito

indispensable para la inclusion social y el ejercicio pleno de los derechos ciudadanos.

Desde el punto de vista cientifico, Es de investigacion aporta a la didéactica del
lenguaje y la literatura a través del andlisis sistematico de un modelo pedagégico que
incorpora principios de la transpodidactica, Con el objetivo de consolidar el consenso en
este campo tan relevante. Esta perspectiva logra poner énfasis en la transferencia y

aplicacion de saberes entre distintas disciplinas y contextos.

este trabajo ayudara a validar un modelo pedagdgico contemporaneo en el campo
de la educacion local. Se intentard determinar los elementos esenciales de la
transpodidactica textual que contribuye la construccion de significado, proporcionando
datos empiricos acerca de su eficacia y aplicabilidad. Asimismo, procura mejorar la
calidad de la educacion a través del disefio de tacticas pedagdgicas novedosas, basadas
en la ciencia y con importancia social, que se adaptan a las exigencias concretas de los

alumnos en el entorno educativo actual.



CAPITULO 11

Marco teorico

Antecedentes

Cuando surgen desafios complejos y procedemos a la busca de distintas
alternativas o soluciones, ante la complejidad de la tematica a abordar, resulta esencial
realizar una revision minuciosa y critica de estudios previos relacionados que nos serviran
de guia para el desarrollo de nuestra teméatica. En las siguientes paginas, se exponen
aquellos antecedentes que ofrecen una guia empirica necesaria, como referentes

conceptuales y metodologicos directos para el desarrollo de la presente investigacion.

Couto (2023), en su investigacion titulada “La transpodidéctica textual. Usos y
aplicaciones de los textos de ficcion para la ensefianza y aprendizaje de lenguas”. Su
objetivo de estudio es presentar un modelo tedrico-practico innovador llamado modelo
de la transpodidéctica textual, que busca facilitar el aprendizaje de lenguas y culturas a
través de la transformacion de textos de ficcion en contextos educativos especificos. La
investigacion de su articulo se basé en un enfoque cualitativo, basada en la investigacion-
accion en el aula, integrando los pilares de educacion, lenguaje, literatura y cultura, a
partir de la transformacion de textos de ficcidon en un proceso participativo entre docentes
y estudiantes. Los resultados evidenciaron que el modelo promueve la motivacion, la
escritura creativa, el aprendizaje colaborativo y el desarrollo cognitivo, logrando un
aprendizaje significativo y culturalmente relevante. Finalmente, se concluye que la
transpodidactica textual es una propuesta valida y eficaz que articula teoria y préctica para

responder a las necesidades educativas en contextos plurilingiies y multiculturales.

La investigacion “Aplicacion del modelo de la transpodidactica textual a un
cuento ecuatoriano de tradicion oral” realizada por Diaz Troya, Gonzalo, et al (2024).
aplicaron el modelo de la transpodidéctica textual en un contexto educativo dentro del
canton El Carmen, provincia de Manabi, Ecuador, con estudiantes de sexto nivel de
Educacion Bésica. Su investigacion tuvo como objetivo demostrar la eficacia de este
modelo tedrico-practico para desarrollar competencias lingiiisticas y culturales de manera
innovadora mediante las adaptaciones y transformaciones de un cuento de tradicion oral
titulada, “El angelito en pena”. El estudio adoptd un enfoque mixto, utilizando
investigacion-accion con recoleccidon de datos cuantitativos mediante encuestas y

cualitativos mediante fichas de observacion y analisis de producciones literarias de los
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estudiantes. Los resultados de dicha investigacion mostraron que el modelo facilita un
aprendizaje significativo y contextualizado, fomentando la creatividad, el trabajo
colaborativo y la motivacion, contribuyendo ademas a la preservacion del patrimonio
cultural local. Concluyeron que la transpodidactica textual es una herramienta valida y
efectiva para la ensefanza de lenguas y culturas en contextos plurilingiies y

multiculturales.

Vargas et al (2025), realizo un trabajo de investigacion titulado "Estrategias
didécticas para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de secundaria”, con una
muestra de 60 alumnos fue evaluada con pre-test y post-test para evaluar la eficacia de
las medidas adoptadas. Su objetivo principal de la investigacion fue evaluar el impacto
de la aplicacion de estrategias didacticas en la mejora de la comprension lectora en
estudiantes de primer grado de secundaria en una institucion educativa de Sullana, Peru.
Este estudio adopt6 un enfoque cuantitativo, utilizando datos numéricos que fueron
analizados con herramientas estadisticas, lo que permitié describir y predecir fendmenos
a través de cifras, se realizé un disefo experimental, ya que buscaba abordar un problema
relacionado con la comprension lectora en una institucion educativa de Sullana mediante
la implementacion de estrategias didacticas. El disefio especifico utilizado fue cuasi-
experimental, aplicando un pre y post test para evaluar el impacto antes y después de la
intervencion. Los principales resultados sugieren que las lagunas en la lectura pueden
colmarse utilizando estrategias didacticas apropiadas que, a su vez, motiven Yy
comprometan a los estudiantes a leer, lo que se traduce en un aprendizaje eficaz y

orientado a objetivos concretos.

El modelo transpodidactico textual

conceptualizacién

De acuerdo con Couto (2023), refiere que el modelo transpodidactico orienta la
ensefanza y el aprendizaje de lenguas desde una perspectiva holistica, integradora y
contextualizada. Por medio de este modelo se puede transformar un texto de ficcion
inicial en un nuevo texto final, mediante un proceso sistematico que articula la
investigacion, la accion pedagogica y la recreacion creativa del discurso, con la finalidad
de obtener un aprendizaje significativo que conecte la educacion, el lenguaje, la literatura
y la cultura, brindando al docente y al estudiantado un procedimiento claro para renovar

las practicas de lectura, escritura e interpretacion.



No obstante, este modelo parte de la premisa de que los textos pueden ser
mecanismos de exploracion intercultural, permitiendo vincular saberes lingiiisticos con
procesos reflexivos y creativos. Sin embargo, integra el marco legislativo y curricular de
cada contexto educativo, lo que asegura la pertinencia pedagdgica y la coherencia con los
objetivos de aprendizaje, es por ello, que la transpodidactica textual se sitiia, como una
metodologia innovadora que fomenta la participacion activa del estudiantado, donde
promueve la motivaciéon y facilita la construcciéon de conocimientos mediante la

adaptacion, reescritura y representacion de narrativas.

Caracteristicas de la transpodidactica textual
Gomez Mendoza (2005), indica que las principales caracteristicas de la

transposicion didéctica, al ser aplicadas se comprenden las siguientes:

+ Desincretizacion del saber: Hace referencia al proceso de dividir el contenido
original en elementos mas concretos e independientes, como los personajes, los
conflictos y los aspectos culturales; de esta manera, se facilita su adaptacion para el
trabajo pedagogico.

+ Despersonalizacién del saber: Consiste en separar el conocimiento de su autor
original, permitiendo que los estudiantes lo reconstruyan y lo adapten de acuerdo con
su propio contexto y con las experiencias que forman parte de su realidad.

+ Programabilidad de la adquisicién del saber: Se relaciona con la organizacion
ordenada del aprendizaje mediante fases estructuradas que orientan, paso a paso, a los
estudiantes durante el proceso de comprension y transformacion del texto.

+ Publicidad y control social de los aprendizajes: Se refiere a que la recreacion del
texto permite hacer visible el conocimiento; ademads, lo convierte en un producto
compartido que puede ser valorado de forma colectiva a través de presentaciones y

actividades realizadas en grupo.

A partir de estas caracteristicas, la transpodidactica textual se entiende como un
proceso de adaptacion de textos literarios que los transforma en materiales educativos con
sentido para los estudiantes, ajustandose a su nivel cognitivo y a su contexto cultural

dentro de la educacidn basica.

Procesos del modelo transpodidactico: Seleccion, proceso, texto de ficcion y puesta en escena
En base a la investigacion de Couto (2014) El modelo se estructurado en cuatro

fases, del Modelo transpodidéctico textual, las cuales se da paso a su descripcion.



2.2.1 Seleccion y eleccion del texto de ficcion inicial

Corresponde al punto de partida del modelo, ya que consiste en la seleccion de un
texto de ficcion literario inicial apropiado y que se ajuste a los objetivos educativos y
lingiiisticos relacionadas con la ensefianza de lenguas y culturas. Asi que, se considera su
relevancia pedagdgica, sus posibilidades de interpretacion y su potencial para conectar
con el curriculo, es decir que en este proceso puede incluir la busqueda en fuentes
impresas o digitales, asi como la valoracioén de criterios como el contenido cultural, la

riqueza lingiiistica, la estructura narrativa y su adecuacion al nivel educativo.
2.2.2 Proceso transpodiddctica textual

Esta fase funciona y opera como el pilar estructural del modelo adaptandola al
texto inicial al marco legislativo, curricular y contextual, integrando competencias,
objetivos, contenidos, criterios de evaluacion, recursos y estrategias metodologicas,
donde implica analizar el texto original, seleccionar elementos pertinentes, identificar
posibilidades de comparacion con otros géneros como el narrativo, lirico y dramatico,
para convertir un texto de ficcion literaria en una herramienta pedagdgica eficaz para el

aprendizaje de culturas y lenguas.
Texto de ficcion literario final.

En esta fase, el estudiantado construye un nuevo texto de ficcion que, aunque parte
del original, se transforma mediante procesos de reinterpretaciéon, cambios en el
argumento, variaciones en la estructura narrativa o adaptaciones culturales pertinente
expresandose a través de escritura literaria, dramatizacion, produccion audiovisual u otras
formas representativas, de tal manera que refleje en el producto final el aprendizaje
logrado y la comprension profunda del texto, abordando aspectos lingiiisticos, culturales

y comunicativos adecuados a la etapa educativa correspondiente.
2.2.3 Puesta en escena y representacion teatral

Aunque no sea obligatoria, esta etapa se integra al modelo y promueve la
presentacion del texto recreado a través de diversas expresiones escénicas, reforzando la

motivacion, la oralidad y la apropiacion cultural.

Relacion con la didactica de lenguas

De acuerdo con Couto (2014) indica que el modelo tedrico-practico de la

transpodidactica textual se vincula de manera directa con la didactica de lenguas, ya que



plantea una metodologia organizada para transformar textos de ficcion en nuevos
productos textuales con fines formativos, permitiendo que los textos literarios se
conviertan en recursos pedagogicos mediante un proceso organizado que facilita su

adaptacion a distintos niveles educativos y objetivos lingiiisticos.

El modelo, sin embargo, Admite que la ensefianza de idiomas no se basa
unicamente en la Transmision de conocimientos tedricos, Sino que también necesita
incorporar conocimientos, habilidades y practicas concretas, ademas de eso en este
contexto la transpodidéctica textual brinda métodos que guian a los maestros en elegir,
modificar y usar materiales literarios, por eso mismo establece asi un vinculo entre la

teoria educativa y la practica docente.

Aplicacién del modelo transpodidactico en la lectura

Segln la investigacion de Diaz — troya et al. (2024), El modelo transpodidactico
textual (MTT) Se utiliza en la lectura como una estrategia integral que mejora la
comprension lectora a través de un proceso contextualizado, dindmico y creativo, ademas
de eso este enfoque permite que los estudiantes desarrollen sus habilidades de manera
mas completa y significativa en el ambito educativo. A través de la seleccion de un texto
culturalmente significativo, como el cuento de tradicion oral del canton El Carmen,
demostraron que la lectura se convierte en un punto de partida para activar conocimientos
previos al comprender la relacion entre lengua y cultura y fomentar el interés del

estudiante.

Donde cada fase expuesta interviene en la lectura de manera profunda al iniciar el
texto, de tal manera que permita analizar sus elementos literarios, realizar inferencias y
reflexionar sobre su contenido cultural, favoreciendo la comprension literal, inferencial y
critica. Més adelante, en la fase transpodidactica, el alumno modifica el texto a través de
alteraciones narrativas, reinterpretaciones o adecuaciones culturales, lo cual requiere una
comprension mas profunda del texto original, Ademas de eso el MTT transforma la
lectura en un proceso activo que combina educacion, cultura, literatura y lenguaje, por
eso mismo fomenta un aprendizaje con sentido y potencia de forma integral en la

comprension lectora.
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Comprension Lectora

La comprension lectora es un proceso cognitivo complicado en el cual el lector
genera significados, fusionando la informacidn explicita e implicita con su saber previo,
ademas de eso este proceso permite que el estudiante conecte ideas nuevas con lo que ya
conoce de antes y asi construya un entendimiento mas completo. Sin embargo, Gonzalez
(2019) refiere que “la comprension lectora es entender el significado o contenido
proposicional de los enunciados u oraciones de un texto”. Aunque no se limita a la
decodificacion o al reconocimiento de palabras, sino que implica pensar, interpretar,
reflexionar y elaborar nuevas ideas a partir de lo leido, al comprender la lectura, se puede
realizar inferencias, cuestionarse el contenido e imaginar. De esta manera se constituye
una capacidad ilimitada y evolutiva que permite acceder al conocimiento, participar en la

sociedad y construir nuevos saberes.

Isabel Solé (2018), plantea un enfoque estratégico orientado al desarrollo de la
comprension lectora; en este sentido, la autora identifica tres momentos esenciales: antes,
durante y después de la lectura. Antes de iniciar la lectura se activan los conocimientos
previos, ademas se establecen los propoésitos y se formulan predicciones; mientras que,
durante la lectura, el estudiante supervisa su comprension mediante la realizacion de
inferencias, la relectura y la resolucion de las dificultades que puedan surgir. Finalmente,
después de la lectura se impulsa la elaboracion de sintesis, resumenes y la valoracion
critica del texto, por lo que este enfoque mantiene una relacion con el Modelo
Transpodidactico Textual, ya que ambas propuestas entienden la lectura como un proceso
activo de construccion de significados que fortalece los niveles literal, inferencial y

critico.

Daniel Cassany (2006), considera que la lectura y la escritura son procesos
complementarios y constructivos que necesitan desarrollarse de manera integrada dentro
del aula; ademads, el autor plantea la lectura, la escritura y el comentario de textos reales
con propositos auténticos, dejando de lado la vision tradicional basada en ejercicios
mecanicos. Asimismo, Cassany resalta la importancia de ensefar estrategias
metacognitivas que permitan al estudiante planificar, supervisar y evaluar su propio
proceso de comprension y produccion textual; de esta manera, este enfoque mantiene una
estrecha relacion con el Modelo Transpodidactico Textual, ya que impulsa la

transformacion creativa de los textos y el fortalecimiento de una lectura critica y reflexiva.
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Por ello, se favorece la autonomia del lector y, al mismo tiempo, se fortalecen los niveles

inferencial y critico de la comprension lectora en los alumnos de educacion basica.

Niveles de comprension lectora

Los niveles de comprension lectora representan las distintas formas en que una
persona procesa, interpreta y evalua un texto, es por ello, que cada nivel exige habilidades
cognitivas diferentes que permite avanzar progresivamente desde la identificacion basica

de informacion hasta la reflexion critica.

Nivel de lectura Literal

Segun Sierra (2022) nos india que el nivel literal, es considerado el punto de
partida en el proceso comprensivo, donde el lector reconoce palabras, frases y datos
explicitos, identificando ideas principales, secuencias, personajes o hechos segun el tipo
de texto, permitiendo construir una comprension inicial al recuperar la informacion tal
como aparece. Ademas, su intervencion en la lectura consiste en proporcionar una base

concreta desde la cual se pueden generar procesos de analisis mas complejos.

Nivel de lectura inferencial

Para Altamirano (2023), refiere que el nivel de comprension inferencial se
caracteriza por permitir que el lector se adentre mas alla de la informacion explicita del
texto, ya que en este proceso se establecen relaciones, se interpretan pistas y se deduce
contenido que no aparece de manera directa. Aqui, el lector no se limita a recibir datos,
sino que interactia activamente con el texto utilizando su razonamiento, sus

conocimientos previos y su experiencia para identificar significados implicitos.

Este tipo de comprension desempena un papel esencial porque posibilita una
lectura més profunda y flexible, permitiendo completar la informacion proporcionada y
aportar interpretaciones propias donde el lector logra explicar situaciones sugeridas,
anticipar posibles desenlaces, formular hipotesis y comprender aspectos subyacentes que
enriquecen la lectura. Para ello, se requiere la capacidad de reconocer ideas relevantes,
reorganizar contenidos, resumirlos y comprender elementos literarios como metéaforas o

simbolos.

Nivel de lectura Critica
El nivel de comprension critica constituye la fase mas compleja del proceso lector,
ya que exige que el lector adopte una postura reflexiva y evaluativa frente al texto. Es por

ello que, Cervantes et al. (2017), refieren que en este nivel la persona analiza los
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argumentos del autor, identifica sus intenciones, valora la coherencia de las ideas y
determina la validez de la informacidon presentada, también implica emitir juicios

sustentados, lo que permite aceptar o rechazar el contenido con criterios razonados.

Ademas, este nivel incluye distintos tipos de juicios, donde el lector puede
distinguir entre hechos reales y elementos ficticios basandose en sus vivencias; comparar
la informacién del texto con otras fuentes para determinar su adecuacion; evaluar cada
parte del contenido para valorar su pertinencia; y finalmente, decidir si acepta o rechaza

lo leido seglin su codigo ético y su vision del mundo.

Estrategias diddcticas para mejorar la comprension lectora

Vargas Gonzales et al. (2025) manifiesta que la aplicacion constante de estrategias
apropiadas permite disminuir de manera significativa las brechas en la comprension y, al
mismo tiempo, incrementa el compromiso de los estudiantes con la lectura. De igual
forma, entre los principales hallazgos se evidencidé que las intervenciones pedagogicas
planificadas de manera adecuada favorecen no solo la comprension literal, sino también
la inferencial y la critica, ya que motivan a los alumnos a participar activamente durante
la lectura de los textos; por esta razon, este estudio fortalece la idea de que las estrategias
didacticas contextualizadas y participativas representan una herramienta eficaz con el fin
de mejorar la comprension lectora en alumnos de educacion basica y media, ademas de
aportar evidencia empirica que respalda la implementacion del Modelo Transpodidactico

Textual dentro del presente estudio.

Pastuefia (2021), plantea estrategias didacticas orientadas a fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes; ademads, la autora resalta la importancia de
realizar actividades motivadoras, desarrollar la lectura guiada y promover el trabajo
colaborativo, ya que estas acciones permiten avanzar desde la comprension literal hasta
los niveles inferencial y critico. De igual manera, sus estrategias estan dirigidas a
fortalecer los habitos de lectura, ampliar el vocabulario y fomentar la reflexion una vez
finalizada la lectura; por ello, este enfoque, que responde al contexto y promueve la
participacion de los estudiantes, complementa el Modelo Transpodidactico Textual al
impulsar una lectura activa, significativa y acorde con las experiencias que se viven

dentro del aula.

Relacién del modelo con los niveles de comprension lectora

En el nivel literal, en su relaciéon con el Modelo Transpodidactico Textual
contribuye a fortalecer la identificacion y comprension directa de la informacion explicita
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del texto, reconociendo datos, hechos, personajes, secuencias y descripciones presentes
tal como aparecen en la lectura. E1 MTT facilita el proceso porque, durante la primera
fase se permite la exploracion y comprension del texto base. Esto asegura que el
estudiantado construya Un entendimiento solido del contenido original, dado que no es
posible reinterpretar o recrear un texto sin comprenderlo primero, ademas de eso esto
resulta fundamental porque permite al estudiante conectar realmente con el material y

generar interpretaciones mas auténticas y significativas.

En el nivel inferencial, fomenta la habilidad del lector para ir mas alla de lo
explicito, haciendo conexiones e interpretaciones basadas en indicios sexuales y saberes
anteriores, ademas de eso durante el periodo de transformacion creativa del MTT, los
alumnos tienen que descifrar intenciones, prever posibles evoluciones de la narracion,
inferir significados implicitos y reestructurar informaciéon desde un punto de vista
personal o contextual, Por eso mismo este proceso ayuda a desarrollar un pensamiento
mas profundo y creativo. De esta manera, el MTT favorece la lectura inferencial al
convertir el acto de comprender en un proceso activo donde el lector reconstruye,

completa y resignifica el contenido.

El nivel critico se vincula estrechamente con el MTT porque promueve el analisis
evaluativo y la reflexion profunda sobre el texto, donde el estudiantado presenta la version
transformada de la lectura, y justifica sus decisiones, valora la intencion del autor inicial,
cuestiona la coherencia del texto base y lo contrasta con su experiencia, su criterio y otros
referentes culturales. Es decir, que el MTT fortalece la comprension critica al fomentar
que los lectores asuman una postura reflexiva y argumentada, convirtiendo la lectura en
un proceso consciente donde se analiza, interpreta y evaltia la informacion con autonomia

y profundidad.

Competencias de la comprension lectora

Las competencias lectoras se conciben como capacidades transversales que todo
estudiante debe desarrollar para continuar con éxito su formacion académica, sin
embargo, no pertenecen Unicamente a una asignatura, sino que atraviesan todas las areas
del conocimiento y permiten al estudiante desenvolverse de manera autdbnoma, critica y

eficiente.
Entre ellas se destacan las siguientes:

e La comunicacion
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e El pensamiento critico

e La autorregulacion

e El aprendizaje independiente
e El trabajo colaborativo

e Laactuacion ética y civica.

Ademas de eso se incluyen entre estas habilidades el poder identificar el
significado de palabras comunes y menos comunes, la fluidez al unir frases y palabras
para dar sentido a la conversacion, por eso mismo también esta el empleo consciente de
tacticas de comprension como la inferencia, la prediccion, la confirmacion, el
cuestionamiento y el analisis. Estas competencias permiten que el estudiante se convierta
en un lector activo, autonomo y critico, capaz de enfrentar textos cada vez mas complejos.

(Cervantes et al, 2017)

Factores que influyen en la comprensién lectora

Como mencionan Montenegro et al (2016), la comprension lectora es un proceso
complejo que depende de la interaccion equilibrada de factores académicos,
socioculturales y personales. Es decir, que, desde el ambito académico, la calidad de las
practicas pedagogicas, las estrategias de ensefianza y el acompafiamiento docente
determinan la manera en que los estudiantes desarrollan habilidades para interpretar,

analizar y valorar los textos.

Factores académicos

Los factores académicos influyen directamente en la comprension lectora, pues se
relacionan con los procesos de ensefianza, las estrategias didacticas y la evaluacion
escolar. En este sentido, la calidad de las practicas pedagogicas determina en gran medida
el nivel de interpretacion de los estudiantes, cuando las clases son poco dinamicas,
centradas en la exposicién magistral y sin espacios para la reflexion, se limita el desarrollo
de habilidades como el analisis, la critica y la construccion de significado. Por el
contrario, estrategias como la lectura guiada, las preguntas antes, durante y después de la
lectura, la utilizacion de textos variados y la escritura como medio de conocimiento

fortalecen el proceso lector.

Factores socioculturales

Los factores socioculturales abarcan las condiciones familiares, econdmicas y
culturales que rodean al estudiante, y tienen una influencia decisiva en su comprension

lectora, aqui dependera el tipo de textos a los que el estudiante tiene acceso y el
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acompafiamiento de los padres ya que son elementos que fortalecen la competencia
lectora. En cambio, la falta de recursos, la ausencia de habitos lectores y la poca
participacion de los padres dificultan la motivacion y el desempefio. Asi, los factores
socioculturales pueden convertirse en elementos protectores o de riesgo para el proceso

lector, dependiendo de las oportunidades y practicas presentes en el entorno.

Factores personales

Los factores personales incluyen la motivacion, la actitud hacia la lectura, las
emociones, los conocimientos previos y las habilidades cognitivas que posee el
estudiante, entendiendo que una actitud positiva, acompanada de experiencias
gratificantes con los libros, favorece la disposicion para leer y comprender, mientras que
el desinterés, la apatia y la percepcion de la lectura como una obligacion limitan el
proceso. De este modo, la comprension se construye a partir de procesos como la

inferencia, la sintesis y la reflexion.

CAPITULO III

Marco Metodologico

Paradigma

La presente investigacion se basard en un paradigma interpretativo, ya que este
paradigma se encuentra alineado de manera pertinente al tema, ya que la investigacion se
basa en la busqueda de cualidades incluso aspectos, para poder comprender con mayor
profundidad desde la perspectiva de cada uno de los agentes involucrados. Nos
enfocaremos en como cada uno de los individuos desde su perspectiva personal,
interpretan sus experiencias, acciones dentro del contexto especifico en el que se esta

trabajando.

El paradigma interpretativo también conocido como paradigma hermenéutico se
centra en la comprension profunda de los significados subjetivos que las personas
atribuyen a sus experiencias cotidianas y ademas prioriza la interpretacion contextual
sobre mediciones cuantitativas rigidas por eso esto permite captar la complejidad humana
en contextos educativos reales de una manera mas cercana y significativa. (Ballina Rio,

2004).
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Enfoque

El enfoque que se utilizara en la investigacion sera cualitativo, ya que este enfoque
se alinea perfectamente al enfatizar la construccion social de la realidad y la interpretacion
flexible de experiencias humanas en entornos educativos, permitiendo la comprension de
informacion importante para poder reconocer las percepciones, actitudes y experiencias.
Explorando de manera mas profunda el fendmeno, para asi establecer fundamentos
solidos y objetivos para el reconocimiento de la efectividad que tiene el modelo

transpodidactico como estrategia de mejora en los estudiantes de basica media.

Sosa (2010), describe el enfoque cualitativo como un privilegio de la exploracion
profunda de los fendmenos educativos desde las perspectivas subjetivas de los
participantes y ademds recurre a herramientas como entrevistas en profundidad,
observaciones participantes y analisis de documentos para capturar la riqueza contextual
y por eso genera comprensiones significativas mas alld de lo cuantificable de una forma

mas completa y cercana a la realidad.

Nivel de investigacion

La presente investigacion se situé en un nivel descriptivo, ya que es el mas
adecuado para mi estudio permitiéndome observar, documentar y comprender la realidad
educativa tal como ocurrid, centrandonos en describir practicas, percepciones, rutinas y

recursos relacionados con el uso del modelo transpodidactico textual.

Como afirman Guevara Alban et al. (2020), sefiala que el nivel descriptivo tiene
como objetivo describir de manera detallada las caracteristicas fundamentales de
fendmenos educativos en contextos especificos y ademas se fundamenta en preguntas
sobre qué como cuando donde y cuéles son los rasgos principales del fendémeno sin aspirar
a generalizaciones por eso prioriza la observacion precisa de comportamientos
percepciones y procesos y eso siempre anclado en testimonios directos del entorno de una

forma concreta y realista.

Método de investigacion

La investigacion se beneficia del método de observacion — accidn participativa
(OAP) Para entender de forma profunda y contextualizada que la implementacion del
modelo transpodidactico en la unidad educativa “Manuel Espinales Santana” no es solo
una medicion de resultados, sino un ciclo compartido de reflexion y accion, ademas de
eso la intencion de adoptar esta perspectiva es que los alumnos y el profesor del octavo

afo se convertirdn en protagonistas de su propio proceso de mejora en la comprension
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lectora, Por eso mismo Crean soluciones pedagdgicas desde sus propias experiencias

académicas y su contexto.

Segin Colmenares (2012), es un proceso sistematico donde el investigador no
solo observa, sino que fomenta una conexion dinamica entre el saber teérico y la practica
cotidiana, ya que invita a los propios actores a involucrarse activamente para comprender,

reinterpretar y transformar su realidad educativa.

Contexto y Poblacion

El trabajo de investigacion se sitia en la Unidad Educativa “Manuel Espinales
Santana” ubicada en el canton El Carmen y ademas este espacio educativo representa un
entorno representativo de la realidad socioeducativa de la zona donde se desarrollan

procesos de ensefianza-aprendizaje de estudiantes de Educacion General Bésica.

La poblacion del presente proyecto de investigacion estd integrada por 42
estudiantes de octavo afo de EGB y 3 docentes de la mencionada unidad educativa y
ademas la poblacion se refiere al grupo completo de personas que cumplen con ciertas
condiciones y sobre las cuales el investigador requiere obtener informacidon por eso se

trata de un conjunto importante para el estudio.

De acuerdo con Lopez (2004) la poblacién es “el conjunto de personas u objetos
de los que se desea conocer algo en una investigacion” (p. 69) y ademas esto permite

tener claridad sobre el grupo con el cual se va a trabajar de manera concreta en el proyecto.

Técnicas

Las técnicas de investigacion son procedimientos sistematicos que permiten al
investigador recolectar y analizar informacion de manera organizada. Ademas, con el
propdsito de obtener datos valiosos y confiables que respondan al problema de estudio

(Medina et al., 2023).

En el presente trabajo se empleo la técnica de observacion participantes, la misma que
fue especialmente adecuada para el enfoque cualitativo y el método de observacion -
accion participativa Adoptado por eso me permiti6 integrarme de forma activa en el
contexto aulico durante la aplicacién del modelo transpodidactico textual. De esta forma
se registraron de primera mano las dinamicas de aprendizaje y las interacciones de los
estudiantes. ademas de los avances en los diferentes niveles de comprension lectora como
el literal, el inferencial y el critico a los 42 estudiantes de octavo afo de educacion general

basica en la Union Educativa “Manuel Espinales Santana”.
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Instrumentos

Los instrumentos de investigacion son herramientas especificas utilizadas para recolectar
y medir datos de manera sistematica en un estudio, disefiados para captar la inf Que
permite responder a las preguntas de investigacion. Estos instrumentos incluyen
encuestas, cuestionarios, entrevistas, lista de cotejo, matrices de observacion, entre otros,
y su correcta elaboracién y aplicacion son fundamentales para la obtencién de datos

valiosos y confiables (Medina et al., 2023).

En esa investigacion se utilizaron como instrumentos principales la matriz de observacion
y la lista de cotejas. La matriz observacion permiti6 registrar de forma estructurada el
desarrollo de las sesiones, Las interacciones de los estudiantes y los avances en los niveles
de comprension lectora durante la del modelo transpodidactico textual. Por su parte, La
lista de cotejo fue aplicada por 3 docentes evaluadores externos para valorar de manera
objetiva la efectividad del modelo en sus diferentes fases (seleccion, transformacion,

recreacion y representacion del texto).

CAPITULO IV

INTERPRETACION Y ANALISIS DE DATOS

Tabla 1: Matriz de Observacion

AREA: Lenguay | ANO DURACION: 5 | JORNADA: N DE
literatura LECTIVO: sesiones Matutina ESTUDIANTES: 42
2026

OBSERVADOR: Katherine Solis CURSO/GRADO: Octavo Ay B FECHA: 10/06/2026

Tema: El modelo transpodidactico textual como estrategia para fortalecer la comprension lectora

Objetivo general: Analizar el impacto de la aplicacion del modelo Transpodidactico textual como

estrategia pedagogica para el fortalecimiento de la comprension lectora

Criterios de evaluacion S | CS PV N Observaciones

1.

El texto elegido posee
relevancia pedagdgica para el
aprendizaje.

El contenido del texto permite
su interpretacion y analisis.
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Se promueve la lectura guiada

(antes, durante y después).

Se utilizan diversos recursos

pedagdgicos.

El producto final refleja

comprension del texto inicial.

Se utilizan diferentes formas
de expresion (escritura,

dramatizacion, audiovisual).

El proceso favorece la
comprensidn literal, inferencial
y critica.

Se observa aprendizaje
significativo a través de la

recreacion textual.

Se disenan actividades que
articulan lenguaje, literatura y

cultura.

10.

Interés observado durante las
actividades

Nota. Elaboracion propia, disefiada a partir de los fundamentos del Modelo Transpodidactico
Textual y de los criterios de comprension lectora descritos en la revision tedrica.
Para la interpretacion de este instrumento se realizara por medio de agrupacion de variable

o categoria:

Seleccién y pertinencia del texto

El cuento “El pacto con el diablo” fue considerado un texto narrativo de gran
riqueza cultural y literaria, ya que permitié abordar temas como el pacto, las creencias
populares, la ambicion y las consecuencias morales, aspectos que resultaron pertinentes
para el aprendizaje. Asimismo, el contenido del texto permitid su interpretacion y analisis,
donde los estudiantes lograron identificar elementos literarios como personajes, conflicto

y escenario, y realizaron interpretaciones tanto literales como inferenciales y criticas.
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Proceso de lectura guiada y recursos pedagogicos

Se promovio la lectura guiada antes, durante y después de la lectura, mediante
lectura compartida en voz alta, subrayado de ideas importantes, predicciones, un cuadro
comparativo y la elaboracion de finales alternativos. Con respecto a los recursos, se
utilizaron exposicion oral, Trabajo en equipo e individual, cuadro sindptico, dibujo
artistico y pizarra, ademas de eso se notd, que a pesar de que se usaron varios recursos,

se podria haber afiadido més diversidad, como los contenidos audiovisuales.

Producto final y formas de expresién

Los alumnos produjeron finales alternativos en forma de textos y dibujos,
Demostrando asi una buena comprension del texto original y un gran talento creativo. Se
utilizaron ademas diferentes formas de expresion, combinando la escritura, la expresion
artistica y la expresion oral. De forma complementaria, se disefiaron actividades que
articularon el lenguaje, la literatura y la cultura, conectando el texto con elementos

culturales propios del contexto de los estudiantes.

Niveles de comprension lectora y aprendizaje significativo

El proceso favorecio la comprension literal, inferencial y critica de los estudiantes.
A través del medio de la recreacion textual, pues los alumnos reprodujeron de manera
creativa el disefio de la historia, consiguiendo una apropiacién significativa del texto,
ademas de eso este proceso permitid que los estudiantes se involucraran de forma mas

profunda con el contenido y desarrollaran un entendimiento mas personal y duradero.

Motivacion e interés observado

A lo largo de toda la secuencia didactica, se notd que los alumnos estaban muy
atentos, participaban activamente y mostraban entusiasmo, Ademas de eso en el final de
algunas sesiones se observara una ligera disminucion del interés, por eso mismo esto

indica que se podria reforzar la motivacion en las ltimas partes de las actividades.

Interpretacion y analisis de la Lista de Cotejo

Tabla 2: Lista de Cotejo

Tema de investigacion

“El' modelo transpodidactico textual como estrategia para fortalecer la
comprension lectora”

Institucion educativa

“Manuel espinales Santana”

Estudiante investigadora

Katherine Liliana Solis Garcia
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Grado Octavo aflo de Educacion Basica

Fecha de aplicacion 10/06/2026

Tema de la wunidad | "Transformando lo Prohibido: El Pacto con el Diablo"

didactica

Objetivo general: Analizar el impacto de la aplicacion del Modelo Transpodidactico textual como

estrategia pedagogica para el fortalecimiento de la comprension lectora de los
estudiantes de octavo grado de EGB de la Unidad Educativa “Manuel Espinales
Santana” del canton El Carmen.

Instrucciones: Marque con una «” la opcidon que considere pertinente segun lo

observado durante la aplicacion de la unidad didactica.

N.” Criterio de Evaluacion Si  No Observaciones Cadigo

1 MTT-Sel

2 El texto seleccionado posee relevancia pedagogica y MTT-Sel
permite interpretacion/analisis (P1).

3 Se evidencia seleccion adecuada del texto y lectura MTT-Tra
guiada (antes, durante, después).

4 Se desarrollan actividades de MTT-Tra
transformacion/adaptacion del texto al curriculo (Q).

5 Los estudiantes realizan la recreacion del texto (P2) MTT-Rec
reflejando comprension del original.

6 Se promueve la representacion/puesta en escena MTT-Rep
(dramatizacion u otras expresiones) (R).

7 El proceso favorece la comprension literal (elementos CL-Lit
explicitos: escenario, personajes, conflicto).

8 El proceso favorece la comprension inferencial CL-Inf
(motivaciones, simbolismo).

9 El proceso favorece la comprension critica (juicios CL-Cri
sobre acciones y consecuencias).

10 Se utilizan recursos didacticos variados y se favorece FI-Aca
el trabajo colaborativo.

11  Se observa motivacion, participacion activa e interés FI-Per
de los estudiantes.

12 Se evidencia aprendizaje  significativo y MTT-CL
fortalecimiento de la comprension lectora mediante el
MTT.

Nota. Instrumento de elaboracion propia, disefiado con base en los fundamentos del Modelo

Transpodidactico Textual y los niveles de comprension lectora descritos en la revision teorica.
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Este instrumento fue aplicado a tres docentes evaluadores y se interpretan los

resultados agrupados en cuatro categorias.
Fases del Modelo Transpodidactico Textual

Seleccion del texto (MTT-Sel)
El Docente 1 sefial6 que la unidad se aplico “en completa coherencia con el
curriculo de lengua y literatura y los principios del modelo transpodidactico textual”, y

que el cuento “resultd altamente pertinente por su contenido cultural y literario”.

El Docente 2 coincidio en valorar el texto como “muy potente para trabajar desde
lo artistico”, al permitir “explorar la dualidad, la tentacion y la transformacion a través de

recursos visuales, teatrales, plasticos e ilustrativos”.

El Docente 3, por su parte, confirm6 el cumplimiento de ambos criterios

relacionados con la seleccion del texto, sin registrar observaciones adicionales.

Transformacién del texto (MTT-Tra)
El Docente 1 observé que se realizé “lectura compartida en voz alta subrayando
informacion relevante y actividades de pre y poslectura”, y que los estudiantes “crearon

finales alternativos y representaciones graficas del texto”.

El Docente 2 destac6 que la lectura guiada “se enriquecid notablemente con
estrategias de visualizacion artistica y dramatizacion previa”, favoreciendo una
comprension “mas profunda y emocional del texto”, y que los estudiantes “lograron

transponer el contenido literario a lenguajes artisticos de manera creativa y coherente”.

El Docente 3 igualmente valid6 el cumplimiento de los criterios de transformacion
del texto, ademas, se llevd a cabo de forma efectiva en esta fase, aunque sin aportar

observaciones cualitativas adicionales que enriquezcan o maticen dicha valoracion.

Recreacion del texto (MTT-Rec)
El Docente 1 indic6 que se observo “buena comprension verbal” asociada a finales

alternativos “coherentes con la historia”.

El Docente 2 valor6 que “las recreaciones artisticas fueron muy expresivas”, con
“buen uso del lenguaje, buena ilustracion y color para representar las tensiones y las

transformaciones presentes en el relato”.
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El Docente 3, por su parte, confirm6 el cumplimiento del criterio referido a que
los estudiantes realizan la recreacion del texto reflejando comprension del original,
coincidiendo asi con la valoracion positiva de los dos docentes anteriores, aunque sin
aportar observaciones cualitativas que profundicen en las caracteristicas especificas de

dichas recreaciones.

Representacién y puesta en escena (MTT-Rep)
El Docente 1 notd que “los estudiantes realizaron dibujos y exposiciones orales

de sus finales alternativos”.

El Docente 2 considero como uno de los momentos mas importantes: “la
exposicion de la ilustracion que realizaron fue uno de los momentos mas potentes”, donde
los alumnos “mostraron un gran compromiso emocional y creativo, logrando transmitir

con claridad los conflictos internos que mostraba el personaje”.

El Docente 3 respald6 igualmente el cumplimiento del criterio de representacion
y puesta en escena, ratificando de manera general la valoracion favorable de sus colegas
respecto a esta fase, si bien no registr6 comentarios adicionales sobre la calidad o el

impacto especifico de dicha puesta en escena.

Niveles de comprensién lectora
Comprension literal (CL-Lit)
Docente 1 refirio6 que “los estudiantes se identificaron correctamente los

elementos narrativos basicos”.

Docente 2 destacd que se logréd “una solida comprension literal mediante la

identificacion de la escenografia y las caracteristicas de los personajes”.

Docente 3 confirmd, asimismo, el cumplimiento del criterio referido a la
comprension literal relativo a la identificacion de elementos explicitos como el escenario,
los personajes y el conflicto, coincidiendo con la valoracion positiva expresada por los
dos docentes anteriores, aunque sin afladir observaciones que detallen el nivel de

profundidad alcanzado

Comprension inferencial (CL-Inf)
El Docente 1 observd que “se logrod inferir motivaciones del personaje y el

simbolismo del pacto”.
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Docente 2 senal6 que los estudiantes elaboraron “interpretaciones muy profundas

sobre el pacto y la transformacion”.

Docente 3 valido también el cumplimiento del criterio de comprension
inferencial, referido a la capacidad de los estudiantes para inferir motivaciones y
simbolismo mas allé de lo explicito en el texto, ratificando asi la tendencia observada por
sus colegas, si bien no incorpord comentarios adicionales sobre la naturaleza especifica

de dichas inferencias.

Comprension critica (CL-Cri)
Docente 1 indicé que “los estudiantes emitieron juicios criticos sobre las

consecuencias del pacto”.

Docente 2 profundizo sefialando que los estudiantes “lograron emitir juicios
criticos muy maduros sobre las decisiones de los personajes”, relacionandolos “con

valores éticos”.

Docente 3 confirmé el cumplimiento del criterio de comprension critica,
correspondiente a la capacidad de los estudiantes para analizar acciones y consecuencias

del personaje.

Factores que inciden en el proceso
Factores académicos (FI-Aca)
El Docente 1 corrobor6 la utilizacion de “cuadro sindptico, dibujo y trabajo en

equipo”.

Docente 2 aprecid que, al ser aplicado con un lenguaje artistico, “el trabajo

colaborativo fue muy fluido™.

Docente 3 confirmé la observacion de sus colegas sobre que se cumplio con el
criterio relacionado con el uso de diversos recursos didécticos y con el fortalecimiento
del trabajo colaborativo, ademés de eso no especific6 qué recursos o dinamicas
especificas apoyaron dicha valoracion, por eso mismo esto deja algunas preguntas

abiertas sobre los detalles concretos de la implementacion.

Factores personales (FI-Per)
Docente 1 sefiald “buena participacion y motivacion general, aunque con leves

fluctuaciones de atencion”.
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Docente 2 destaco un “alto nivel de motivacion e inmersion”, con estudiantes
“entusiasmados y comprometidos durante todo el proceso creativo, especialmente en las

etapas de presentacion y exposicion”.

Docente 3 confirmd igualmente el cumplimiento del criterio relativo a la
motivacion, participacion activa e interés de los estudiantes, coincidiendo con la
apreciacion favorable de los dos docentes anteriores, si bien no registrd observaciones

que precisaran el grado o las manifestaciones concretas de dicha motivacion.

Relacién entre el modelo y la comprension lectora (MTT-CL)
El Docente 1 determiné que “los productos finales y las exposiciones demuestran

apropiacion muy significativa del texto y desarrollo de la comprension lectora”.

El Docente 2, por su parte, resumi6 que “se logroé un aprendizaje profundamente
significativo al conectar la comprension lectora con la creacion artistica”, puesto que “los
estudiantes no solo comprendieron el texto, sino que lo volvieron y resignificaron a través

del arte”.

Docente 3 ratifico, en la misma linea, el cumplimiento del criterio integrador sobre
el aprendizaje significativo y el fortalecimiento de la comprension lectora mediante el
MTT, consolidando asi una valoracion unanime entre los tres docentes evaluadores
respecto al impacto positivo del modelo, aunque sin aportar una argumentacion

cualitativa propia que amplie lo expresado por sus colegas.

Discusion
Fases del Modelo Transpodidactico Textual
Los resultados de ambos instrumentos, referidos a la seleccion, transformacion,
recreacion y representacion del texto, guardan estrecha relacion con lo planteado por
Couto (2023), quien sostiene que el modelo transpodidéctico se estructura en cuatro fases:
seleccion del texto inicial, proceso transpodidactico, texto de ficcion final y puesta en

escena, orientadas a transformar un texto de ficcion inicial en un nuevo producto que

evidencie aprendizaje significativo.

La pertinencia cultural y pedagogica identificada tanto en la Matriz como en la
Lista de Cotejo confirma lo sefialado por la autora respecto a que la primera fase debe
considerar “la relevancia pedagogica, las posibilidades de interpretacion y el potencial de

conexion con el curriculo”. Asimismo, la evidencia de transformacién creativa y los
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finales alternativos, la dramatizacion y la ilustraciéon cémo lo indico Couto (2014), quien
afirma que el modelo articula teoria y practica dentro de la didactica de lenguas mediante

la seleccion, transformacion y utilizacion de materiales literarios.

De igual manera, los resultados dialogan con Diaz-Troya, Jaramillo-Argandoia y
Loor-Almeida (2024), quienes al aplicar el Modelo Transpodidactico a un cuento
ecuatoriano de tradiciéon oral encontraron que el modelo “facilita un aprendizaje
significativo y contextualizado, fomentando la creatividad, el trabajo colaborativo y la
motivacion”, hallazgo consistente con lo observado en la puesta en escena registrada tanto

por la investigadora como por los docentes evaluadores.

Niveles de comprension lectora

La evidencia de comprension literal, recogida en ambos instrumentos, coincide
con Sierra (2022), manifestando que este nivel constituye el punto de partida en el proceso
comprensivo, en el cual el lector reconoce datos, personajes y hechos explicitos, sentando

una base para procesos de andlisis mads complejos.

En el nivel inferencial, los resultados corroboran lo expuesto por Altamirano
(2023), quien plantea que este nivel permite que el lector se adentre mas alla de la
informacion explicita del texto mediante el establecimiento de relaciones y la deduccion
de significados implicitos, lo cual se evidencia en la interpretacion del simbolismo del

pacto reportada por los docentes evaluadores.

Respecto al nivel critico, los juicios emitidos por los estudiantes sobre las
decisiones y consecuencias del personaje se corresponden con lo indicado por Cervantes,
Pérez y Alanis (2017), quienes sostienen que en este nivel el lector analiza los
argumentos, valora la coherencia de las ideas y determina la validez de la informacion
presentada, emitiendo juicios sustentados. Estos hallazgos también reafirman la
definicidon de comprension lectora asumida por Gonzalez (2019), quien la concibe como
un proceso que implica pensar, interpretar, reflexionar y elaborar nuevas ideas a partir de
lo leido, evidenciado en la transicion de los estudiantes desde la comprension literal hacia

la recreacion critica del texto.

Factores que inciden en la comprension lectora
Los resultados sobre factores académicos y personales, presentes tanto en la
Matriz como en la Lista de Cotejo, encuentran respaldo en Montenegro, Rodriguez y

Sanchez (2016), quienes sostienen que la comprension lectora depende de la interaccion

27



equilibrada de factores académicos, socioculturales y personales. La calidad de las
estrategias didacticas empleadas coincide con lo que los autores sefialan como
determinante para el desarrollo de habilidades de interpretacion y analisis, mientras que
la motivacion y el compromiso emocional observados son coherentes con su

planteamiento de que una actitud positiva favorece la disposicion para comprender.

Relacion entre el modelo y la comprension lectora

Los hallazgos de la matriz como de la Lista de Cotejo, indican el fortalecimiento
significativo de la comprension lectora mediante la recreacion artistica del texto. Es por
ello que, Diaz-Troya, Jaramillo-Argandofia y Loor-Almeida (2024), indican que el MTT
convierte la lectura en un proceso activo que integra educacion, lenguaje, literatura y
cultura, promoviendo un aprendizaje significativo”. Asimismo, guarda relacion con los
antecedentes de Vargas et al. (2025), quienes concluyeron que las estrategias didacticas
apropiadas permiten colmar las lagunas en la comprension lectora y comprometer a los

estudiantes con la lectura.

CAPITULOV

Conclusiones

Por medio de la aplicacion del Modelo Transpodidéctico Textual y la actividad
del cuento "El pacto con el diablo" permitié comprobar que esta estrategia si favorece el
fortalecimiento de la comprension lectora en los alumnos de octavo grado. Donde el texto
resultd favorable, ya que integra lo cultural y sus ensefianzas, por ello, la lectura nos
ensend que la ambicidn, las consecuencias morales despertaron el interés de los chicos y

les dieron material suficiente para interpretar, cuestionar y crear.

Durante el proceso se pudo observar como los estudiantes fueron avanzando por
los distintos niveles de comprension y actuando de diferente manera, primero se
identificaron con claridad los elementos basicos de la historia, luego lograron inferir
motivaciones y simbolismos, y finalmente llegaron a emitir juicios propios sobre las

decisiones y consecuencias de los personajes.

Es por ello que las actividades de transformacion y recreacion permitieron que los
finales alternativos, los dibujos, las dramatizaciones y las exposiciones orales resultaran
valiosas a los estudiantes, no solo entendieran el cuento, sino que lo reinterpretaran a su
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manera. Los tres docentes evaluadores coincidieron en destacar el compromiso emocional
y creativo de los chicos, sobre todo al presentar su trabajo frente a sus compatfieros, lo que

refuerza la idea de que el aprendizaje se vuelve mas duradero.

En sintesis, estos hallazgos respaldan lo planteado en el objetivo general de la
investigacion el Modelo Transpodidactico Textual, aplicado como estrategia pedagogica,
tiene un impacto positivo en el fortalecimiento de la comprension lectora, y su
implementacién en el aula resulta viable dentro del contexto de la Educacion General

Basica.

Recomendaciones

Finalmente, a partir de los resultados, seria beneficioso que los docentes de lengua
y literatura consideren incorporar el Modelo Transpodidéactico Textual como parte
habitual de sus clases de lectura, y no solo como una actividad puntual, para que los
estudiantes puedan seguir desarrollando progresivamente los niveles de comprension

literal, inferencial y critica.

También se recomienda ampliar la variedad de recursos utilizados durante las
sesiones, sumando material audiovisual o digital que ayude a mantener la motivacion
durante toda la secuencia didactica, especialmente en los momentos finales, donde se not6

una leve baja de interés.

Se recomienda que las actividades de transformacion y recreacion del texto se
realicen de manera constante como los dibujos, dramatizaciones, finales alternativos ya
que fueron las que mas atencion les llamo a los estudiantes y las que mejor evidenciaron

su comprension real de la historia.
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Anexos

Anexo 1. Solicitud del Distrito para ingresar a la institucién

il REPUBLICA Ministerio de Educacion,
DEL ECUADOR Deporte y Cultura

OFICIO Nro. CZ4-DD-13D05- EVZE 093 2026
H Carmen, 28 de mayo de 2026

Ing. Martha Margarita Manaya Macias, Mg
Decana de la ULEAM, Extension El Carmen
Presente.

En respuesta a escrito hajo correo institucional de fecha de fecha 28 de muyo del 2026, en el que solicita
autorizacion para que Jos estudiantes goe se encuentran desarrollando sus trabajos de titulacion puedan
aplicar instrumentos de investigacion dingidos a estudiantes, docentes y padres de familia de las instituciones
educativas de ésta junisdiccion, al respecto mencionamos:

Art. 209 Numeral a de la LOEL - DE LAS INFRACCIONES MUY GRAVES. Promover o provocar
injustificacumente o sin autcrizacion de b Autoricdad Educativa Nacional, b suspensicn de b prestacion del
servicio educative, salvo caso fortuito o fuerza mayar debidamente comprobados. Acuerdo Mmistenial Nro.
023-0073-A que expide e Procedimiento para o Ingreso de Personas Extermas a bs Institucones
Educativas en su Art. 4 determine: Los progranas proyectos o actividades que sean para realizarse
por personas oxtermas en Instituciones educativas, particularmente, aguellas que incluya a estudiantes, se
enmarcarian en procesos educativos pedagogicos que aporten al desarmollo integral del grupo estudiantil y
scran concordantes con las politicas, planes proyectos y programas educativos adoptados por los distintos
‘n;dudcsmm:mdmdch:\mdddwm Naciomal De conformidad con b Normativa vigente y

La proteccion de Jos estudiantes y demas miembros de 1a comunidad educativa dentro de bis instituciones
educativas es una priondad fundamental para ol Sistema Educativo, a través del cual se garantiza un entorno
seguro y Bbee de cualquier tipo de violencm y discriminacion.

Se prohibe de forma expeesa al intenor de las Instituciones Educativas

Realizar cualquier tipo de actnvidad prosclitista politica.
Realizar cualquier tipo de sctividad con contenido violento, discriminatonio, que propicie temor o que vidners
derechos.

En cumplimento a la noemativa legal citada, una vez realizadas las acciones por parte de los estudiantes en lo
que Tespecta a la capacitacion de protocolos de actuacion [rente a situaciones de violencia detectadas o
cometidas en el sistema educativo, se solicita se d¢ cumplimiento al mismo.

Se notificara a ks Instituciones Fducativas asigradas

U.E TRESDEjJULIO

UE ELCARMEN

UE DR LUIS AVEIGA BARBERAN
UE TACIOCASTLIODIAZ

UE MANUEL ESPINALES

U.E ALIDA ZAMBRANO GARCIA
U.E 3DEJUNIO

3 yn Veronica Zaamga Basantes
DIRECT ORA DISTRITAL 13D05 EL CARMEN -EDUCACION, DEPORTE Y CULTURA

Evelyn zufiga@educacion gob.ec

Telet:052662-519 ext: 101
B S

Direccion: Ciudadela San Jose, Primera y Cuarta transversal

Codigo postal: 130111 / Portoviejo - Ecuador £ M
Telefono: +593-2 3961300 ["”lﬂm

www.educacion gobec
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Anexo 2. Consentimiento institucional

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA EL ESTUDIO

Titulo del Proyecto: El modelo transpodidactico textual como estrategia para fortalecer

la comprension lectora
Investigador Principal: Katherine Liliana Solis Garcia
Yo, Orley Cedefio Pefiafiel

Declaro que:

« He leido la hoja de informacion que me han facilitado.

« He podido formular las preguntas que he considerado necesarias acerca del estudio.
* He recibido informacion adecuada y suficiente por el investigador abajo indicado
sobre:

-Los objetivos del estudio y sus procedimientos.

-Los beneficios e inconvenientes del proceso.

-Que mi participacion es voluntaria y altruista

- El procedimiento y la finalidad con que se utilizaran mis datos personales y las
garantias de cumplimiento de la legalidad vigente.

-Que en cualquier momento puedo revocar mi consentimiento (sin necesidad de explicar
el motivo y sin que ello afecte a mi atencién médica) y solicitar la eliminacién de mis
datos personales.

-Que tengo derecho de acceso y rectificacion a mis datos personales.

CONSIENTO EN LA PARTICIPACION EN EL PRESENTE PROYECTO DE
INVESTIGACION

Si X NO
(marcar lo que corresponda)

Para dejar constancia de todo ello, firmo a continuacién:

El Carmen, 06 de junio de 2026

Nombre investigador: Katherine Liliana Solis Garcia

Firma del investigador: W
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Anexo 3. Validacion de instrumentos

CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS CUANTITATIVOS
PARA LA RECOLECCION DE INFORMACION DEL PROYECTO DE
INVESTIGACION

El Carmen, 07 de mayo de 2026

A quien corresponda:

Yo, Marlene Jaramillo Argandofia con cédula de identidad No.1708964901, docente a
tiempo completo de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, extension en El
Carmen. de la Camrera de Educacion Basica, certifico haber realizado la respectiva
VALIDACION DE INSTRUMENTOS con la matriz para validacion de instrumentos
cualitativo, mismos que fue claborado por la estudiante: Katherine Liliana Solis Garcia,
para ¢l trabajo de campo correspondiente al proyecto de investigacion que tiene por tema:
MODELO TRANSPODIDACTICO TEXTUAL COMO ESTRATEGIA PARA
FORTALECER LA COMPRENSION LECTORA. Fs todo cuanto sc pucde certificar.

La parte mtercsada puede dar a la presente ¢l uso licito que estime conveniente.

Atentamente.

DOCENTE DE LA ULEAM
EXTENSION ELCARMEN
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CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS CUANTITATIVOS

PARA LA RECOLECCION DE INFORMACION DEL PROYECTO DE
INVESTIGACION

El Carmen, 22 de abnil de 2026

A quicn corresponda:

Yo, Gonzalo Arturo Diaz Troya con cedula de dentidad N.° 130553064-2, docente a
ticmpo completo de la Unmiversidad Laica Eloy Alfaro de Manabi. extension en El
Carmen. de la Camrera de Educacion Basica, certifico haber realizado la respectiva
VALIDACION DE INSTRUMENTOS con la matriz para validacion de instrumentos
cualitativo. mismos que fue claborado por la estudiante: Kathermne Liliana Solis Garcia,
para ¢l trabajo de campo correspondicnte al proyecto de investigacion que tiene por tema:
MODELO TRANSPODIDACTICO TEXTUAL COMO ESTRATEGIA PARA
FORTALECER LA COMPRENSION LECTORA. Es todo cuanto sc pucde certificar.

La parte interesada puede dar a la presente el uso licito que estime conveniente.

EXTENSION EL CARMEN
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Anexo 4: Certificado de Compilot

Informe de analisis
Compilatio Magister+ | ULEAM-ECU
[
KATHERINE SOLIS TESIS 8%

ID : 1b1ad972c53afba7d6585275f2c5bb44d296b99¢ Textos sospechosos

Nombre del fichero : KATHERINE SOLIS TESIS.txt Depositante : RECIO RECIO SASTRE
Tamaiio del archivo original : 4,76 MB Fecha de depésito : 23 de julio de 2026
Numero de palabras : 11.186 Tipo de carga : interface

fecha de fin de analisis : 23 de julio de 2026

@ Resumen (seccion 1/3)

Localizacién de los textos sospechosos en el documento :

A miw-—H-— ARSI I SIEiRgl | ]

Incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

@ Similitudes 5%
Pasajes con similitudes a fuentes encontradas en diferentes colecciones.
| | | Him | | | LR
Deteccién de IA 49

Textos estilisticamente préximos a un texto generado por una IA.
Este indice es un indicador y no una prueba. Comprueba con el autor si domina los conocimientos mencionados en el documento.

@ Idiomas no reconocidos 3%

Pasajes en los que parte del vocabulario utilizado no forma parte del diccionario de la lengua.
Puede tratarse de un intento del autor de modificar el texto para evitar ser detectado.

I 1 | H | -
No incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

0 Textos entre comillas 6%

Pasajes entre comillas, a menudo indicativos de una cita.

e e e e e et s e+ e e e s
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E= Fuentes de similitudes (seccion 2/3)

@ Similitudes

Pasajes con similitudes a fuentes encontradas en diferentes colecciones.

I

Hill

Fuente principal detectada

N°

12

"

<

o
be,

& & ©

Descripciones

Didactic strategies to improve reading comprehension in...
doi.org/10.47460/uct.v29ispecial. 932 (3

revistas.udc.es
revistas.udc.es/index.php/DIGILEC/article/view/11415 (2

doi.org/10.17979/digilec.2024.11.11415 (2

P.I.C. Génesis Parraga #b6fcs9
@ Viene de de mi grupo

repositorio.uleam.edu.ec
repositorio.uleam.edu.ec/bitstream/123456789/10976/1/ULEAM-ED.BAS-...

TESIS Guerrero Cedefio Andy Ismael Y Molina Bravo Andre... #cSfaad
@ Viene de de mi grupo

TESIS Andrade Zambrano Nayerli Maria y Diaz Troya Xavi... #ede8as
® Viene de de mi grupo

RAE6.2.6
revistas.uasb.edu.ec/index.php/ree/article/download/3798/3979?inline=... (2

.La educacién y aprendizaje de lenguas a debate. El Modelo de la...
hispanorama.de/magazin-inhalt/la-educacion-y-aprendizaje-de-lenguas-... (3

La lectura guiada para el desarrollo de la comprension lectora en...
scielo.senescyt.gob.ec/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52631-2786202... (2

Fuente con similitudes fortuitas

Descripciones

Un modelo teérico-practico: la transpodidéctica textual: usos y...
ruc.udc.es/entities/publication/8af0ba77-f9bf-4edd-992e-6536ca78b6cd (2

Un modéle théorico-pratique: la transpodidactique textuelle....
revistas.ucm.es/index.php/DIDA/article/view/46836/43948 (2

Vista de Aplicacién del modelo de la transpodidactica textual a u...
revistas.udc.es/index.php/DIGILEC/article/view/11415/g11415_pdf (2
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2% | |

B I

1%
<1 1
<t L

I
I

<1% |
ax i
<1% |
Similitudes Ubicaciones
ax i
ax
ax



14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

B

& & & &6 & & & ¢

B

&

Descripciones Similitudes Ubicaciones
Documento de otro usuario #eca27d <1% I
® Viene de de otro grupo :
Documento de otro usuario #5aib97 <1%

@ Viene de de otro grupo

Redalyc.NIVELES DE COMPRENSION LECTORA. SISTEMA. ... - 2018. ... <1% |
vdocuments.net/de-comprensin-lectora-sistema-2018-8-17-nivel-de-com... (2

Estrategias Pedagégicas para Fortalecer la Comprension Lectora... <1% |
doi.org/10.37811/cl_rcm.v8i4.12658 (3

Impacto de la comprensién lectora en el desarrollo de habilidade... A% I
doi.org/10.60100/rcmg.v6i1.567 (2

repositorio.utc.edu.ec 1% l
repositorio.utc.edu.ec/bitstream/27000/7734/1/MUTC-000985.pdf (2

repositorio.uleam.edu.ec i |
repositorio.uleam.edu.ec/bitstream/123456789/10989/1/ULEAM-ED.BAS-... (2

Disefio de una red inaldmbrica para la comunicacién de... <%
repositorio.uleam.edu.ec/handle/123456789/4591 (3

Canva: innovacion digital en el proceso de ensefianza-aprendizaje Aw
doi.org/10.33386/593dp.2025.4.3433 (2

Estrategia diddctica para fortalecer la compresién lectora de los... <1%
doi.org/10.56048/mqr20225.9.3.2025.e968 (2

Documento de otro usuario #07353b <1%

® Viene de de otro grupo

Factores asociados a la comprension lectora en estudiante de... <1
www.redalyc.org/pdf/4975/497555221014.pdf (3 %

La lectura recreativa en el desarrollo de la comprension lectora e... <1%

repositorio.uta.edu.ec/jspui/bitstream/123456789/33807/1/Informe%20... (2

Fuente mencionada (sin similitudes detectadas)

N°

o U A W N

Descripciones
https:/revistahorizontes.org/index.php/revistahorizontes/article/download/1268/2373?inline=1
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/taller-de-textos-leer-escribir-y-comentar-en-el-aula.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/654/65456039005.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/1341/134116845006.pdf
https://ve.scielo.org/pdf/uct/v29nespecial/2542-3401-uct-29-especial-273.pdf

https://www.redalyc.org/journal/4778/477865646004/477865646004.pdf
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N°

1
12
13

Descripciones
http://ve.scielo.org/pdf/uct/v29nespecial/2542-3401-uct-29-especial-273.pdf
https://revistasinvestigacion.unmsm.edu.pe/index.php/educa/article/view/8177/7130
https://repositorio.utc.edu.ec/server/api/core/bitstreams/9d06e8f3-7371-4f6a-a404-facf00930846/content
https://www.researchgate.net/publication/381093628_Metodologia_de_la_Investigacion_Tecnicas_e_Instru...
https://www.uv.mx/iiesca/files/2013/01/paradigmas2004-2.pdf
https://ciencialatina.org/index.php/cienciala/article/view/2607/3857

https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/estrategias-de-lectura.pdf
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Anexo 5. Instrumento de investigacién Matriz de Observacion

MATRIZ DE OBSERVACION

AREA: AND LECTIVO: DURACION: IORMADA: Mo. DE ESTUDMANTES:

Lengua v literatura | Z028

DESERVADDR: CURSO/ GRADO: FECHA:

Tema: Modelo transpodidactico textual como estrategia para fortalecer la comprension lectora

Objetive peneral: Analizar el impacio de la aplicacion del modelo Trnspodidaciico iexiual como

esimicgia pedagogica para el foralecimienio de la comprensidn lecior

Criterios de evaluscitn 5 Cs |PY N hservaciones

1. Eliexto elegido posee relevancia

pedagopica para el apremdraje.

&

El contensdo del fexio permibe su
interpretacion v analisis.

1. Se promuoeve la leciora guisda

{ames, durante v después).

4. 5S¢ whilizan diversos recursos

pedagogicos.

A

El producio final refleja

comprension del iexto inicial

ti. 5S¢ whlizan diferenies formas de
expresion {escritura, dramatizacion.

sudiovizual]

- |

El proceso favarece la
comprension literal, inferencial
y critica.

E. 5Se observa aprendizaje
significativo a traves de la

recreacion texioal.

9. 5e disefian actividades gue
articulan lenguaje, Ineram y

ouliura.

10 Interés observado durante las
actividades
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Anexo 6. Instrumento de investigacion lista de cotejo

Lista de cotejo para Docentes

Datos generales

Tema de investizacian

comprension lectora™

“Modelo transpodidactico textual como estrategia para fortalecer la

Institucidin edwcativa “El Carmen”™

Docente evalupder

Estudinnte imvestipadors

E atherine Liliana Solis Carcia

Grrado

Oictavo atko de Educacion Basica

Fechn de aplicacidon
Tems de ln wmidnad

didactica

"Transformando o Prohibido: El Pacto con el Daablo"

hjetive pemeral:

Carmen.

Analizar el impacto de la aplicacion del Modelo Transpodidactico textual como
estrategia pedagogica para el foralecimiento de la comprension kectora de los
estudiantes de octave grado de EGE de la Unidad Educativa “El Carmen™ del cantén El

1]

1

Instrucclones: Margue con una «* |a opclén gue considere pertinente segpin lo observado

durante la aplicacicon de la wnidad didéctica.

Criterio de Evaluaciin
La umdad didactica esta alincada con ¢l curriculo
nacional v el objetivo gencral del MTT.
El texto seleccionado posee relevancia pedagogica
v permite interpretacion’analisis (P1).
S¢ evidencia seleccion adecuada del texto v lectura
guiada (antes, durante, despucs).
Se¢ desarmollan actividades de
transformackon/adaptacion del texto al curriculo
(Q).
Los estudiantes realizan la recreacion del texto (P2)
reflejando comprension del onginal.
S¢ promucve la representacion/puesta en escena
{dramatizacion u otras expresiones) (R
El proceso favorece la comprension literal
{elementos explicitos: escenano, personajes.,
conflicto).
El proceso favorece la comprension inferencial
{motivaciones, simbolismo).
El proceso favorece la comprension eritiea (juicios
sobre acciones ¥ consccuUcncias ).
S¢ utihizan recursos didacticos vanados v se
favorece ¢l trabajo colaborativo.
S¢ observa motivacion, participacion activa ¢
mteres de los estudiantes.
S¢ evidencia aprendizaje sigmficativo v
fortalecimiento de la comprension lectora mediante
el MTT.
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hservaciones

Cadigo
MTT-5Sel

MTT-5el
MTT-Tra

MTT-Tra

MTT-Rec

CL-Lit

CL-Inf
CL-Cn
Fl-Axca
Fl-Per

MTT-CL




Anexo 7: Instrumento de investigacién micro planificacion micro curricular

Semana |. Luanes 15 de junio {2 horas)

Blogue: 3. Lectura - Comprension de textos

Tema: Presentackon del cuento "El pacto con el diablo™. Comprension hiteral.

Objetivo OGLLS. Leer de mancra autonoma v aplicar cstrategmas cogmitivas v
metacognitivas de comprension, segun ¢l proposito de lectura.

Destreza LL33.2 Comprender los contenidos implicitos de un texto mediante la
realizacion de inferencias fundamentales v proyectivo-valorativas a partir del
contenido de un texto.

Indicador | I.LL.3.3.2. Realiza inferencias fundamentales v provectivo-valorativas, valora
ds los contemados y aspectos de forma a parir de cntenos preestablecidos,
— reconcce ¢l punto de vista, las motivaciones v los arpumentos del autor al

EVATRALION 1 monitorear vy autorregular su comprension mediante ¢l uso de estrategas
cogmitivas. (.2, 14.)

Recursos « Cuento impreso Instrumento | Lista de cotgjo.

¢ Puzarma
# Marcadores .
¢ Organzador grafico Tocmca Observacion directa
¢ Cuademo
+ Lapices.
Experiencia
Presentar unicamente el ttulo del cuento v preguntar:
L Que conocen sobre los pactos?
iHan escuchado leyendas simalares en su comumdad?
Los cstudiantes participan compartiendo expeniencias famihares o relatos
tradicionales.
Reflexidn

Actividsd . : .- . .
Malogar con los estudiantes ¥ comentan qué imagman o gue ocurnra en la
historia.

Explicar por qué creen que algumien realizaria un pacto. Registran sus ideas en
el cuademno.

Conceptualizacion

Lectura guada del cuento.

Explicar que es una narracion, sus partes v los elementos narrativos: escenano,
personajes pnncipales, personajes secundanos v conflicto.
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Aplicacion

Realizar en parcjas un orgamzador grafico identificando escenanio, personages
principales, personajes secundanos v conflicto principal.

Socializar sus respucstas.

Evaluaciin

Participacion, comprension del texto v orgamzador grafico completo.

Semana 1. Miércoles 17 de junio (2 horas)

Temia: "El pacto con ¢l diablo”. Comprension inferencial v simbolismo del relato
Objetive OGLLS5. Leer de manera autonoma y aplicar csirategmas cognitivas v
metacogmitivas de comprension, segun el proposito de lectura.

Destreza LL.3.3 4 Autorregular la comprension de textos mediante ¢l uso de estralegias
cognitivas de comprension: parafrascar, releer, formular preguntas, leer
sclectrvamente, consultar fuentes adwionales. (Texto del estudiante, p. 159)

Indicador | [.LLL.3.3.2. Realiza inferencias fundamentales v provectivo-valorativas, valora
para los contemidos v aspectos de forma a partir de cntenos preestablecidos,
evaluar | reconoce ¢ punto de vista, las motivaciones v los arpgumentos del autor al
monitorear v agtorregular su comprension mediante el uso de estratcgias
cognitivas. (1.2, 1.4.)
Recursos # Texto Instrumento | Lista de cotejo.
# Papclografos
* Marcadores L h o di
s Fichas de trabajo. Tecmca Observacion directa
Experiencia
Anahizar el cuento mediante preguntas orales.
Actividad

El docente muestra imagenes relacionadas con ¢l miedo, la ambicion v las
decisiones
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Reflexidn

Debatir:

Los estudiantes responden: ;Que simboliza ¢l diablo?
iPor que Alejandro acepio el pacto?

0w habria pasado si no lo hacia?

Conceptualizacion

Explicar sobre comprension inferencial ¥ como descubnr mensajes oculios
dentro de un texto narrativo,

Aplicacion

Elaborar un cuadro comparativo entre el cuento v situaciones actuales
relacionadas con decisiones responsables e irresponsables. Elaboran un cuadro
respondiendo las preguntas inferenciales v justificando cada respucsta con
evidencias del cuento.

Evaluacion

Interpretar los significados
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Semana 1. Viernes 19 de junio {2 horas)

Tema: "El pacto con ¢l diablo™. Comprension eritica v conexion curmicular.
Objetive OG.LL.9. Seleccionar v examinar fextos literanos, en ¢l marco de la tradicion
nacional v mundial, para ponerlos en dialogo con la histona v la cultura.
Destreza LL.3.5.3. Elegir kecturas basandose en preferencias personales de autor, genero o
temas v ¢l mangjo de diversos soportes para formarse como lector autonomo.
{curmiculo)
LL.3.3.10. Reconocer el punto de vista del autor v las mobivaciones v argumentos
de un texto. (Texto del estudiante, p. 152)
Indicador |I.LL.3.7.2. Ehge lecturas basandose en preferencias personales de autores,
pars gencros o temas, mane)a diversos soportes para formarse como lector autonomo
y participa en discusiones literanas, desarrollando progresivamente la lectura
el crifica. (1.4., S.4.)
Recursos s Texto Instrumicnto Lista de cotejo.
+ Papelografos
+ Marcadores o heervacitn di
s Fichas de trabajo. Tecnica Observacion directa
Experiencia
Plantcar una situacion cotidiana donde una persona busca obtener beneficios
mediante caminos faciles.
Reflexidn
Debatir:
2Fue justa la consecuencia que recibig Alejandro?
;Exisicn personas gue hoy buscan bencficios rmapidos sin pensar en las
consccucncias?
Actividad | Conceptualizacidn

Explicar los temas sobre narmador, dialogos, ambiente v enscianza del coenio.

Aplicacion

Elaborar un cuadro comparative entre el cuento v situaciones actuales
relacionadas con decisiones responsables ¢ imesponsables.

Evaluacion

Argumentacion durante ¢l debate v participacion activa.
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Semana L. Lunes 22 de junio (2 horas)

Tema: "El pacto con el diablo”. Taller de reescnitura.

Objetive OG.LL.11. Amphar las posibilidades expresivas de la escritura al desarrollar
una sensibilidad estetica ¢ imagmativa en el uso personal v creativo del
lenguaje.

Destreza LL.3.55 Recinventar los fextos hteranos y relacionardos con el contexto

cultural propio v de otros entornos. | Texto del estudiante, p. 187)

Indicador para

I.LLL.3.8.1. Reinventa textos literanos, reconociendo la fuente onginal, los
relaciona con el contexto cultural propio v de otros entormnos, incorpora

evaluar ) : . : -
recursos del lenguaje figurado v usa diversos medios ¥ recursos (ncluidas las
TIC) para recrearlos_ {1.2.,1.2.)
Recursos & Cuaderno Instrumento | Lista de cotejo.
# Hojas T S U
. Diccionario Técnica Observacion directa
Experiencia
Presenta cjemplos de cuentos adaptados a la actualidad.
Reflexidn
Analiza como cambiaria la historia s1 ocurmiera en la actualidad
"El pacto con ¢l diablo”.
Conceptualizaciin
Actividad Explicar los temas de las estrategias de recreacion textual: cambio de época,

cambio de narrador y final alternativo.

Aplicacion

Elaborar el pnmer borrador de su nueva version del cuento.

Evaluacidn

Creatividad y coherencia del pnmer borrador

47




Semana X Miércoles 24 de junio (2 horas)

Tema:

Produccion textual.

Ohjetivo

OG.LLE. Aplicar los conocimicntos sobre los clementos estructurales v
funcionales de la lengua castellana en los procesos de composicion y revision de

texios escritos para comunicarse de manera cficiente.

Destrera

LL34.6 Aworregular la produccion cscrita mediante ¢l uso habitual del
procedimiento de plamificacion, redaccion v publicacion del texto. (Texto del

estudiante, p. 163)

Indicador
para

evalmar

.LLL3.6.3. Escribe textos descniptivos orgamizados, usando recursos estilisticos
para la descripoion de obyetos, personajes v lugares (topografia, prosopografia,
etopeva, descnipawon de objetos). estructuras descriptivas en diferentes tipos de
texio (guia tunstica, biografia o autobiografia, resefia. entre otros), elementos
gramaticales adecuados: atnbutos, adetivos calificativos v posesivos: concctones
de adicion, de comparacion, orden, v un vocabulano especifico relativo al ser,
objeto, lugar o hecho que se descnibe, ¥ los integra en diversos tipos de texios

producidos con una mtencion comunicativa v en un contexto determinado. (1.3,
[.4.)

Recursos

+ Cuademo Instrumento | Lista de cotcjo.

+« Hojas Técrica Observacion directa
e [Diccwonano

Actividad

Experiencia
Lectura de alzgunos borradores elaborados por los estudiantes.

Reflexidn

Los compaficros realizan sugerencias para mejorar la narracion.

Conceptualizacion

Explicacion sobre coherencia, secuencia narrativa, ortografia v uso adecuado de
conectores.

Aplicacion

Elaboracion del texto definitive incorporando las sugerencias recibidas.
Posterniormente 1lustran su histona.

Evalnaciin

Calidad del texto final v aphcacion de las recomendaciones
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Anexo 8 : Instrumento de categorizacién de variables

Variable / Dimensiéon

Procesos del Modelo
Transpodidictico
Textual (MTT)

Procesos del Modelo
Transpodidictico
Textual (MTT)

Procesos del Modelo
Transpodidictico
Textual (MTT)

Procesos del Modelo
Transpodidictico
Textual (MTT)

Categoria / Subcategoria V

Seleccion del texto micial

(P1)

Transformacion /

Adaptacion curricular (Q)

' Recreacion del texto final

(P2)

Representacion / Puesta en

escena (R)

Observaciones

' Se trabajo en el cuento “El pacto con el

diablo™, texto narrativo de gran riqueza
cultural y literaria que permite abordar temas
como el pacto, las creencias populares, la
ambicion y las consecuencias morales.

Se realizo lectura compartida en voz alta,

subrayando las ideas importantes y actividades
de pre, durante y después de la lectura. Se
emplearon texto impreso, pizarra, cuadro
sinoptico, trabajo individual y colaborativo,
dibujo artistico y exposicion oral.

" Los estudiantes elaboraron finales alternativos

escritos y dibujos que mostraron buena
comprension del texto original y la capacidad

| creativa.

Se combinaron tanto la escritura, como la
expresion artistica y la expresion oral.
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Indicadores / items de |

la Matriz de
Observacion

1. El texto elegido

posee relevancia
pedagdgica para el
aprendizaje.

2. El contenido del
texto permite su
interpretacion y

_ analisis.

3. Se promueve la
lectura guiada (antes,
durante y después).

4. Se utilizan diversos
recursos pedagogicos.

5. El producto final

refleja comprension del
texto inicial.

6. Se utilizan diferentes

formas de expresion
(escritura,
dramatizacion,
audiovisual).

Cadigos

' MTT-Sel

 MTT-Tra

' MTT-Rec

' MTT-Rep



Niveles de
Comprension Lectora

Relacion MTT v

Comprension Lectora

Caracteristicas de la
Transpodidactica
Textual

Factores Influyentes

Factores Influyentes

Literal / Inferencial /
Critica

Fortalecimiento de la
comprension lectora

Desincretizacion,
Despersonalizacion,
Programabilidad vy
Publicidad del saber

Factores Académicos

Factores Personales

El proceso favorecio la comprension literal,
inferencial y critica de los estudiantes.

Los estudiantes recrearon el final de la historia
de forma creativa, logrando una apropiacion
significativa del texto.

Se disefiaron actividades que articularon el
lenguaje, la literatura y la cultura, conectando
el texto con elementos culturales propios del
contexto de los estudiantes.

Se emplearon diversos recursos y se favorecio
el trabajo colaborativo.

Durante las actividades se observo un alto
nivel de atencion, participacion activa y
entusiasmo por parte de los estudiantes. No
obstante, se registro una leve disminucion de
interés hacia el final de algunas sesiones.
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7. El proceso favorece
la comprension literal,
inferencial v critica.

8. Se observa
aprendizaje
significativo a traves de
la recreacion textual.

9. Se disefian
actividades que
articulan lenguaje,
literatura vy cultura.

9. Se disefian
actividades que
articulan lenguaje,
literatura v cultura.

10. Interés observado
durante las actividades.

CL-Lit/
CL-Inf /
CL-Cri
MTT-CL

MTT-Car

Fl-Aca

FI-Per



Anexo 9: fotografia de la aplicacién de instrumentos

& i
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¢ Qué simboliza "el diablo" en este contexto social?

C;:;:,::::‘:“ Comprensién Critica | Conexién Curricular

Moy, peruf 0l Lo
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