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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo analizar la aplicacion de la transpodidactica textual
como estrategia pedagogica para favorecer el desarrollo lingiiistico en nifios de Educacion
Inicial. La investigacion se desarrolld en el segundo subnivel de la Unidad Educativa “El
Carmen”, ubicada en el canton El Carmen, provincia de Manabi, Ecuador, con la participacion
de veinticuatro nifios de entre cuatro y cinco afios y una docente. Se asumio6 un enfoque mixto,
con disefio cuasi-experimental de tipo pretest-postest, complementado con técnicas
cualitativas de observacion y entrevista. Para la recoleccion de informacion se aplicaron siete
instrumentos: entrevista semiestructurada, guia de observacion cualitativa, lista de cotejo,
técnicas ludicas de evaluacion lingliistica, ficha de seguimiento de la secuencia
transpodidactica, ribrica de desempefo lingliistico durante la dramatizacion y ficha de analisis
de materiales. Los resultados evidenciaron un desplazamiento favorable hacia el nivel
excelente en comprension oral, vocabulario, expresion verbal, pronunciacion, secuencia
narrativa, interaccion comunicativa y dramatizacion. Se concluye que la transpodidactica
textual constituye una estrategia pertinente para Educacion Inicial, porque transforma el cuento
en una experiencia comunicativa activa que articula literatura infantil, oralidad, juego, cuerpo,
imagen, mediacion docente e interaccion social.

Palabras clave: transpodidictica textual; desarrollo lingiiistico; Educacion Inicial;
lenguaje oral, dramatizacion.

Abstract

This study aimed to analyze the application of textual transpodidactics as a pedagogical
strategy to promote linguistic development in Early Childhood Education. The research was
conducted in the second sublevel of Unidad Educativa “El Carmen”, located in El Carmen,
Manabi, Ecuador, with the participation of twenty-four children aged four and five and one
teacher. A mixed-method approach was adopted, with a quasi-experimental pretest-postted
desing, complemented by qualitative observation and interview techniques. Seven instruments
were used for data collection: a semi-estructured interview, a qualitative observation guide, a
checklist, a playful linguistic assessment technique, a follow-up form for the transpodidactic
sequence, a linguistic perfornance rubric during dramatization, and a material analysis form.
The results showed a favorable shift toward the excellent level in oral comprehension,
vocabulary, verbal expression, pronunciation, narrative sequence, communicative interaction,
and dramatization. It is concluded that textual transpodidactics is a relevant strategy for Early

Childhood Education because it transforms storytelling into an active communicative



experience that integrates children’s literatura, orality, play, body, image, teavher mediation,
and social interaction.

Keywords: textual transpodidactics; linguistic development; Early Childhood
Education; oral language; dramatization.

Introduccion

El desarrollo lingiiistico constituye una dimension fundamental en Educacion Inicial,
porque permite que los nifios comprendan el mundo, expresen necesidades, comuniquen ideas,
regulen emociones y participen en interacciones sociales con adultos y pares. Durante los
primeros afios de escolaridad, el lenguaje oral se fortalece mediante experiencias de escucha,
dialogo, narracion, el juego, canciones, dramatizacion y contacto con textos literarios. Por ello,
la escuela cumple un papel decisivo en la creacion de ambientes comunicativos que favorezcan
la comprension oral, la ampliacién del vocabulario, la pronunciacion, la expresion verbal y la
participacion comunicativa.

En la actualidad, el desarrollo lingiiistico infantil se ve condicionado por diversos
factores familiares, escolares, sociales y ambientales. Garcia (2024) sefiala que el lenguaje oral
en Educacion Inicial depende de las experiencias comunicativas que los nifios reciben en su
entorno, por lo que requiere una estimulacion sistematica y significativa. En este mismo
sentido, Saltos y Mendoza (2022) sostienen que las estrategias didacticas activas favorecen la
expresion oral en Educacion Inicial, especialmente cuando se articulan con juegos, interaccion
y actividades contextualizadas. Estas consideraciones permiten comprender que el lenguaje no
se desarrolla Unicamente por maduracion, sino también por la calidad de las mediaciones
pedagogicas y de las oportunidades de comunicacion que se generan en el aula.

En el contexto de Educacion Inicial, algunas dificultades lingiiisticas se manifiestan en
la escasa claridad al pronunciar palabras, el uso limitado de vocabulario, la dificultad para
responder preguntas, la baja participacion en didlogos y la poca seguridad para expresar ideas
frente al grupo. En la entrevista inicial la docente sefiald que parte de los nifos presentaba
dificultades para hacerse entender, pronunciar algunas palabras y participar verbalmente con
seguridad. También relaciono estas limitaciones con la falta de interaccion social, el uso
frecuente de pantallas y la necesidad de mayor acompafiamiento lingiiistico en el hogar y en la
escuela.

Ante esta problematica, el Modelo de Transpodidéctica Textual (MTT) se presenta
como una estrategia pedagdgica pertinente para fortalecer el desarrollo lingiiistico en
Educacién Inicial. Este modelo, propuesto por Couto-Cantero (2014), permite transformar

textos literarios en experiencias didacticas activas mediante la adaptacion del cuento, la



reconstruccion oral, el uso de imagenes, canciones, titeres, dramatizaciones y representaciones.
De esta manera, el texto deja de ser un recurso estatico y se convierte en una experiencia
comunicativa en la que los nifios escuchan, nombran, repiten, responden, dialogan, dramatizan
y reconstruyen oralmente escenas del relato.

La pertinencia de esta estrategia se relaciona tambien con las orientaciones curriculares
para la primera infancia. El curriculo de Educacion Inicial del Ministerio de Educacion del
Ecuador (2014) reconoce la comprension y expresion del lenguaje como un ambito esencial
para la comunicacidn, la socializacion y el aprendizaje. Asimismo, este mismo Ministerio
(2025) planea que la atencion y educacion en la primera infancia debe organizarse mediante
experiencias flexibles, interactivas y recreativas, acordes con las caracteristicas de los nifios y
su contexto. En este marco, la transpodidactica textual ofrece una via metodologica coherente
con el trabajo ludico, expresivo y comunicativos propio del nivel inicial.

La investigacion se desarroll6 en el segundo subnivel de Educacion Inicial de 1a Unidad
Educativa “El Carmen”, ubicada en el cantén El Carmen, provincia de Manabi, Ecuador.
Participaron veinticuatro nifios de cuatro y cinco afnos y una docente. El estudio asumid un
enfoque mixto, con disefio cuasi-experimental de tipo pretest-postest, complementado con
técnicas cualitativas de observacion y entrevista. La intervencion se organizd mediante una
secuencia transpodidéctica lingliistica que integro el cuento, imdgenes, tarjetas de vocabulario,
titeres, canciones, preguntas guiadas, dramatizacion y reconstruccion oral del relato.

El estudio resulta relevante porque amplia la aplicacion del MTT hacia el desarrollo
lingtiistico en Educacion Inicial. Si bien el modelo ha sido trabajado en experiencias vinculadas
con la literatura, lengua, cultura y tradicion oral, en esta investigacion se explora su potencial
para fortalecer competencias lingliisticas tempranas, tales como comprension oral, expresion
verbal, vocabulario, pronunciacion, secuencia narrativa, interaccidbn comunicativa y
participacion en actividades de dramatizacion. En este sentido, el articulo aporta una
experiencia situada que articula literatura infantil, oralidad, juego, cuerpo, imagen, mediacion
docente e interaccion social.

El objetivo general de la investigacion fue a analizar la aplicacion de la transpodidactica
textual como estrategia pedagogica para favorecer el desarrollo en nifios Educacion Inicial. La
pregunta que orient6 el estudio fue. ;| De qué manera la aplicacion de la transpodidactica textual
puede favorecer el desarrollo de competencias lingiiisticas en estudiantes de Educacion Inicial?
A partir de esta interrogante, se valoraron los cambios observados antes, durante y después de

la intervencion, integrando informacion que procede de la entrevista docente, la guia de



observacion cualitativa, la lista de cotejo, la técnica ludica de evaluacion lingiiistica, la ficha
de seguimiento, la rubrica de dramatizacion y la ficha de analisis de materiales.

Marco tedrico
La transpodidactica textual: bases conceptuales

La transpodidactica textual constituye un modelo tedrico-practico que permite
transformar textos literarios en experiencias didacticas activas. Couto-Cantero (2014) plantea
que este modelo retoma el principio de la transposicion didactica, pero lo orienta hacia el
trabajo de textos de ficcion, de manera que un cuento, relato o leyenda pueda ser adoptado,
reconstruido y representado con fines pedagogicos. En este sentido, el texto no se recibe de
forma pasiva, sino que se convierte en un recurso vivo que articula lectura, oralidad,
creatividad, cuerpo, emocion e interaccion.

El MTT se organiza mediante fases que permiten seleccionar un texto fuente,
transformarlo didacticamente, elaborar un texto final adaptado y llevarlo a una puesta en escena
o representacion. Estas fases convierten la literatura en una experiencia comunicativa, ya que
los nifios participan nombrando personajes, repitiendo frases, reconstruyendo escenas,
cantando, dramatizando y relacionando el relato con su vida cotidiana. Couto-Cantero (2023)
sostiene que el MTT permite desarrollar competencias comunicativas mediante la
transformacion de textos literarios en experiencia activas y culturalmente significativas.

En el contexto ecuatoriano, Diaz-Troya et al. (2024) aplicaron el MTT a un cuento
ecuatoriano de tradicion oral y evidenciaron su pertinencia para promover participacion,
creatividad, expresion oral, aprendizaje colaborativa y valoracion cultural, Este antecedente
resulta relevante para la presente investigacion, porque muestra que el modelo puede
contextualizarse en realidades educativas cercanas y trabajar con textos narrativos
significativos para los estudiantes.

Desarrollo lingiiistico en Educacion Inicial

El desarrollo lingiiistico en Educacion Inicial es un proceso fundamental para la
formacion integral del nifio, porque mediante el lenguaje se construyen significados, se expresa
el pensamiento, se comunican necesidades, se establecen relaciones sociales y se participa en
la vida escolar. En esta etapa, el niflo amplia progresivamente su vocabulario, mejora la
pronunciacion, comprende consignas, formula respuestas, relata experiencias y participa en
intercambios comunicativos con adultos y pares.

Desde la perspectiva sociocultural de Vygotsky (1986,1987), el lenguaje se desarrolla
en interaccion con el entorno y cumple un papel central en la construccion del pensamiento.

Por ello, las experiencias comunicativas del aula son decisivas para que los nifios aprendan a



expresarse, escuchar, responder, preguntar y organizar sus ideas. La docente, en este proceso,
actia como mediadora del aprendizaje, pues orienta la participacion, modela vocabulario,
reformula respuestas y crea situaciones de comunicacion significativas.

El Curriculo de Educacion Inicial del Ministerio de Educacion del Ecuador (2014)
reconoce la importancia del &mbito de comprension y expresion del lenguaje como dimension
esencial para la comunicacién, la socializacion y el aprendizaje. Asimismo, este mismo
Ministerio (2025) plantea que la atencidon y educacion en la primera infancia debe de estar
organizado por experiencias flexibles, interactivas y recreativas, acordes con las caracteristicas
de los nifios y su contexto. Esta orientacion resulta pertinente, porque el MTT permite adaptar
el cuento a experiencias ludicas, expresivas y comunicativas propias del nivel inicial.

Garcia (2024) sefiala que el desarrollo del lenguaje oral en Educacion Inicial esta
condicionado por factores familiares, escolares y ambientales, por lo que requiere experiencias
comunicativas sistemdticas. De igual manera, Saltos y Mendoza (2022) sostienen que las
estrategias didacticas activas favorecen la expresion oral cuando se articulan con juegos,
interaccion y actividades contextualizadas. En este linea, Pinargote y Meza (2022) destacan
que las estrategias orientadas al lenguaje oral deben promover experiencias significativas,
ludicas y participativas que permitan a los nifios expresarse con mayor claridad y seguridad.
Lenguaje oral, alfabetizacion emergente y experiencias narrativas

El desarrollo lingiiistico no se limita a la pronunciacion correcta de palabras, sino que
incluye comprension oral, vocabulario, narracion, interaccion comunicativa y bases iniciales
de alfabetizacion. Whitehurst y Lonigan (1998), explican que la alfabetizacion emergente esta
constituida por habilidades, conocimientos y actitudes que anteceden a la literatura y la
escritura formal. Por ello, las experiencias tempranas con cuentos, imagenes, didlogos y juegos
verbales tienen un papel decisivo en los aprendizajes posteriores.

En esta misma linea, el National Early Literacy Panel (2008) destaca que el lenguaje
oral, el vocabulario y las habilidades narrativas son predictores importantes de las
alfabetizacion temprana. Esto permite comprender que las actividades de actividades de
narracion, reconstruccion de cuentos, identificacion de personajes y organizacion de secuencias
fortalecen tanto la expresion oral inmediata como las bases de futuros procesos de lectura y
escritura.

Dickinson y Porche (2011) evidencian que las experiencias lingiiisticas del aula
preescolar, especialmente de uso de vocabulario elaborado y las interacciones comunicativas
significativas, se relacionan con habilidades posteriores de lenguaje y lectura. De igual manera,

Wasik y Hindman (2020) muestran que la lectura de cuentos, cuando se acompaia de



materiales de apoyo y mediacion docente intencionada, favorece el desarrollo del vocabulario
infantil.

Asimismo, Nicolopoulou et al. (2015) demostraron que las practicas basadas en
narraciéon y actuacidon de historias, integradas al curriculo preescolar, pueden favorecer el
lenguaje oral, las alfabetizacion emergente y la competencia social. Este planteamiento se
vincula directamente con la transpodidactica textual, ya que el texto literario se transforma en
juego simbdlico, representacion, interaccion verbal y expresion corporal.

Literatura infantil, dramatizacion y desarrollo del lenguaje

La literatura infantil constituye un recurso pedagdgico para estimular el lenguaje en
Educacion Inicial. Colomer (2005) sostiene que el contacto con libros, relatos y cuentos
permite a los nifios construir sentido, ampliar su imaginacién y aproximarse a formas mas
elaboradas del lenguaje. A través del cuento, los nifios no solo escuchan una historia, sino que
aprenden palabras nuevas, reconocen personajes, comprender acciones, anticipan sucesos y
reconstruyen secuencias narrativas.

La dramatizacion fortalece este proceso porque permite que el lenguaje se exprese
mediante la voz, el cuerpo, el gesto y el movimiento. Al representar personajes, los nifios
ensayan palabras, frases, sonidos, didlogos y acciones que hacen mads significativos el
aprendizaje lingiiistico, Fraga (2021) evidencia que el MTT puede articularse con propuestos
interdisciplinares que integran texto, musica, dramatizacion y expresion corporal, lo que amplia
sus posibilidades pedagdgicas para el desarrollo comunicativo.

Desde la perspectiva del aprendizaje significativo, Ausubel (2002) sostiene que los
nuevos aprendizajes se consolidan cuando se relacionan con los conocimientos previos del
estudiante. En Educacion Inicial, esto implica que las palabras, frases y relatos cobran mayor
sentido cuando se vinculan con experiencias cercanas, imagenes, objetos, canciones, animales,
personajes y situaciones conocidas por los nifios. Desde esta perspectiva, el MTT resulta
pertinente porque convierte el cuento en una situacion comunicativa activa que favorece
comprension oral, vocabulario, pronunciacion, participacion, secuencia narrativa e interaccion
entre pares.

Metodologia

La investigaciéon se desarrolld desde un enfoque mixto, debido a que integrd
procedimientos cuantitativos y cualitativos para valorar la aplicacion de MTT como estrategia
pedagogica orientada al desarrollo lingliistico en nifios de Educacion Inicial. Desde la
dimension cuantitativa, se analizaron los cambios observados antes y después de la

intervencion mediante instrumentos estructurados. Desde la dimension cualitativa, se



interpretaron las practicas comunicativas, la participacion infantil, la mediacion docente y las
dinamicas lingiiisticas generadas durante la experiencia.

De acuerdo con Hernandez et al. (2014), los estudios mixtos permiten combinar la
recoleccion y el analisis de datos cuantitativos y cualitativos para lograr una comprension mas
amplia del fendémeno investigado, Esta perspectiva resultd pertinente porque el desarrollo
lingiiistico infantil no puede comprenderse Unicamente mediante datos numéricos, sino
también a partir de la observacion de las interacciones, expresiones, gestos, respuestas y formas
de participacion de los nifios en el aula.

El disenio fue cuasi-experimental de tipo pretest-postest, aplicado a un solo grupo. Esta
modalidad permitié comparar el nivel inicial y final de desarrollo lingiiistico de los nifios,
considerando dimensiones como comprension oral, vocabulario, expresion verbal,
pronunciacidn, narracion, interaccion comunicativa, participacion y dramatizacion, El disefio
fue pertinente porque se trabajé con un grupo previamente conformado dentro de un contexto
educativo real, sin modificar la organizacion natural del aula.

El estudio se realizé en la Unidad Educativa “El Carmen”, ubicada en el canton El
Carmen, provincia de Manabi, Ecuador. La muestra fue seleccionada mediante muestreo no
probabilistico intencional, atendiendo a criterios de accesibilidad, disponibilidad institucional
y pertinencia pedagogica del grupo. Estuvo conformada por veinticuatro nifios de cuatro y
cinco afios, pertenecientes al segundo subnivel de Educacion Inicial, y una docente, quien
particip6é como informante clave.

Para la recoleccion de informacion se aplicaron siete instrumentos: entrevista
semiestructurada dirigida a docente, guia de observacion cualitativa del proceso lingiiistico en
el aula, lista de cotejo para valorar el desarrollo lingiiistico, técnica ludica de evaluacion
lingiiistica inicial y final, ficha de seguimiento de la secuencia transpodidactica lingiiistica,
ribrica de desempeno lingiliistico durante la dramatizacion y ficha de materiales
transpodidacticos lingiiisticos. Estos instrumentos permitieron valorar tanto el proceso como
los resultados de la intervencion.

La intervencion se organizd6 mediante una secuencia transpodidactica lingiiistica,
fundamentada en el MTT de Couto-Cantero (2014, 2023). En primer lugar, se selecciond un
cuento adecuado para nifos de cuatro y cinco afos, considerando la claridad de la estructura
narrativa, la presencia de personajes identificables, el vocabulario comprensible y la
posibilidad de trabajar comprension oral, expresion verbal, secuencia narrativa y

dramatizacion.



Posteriormente, se desarrollo el proceso de adaptacion del texto, incorporando frases
breves, imagenes, laminas, titeres, canciones, tarjetas de vocabulario, preguntas guiadas y
actividades de representacion. Estas acciones permitieron transformar el cuento en una
experiencia comunicativa activa, en la que los nifios escucharon, nombraron, respondieron
preguntas, repitieron frases, identificaron personajes, ordenaron escenas, imitaron voces,
dramatizaron acciones y reconstruyeron oralmente partes del relato.
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Durante la intervencion se aplicaron actividades ludicas como “ Mira y nombre”,
“Ordena la historia” “Cuéntame qué pasd? y “Yo soy el personaje”. Estas actividades
permitieron valorar habilidades vinculadas con identificacion de personajes y objetos,
comprension de acciones, uso de vocabulario, organizaciéon de secuencias, expresion oral y
representacion de personajes.

El anélisis de la informacion combind procedimientos cuantitativos y cualitativos. Los
datos obtenidos mediante la lista de cotejo, técnica ludica y la rabrica de desempefio fueron
organizados mediante frecuencias y porcentajes, segin la escala: en proceso, satisfactorio y
excelente. La informacién procedente de la entrevista docente, la guia de observacion, la ficha
de seguimiento y la ficha de analisis de materiales fue interpretada mediante categorias
relacionadas con comprension oral, expresion verbal, vocabulario, pronunciacion, secuencia
narrativa, interaccion comunicativa, mediacion docente, dramatizacion y uso de materiales.
Finalmente, se realiz6 una triangulacion mixta para valorar de manera integral la contribucion
del MTT al desarrollo lingiiistico en Educacion Inicial.

Resultados

Los resultados se organizaron en cuatro ejes: diagnostico inicial del desarrollo
lingiiistico, técnica ludica de evaluacion lingiiistica, aplicacion de la secuencia transpodidéctica
y desempefio lingiliistico durante la dramatizacion. Se integraron datos cuantitativos,
expresados en frecuencias y porcentajes, con hallazgos cualitativos procedentes de la entrevista
docente, la guia de observacion, la ficha de seguimiento y la ficha de andlisis de materiales.
Diagnostico inicial del desarrollo lingiiistico

La entrevista inicial evidencid que la docente identificaba diferencias importantes en el
desarrollo lingiiistico de los nifios. Senald que un grupo presentaba dificultades para expresarse
con claridad, pronunciar algunas palabras y hacerse entender, mientras que otros lograban
comunicarse con mayor fluidez. También relacion6 estas dificultades con factores como la
escasa interaccidon comunicativa en casa, el uso frecuente de pantallas y la necesidad de mayor

estimulacion oral en el entorno familiar y escolar.
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Estos hallazgos coinciden con la lista de cotejo aplicada antes y después de la
intervencion, Antes de la intervencion, el 25,0% de las valoraciones se ubico en el nivel en
proceso, el 55, 3% en satisfactorio y el 19, 7% en excelente. Después de la intervencion, no se
registraron valoraciones en proceso; el 6,0% se ubico en satisfactorio y el 94,0% alcanz6 el
nivel excelente.

Con el fin de comparar el estado inicial y final de las habilidades lingiiisticas
observadas, la Tabla 1 presenta los resultados globales de la lista de cotejo aplicada antes y
despues de la intervencion.

Tabla 1

Resultados globales de la lista de cotejo de desarrollo lingiiistico, pretest y postest

En En Satisfactorio Satisfactorio Excelente Excelente
Momento Total
proceso  proceso f % f %
Pretest 108 25,0 % 239 55,3 % 85 19,7 % 432
Postest 0 0,0 % 26 6,0 % 406 94,0 % 432

Nota. Elaboracion propia a partir de la lista de cotejo aplicada antes y después de la
intervencion. La escala utilizada fue: en proceso, satisfactorio y excelente.

La comparacion muestra un desplazamiento favorable hacia el nivel de excelente. Esto
permite afirmar que hubo avances en comprension oral, identificacion de personajes,
reconocimiento de acciones, expresion de ideas, vocabulario, pronunciacidn, participacion en
didlogos, dramatizacion e interaccion verbal.

Resultados de la técnica ludica de evaluacion lingiiistica

La técnica ludica permitié valorar cuatro actividades: “Mira y nombra”, “Ordena la
historia”, “Cuéntame qué pas6d” y “Yo soy el personaje”. En la aplicacion inicial, el 28,3% de
las valoraciones se ubic6 en proceso, el 56,5% en satisfactorio y el 15,2% en excelente. En la
aplicacion final, no se registraron valores en proceso; el 3,6% en satisfactorio y el 96,4%
alcanzo el nivel excelente.

La tabla 2 sintetiza los resultados generales de la técnica ludica de evaluacion
lingtiistica, aplicada en dos momentos.

Tabla 2



Resultados generales de la técnica ludica de evaluacion lingiiistica inicial y final
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Momento En En Satisfactorio Satisfactorio Excelente Excelente Total
proceso f  proceso f % f %
%
Inicial 95 28.3 % 190 56,5 % 51 15,2 % 336
Final 0 0,0 % 12 3,6 % 324 96,4 % 336

Nota. Elaboracion propia a partir de la técnica ludica de evaluacion lingiiistica aplicada en dos

momentos: inicial y final. La escala utilizada fue: en proceso, satisfactorio y excelente.

Los datos evidencian mejora en la capacidad de nombrar personajes y objetos,

identificar acciones, ordenar escenas, relatar partes del cuento, imitar personajes y expresar

palabras o frases relacionadas con la historia.

Para precisar los cambios observados en cada actividad ludica, la Tabla 3 presenta los

resultados obtenidos en las cuatro actividades de evaluacion lingiiistica.

Tabla 3

Resultados por actividad en la técnica ludica de evaluacion lingiiistica

Actividad Momento En En Satisfactorio Satisfactorio  Excelente = Excelente
proceso proceso f % f % Total
f %

Miray

nombra Inicial 17 17,7 % 60 62,5 % 19 19,8 % 96

Mira 'y

nombra Final 0 0,0 % 0 0,0 % 96 100,0 % 96
Ordena la

historia Inicial 34 354 % 54 56,3 % 8 8.3% 96
Ordena la

historia Final 0 0,0 % 5 5,2 % 91 94,8 % 96
Cuéntame

que paséd Inicial 16 22,2 % 46 63,9 % 10 13,9 % 72
Cuéntame

que pasé Final 0 0,0 % 3 42 % 69 95,8 % 72
Yo soy el
personaje Inicial 28 38,9 % 30 41,7 % 14 19.4 % 72
Yo soy el
personaje Final 0 0,0 % 4 5,6 % 68 94,4 % 72

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados por actividad de la técnica ludica de

evaluacion lingiiistica. Cada actividad fue valorada segun los niveles: en proceso, satisfactorio

y excelente.
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La actividad con mayor logro final fue “Mira y nombra”, con el 100,0% en excelente.
También se observaron resultados altos en “Cuéntame que paso”, con 95,8 %; “Ordena la
historia”, con 94,8 %; y “Yo soy el personaje”, con 94,4 %. Estos resultados afirman que la
intervencion fortalecié la comprension de la secuencia narrativa, la expresion oral, la
representacion de personajes y el uso del lenguaje en situaciones de juego.

Aplicacion de la secuencia transpodidactica lingiiistica

La ficha de seguimiento permiti6 constatar el cumplimiento de las fases de la estrategia
transpodidactica textual: seleccion del texto fuente, proceso transpodidactico, elaboracion del
texto final, puesta en escena y cierre lingiiistico. En todos los indicadores se registro
cumplimiento, lo que evidencia que el cuento fue adecuado para nifios de cuatro y cinco anos
y permiti6 trabajar compresion, oralidad y dramatizacion.

La guia de observacion cualitativa mostré que el ambiente comunicativo del aula
favorecio la participacion infantil. Los nifios fueron organizados en forma semicircular, lo que
facilitd la observa del cuento, la escucha y la intervencion oral. Durante las sesiones se
utilizaron canciones, preguntas, imagenes, titeres y apoyos visuales. Progresivamente, los
nifios participaron con mayor confianza, repitieron frases del cuento, identificaron personajes,
describieron animales, imitaron voces y relacionaron la historia con experiencias propias.

Uno de los hallazgos cualitativos mas relevantes fue la ampliacion del vocabulario. En
la observacion se registrd que los nifios aprendieron palabras nuevas vinculadas al cuento, entre
ellas “guatusa”, que inicialmente confundian con otros animales. A partir de la repeticion del
cuento, las imagenes y las preguntas guiadas, lograron reconocer mejor a los personajes,
nombrarlos y describirlos.

La ficha de analisis de materiales confirmo la pertinencia de los recursos empleados. El
cuento, la adaptacion oral, las imagenes, las laminas, las tarjetas de vocabulario, los titeres, las
canciones, los dibujos y la representacion final fueron valorados como adecuados para
comprension narrativa, vocabulario, expresion oral, pronunciaciéon, dramatizacion e
interaccion comunicativa.

Desempeiio lingiiistico durante la dramatizacion

La rabrica de desempefio lingliistico valor¢ siete criterios: comprension del personaje
0 escena, expresion oral, vocabulario, pronunciacion y claridad, interaccion comunicativa,
secuencia narrativa y expresion corporal como apoyo lingiiistico.

Tabla 4
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Resultados de la rubrica de desemperio lingiiistico durante la dramatizacion

Criterio En proceso  En proceso  Satisfactorio  Satisfactorio  Excelente  Excelente Total
evaluado f % f % f %
Comprension 0 0,0 % 0 0,0 % 24 100,0 % 24

de personaje o
escena

Expresion 0 0,0 % 3 12,5 % 21 87,5% 24
oral
Vocabulario 0 0,0 % 2 8,3 % 22 91,7 % 24
Pronunciacion 0 0,0 % 3 12,5 % 21 87,5 % 24
y claridad
Interaccion 0 0,0 % 6 25,0 % 18 75,0% 24
comunicativa
Secuencia 0 0,0 % 6 25,0 % 18 75.0 % 24
narrativa
Expresion
corporal 0 0,0 % 4 16,7 % 20 83,3 % 24
como apoyo
lingiiistico

Nota. Elaboracion propia a partir de la ribrica de desempefio lingiiistico durante la
dramatizacion aplicada a los veinticuatro nifios participantes. La escala fue. En proceso,
satisfactorio y excelente.

Los resultados muestran un desempeno favorable en todos los criterios evaluados. El
mayor logro se observa en comprension del personaje o escena, con el 100,0 % en excelente.
También destacan vocabulario, con 91,7 %; expresion oral y pronunciacion y claridad, ambas
con 87,5 % y expresion corporal como apoyo lingiiistico con un 83,3 %. Los criterios con
menor porcentaje en excelente fueron interaccion comunicativa y secuencia narrativa, ambos
con 75,0 % lo que indica que estas dimensiones requieren continuidad pedagédgica mediante
actividades sistematicas de didlogo, narracion oral, juego simbolico y representacion de
cuentos.

Discusion

Los resultados evidencian que la aplicacion del MTT favorecio el desarrollo lingiiistico
en los niflos de Educacion Inicial, especialmente en compresion oral, vocabulario, expresion
verbal, pronunciacion, participacion comunicativa y dramatizacion. El desplazamiento de las
valoraciones desde los niveles en proceso y satisfactorio hacia el nivel excelente permite
sostener que la intervencidn generd avances observables en las habilidades lingiliisticas
evaluadas. Estos resultados se complementan con los hallazgos cualitativos, en los que se
registrd mayor participacion, mejor reconocimiento de personajes, uso de palabras nuevas,

repeticion de frases del cuento, imitacion de voces y reconstruccion oral de escenas.
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Estos hallazgos se relacionan con Vigotsky (1986, 1987), quien sostiene que el lenguaje
se desarrolla en interacciéon con el entorno social y cumple una funcion central en la
construccion del pensamiento. En la experiencia desarrollada, los nifilos no trabajaron el
lenguaje de manera aislada, sino mediante situaciones comunicativas compartidas: escucharon
el cuento, respondieron preguntas, nombraron personajes, repitieron frases, imitaron voces,
dramatizaron escenas y reconstruyeron oralmente partes de la historia.

La intervencion también dialoga con los planteamientos sobre alfabetizacion
emergente. Whitehurst y Lonigan (1998) explican que las habilidades lingiiisticas tempranas
constituyen antecedentes fundamentales para los procesos posteriores de lectura y escritura. En
esta misma linea, el National Early Literacy Panel (2008) destaca que el lenguaje oral, el
vocabulario y las habilidades narrativas forman parte de los predictores importantes de la
alfabetizacion temprana. Desde esta perspectiva, los avances observados en comprension oral,
vocabulario, expresion verbal y secuencia narrativa no solo tienen valor comunicativo
inmediato, sino que también contribuyen a preparar bases para futuros aprendizajes escolares.

La intervencion confirma ademas la pertinencia del MTT propuesto por Couto-Cantero
(2014), debido a que el cuento no fue utilizado Unicamente como recurso de lectura o
entrenamiento, sino como punto de partida para una secuencia didactica activa. La seleccion
del texto, su adaptacion al nivel de los nifios, la incorporacion de imagenes, titeres, canciones,
gestos y dramatizaciones permitieron transformar el relato en una experiencia lingliistica
vivencial. Esta interpretacion se articula con Couto-Cantero (2023), quien destaca que la
transpodidactica textual permite desarrollar competencias comunicativas mediante la
transformacion de textos literarios en experiencias activas y culturalmente significativas.

Asimismo, los hallazgos se relacionan con Diaz-Toya et al. (2024), quienes
evidenciaron la utilidad del MTT para promover aprendizajes significativos, participacion,
creatividad y expresion oral a partir de un cuento ecuatoriano de tradicion oral. La presente
investigacion amplia esta linea de aplicacion hacia Educacion Inicial, demostrando que el
modelo puede adaptarse a nifios de cuatro y cinco ainos cuando se utilizan recursos adecuados
a su edad.

El cuento cumplio el papel central en el desarrollo lingiiistico, De acuerdo a Colomer
(2005), la literatura infantil favorece la construccion de sentido, la imaginacion, la comprension
narrativa y el contacto con formas mas elaboradas del lenguaje. En esta investigacion, el cuento
permitid6 que los nifios identificaran personajes, reconocieran acciones, aprendieran

vocabulario nuevo y organizaran secuencias simples. La palabra “guatusa”, registrada durante
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la observacion, constituye un ejemplo de como el relato puede ampliar el vocabulario infantil
cuando se acompana de imagenes, repeticion, preguntas y mediacion docente.

Este resultado coincide con Wasik y Hindman (2020), quienes destacan la importancia
de la lectura de cuentos acompanada de materiales de apoyo y mediacion docente intencionada
para favorecer el vocabulario infantil. También se relaciona con Dickinson y Porche (2011),
quienes sostienen que las experiencias lingiiisticas del aula preescolar pueden relacionarse con
habilidades posteriores de lenguaje y lectura. En este sentido, la mediacion docente observada
fue clave: la docente formuld preguntas, reformuld respuestas, modeld vocabulario, utilizd
gestos, imagenes y titeres, y promovio turnos de participacion.

Estos hallazgos también se relacionan con Garcia (2024), Pinargote y Meza (2022), y
Saltos y Mendoza (2022), quienes resaltan la influencia de los factores familiares, escolares y
ambientales, asi como la importancia de estrategias activas, ludicas y participativas para
fortalecer la expresion oral en Educacion Inicial. La intervencion transpodidactica permitid
compensar algunas limitaciones iniciales mediante experiencias orales sistematicas, apoyadas
en cuentos, imagenes, titeres, canciones y preguntas guiadas.

Desde la perspectiva del aprendizaje significativo de Ausubel (2002), los resultados
muestran que los nifios pudieron relacionar el nuevo vocabulario y las escenas del cuento con
experiencias previas, animales conocidos, imagenes, sonidos y situaciones cotidianas. Esto
favorecio que el aprendizaje lingiiistico no se redujera a la memorizacion de palabras, sino que
se integrara a una experiencia comprensible y cercana.

La dramatizacién fue otro componente relevante del proceso. Nicolopoulou et al.
(2015) evidencian que las practicas basadas en narracién y actuacion de historias pueden
favorecer el lenguaje oral, la alfabetizacion emergente y la competencia social en nifos de
preescolar. En este estudio, durante la representacion, los nifios no solo repitieron palabras,
sino que asumieron personajes, imitaron voces, utilizaron gestos, siguieron escenas y
participaron en intercambios comunicativos breves.

La integracion de texto, dramatizacién, musica, gesto y representacion también se
vincula con Fraga (2021), quien muestra que el MTT puede articularse con propuestas
interdisciplinares. En este estudio, dicha articulacion se evidenci6 en el uso de canciones,
titeres, imagenes, dramatizacion y juegos verbales, recursos que favorecieron la expresion oral,
la pronunciacion, la participacion y la comprension del relato.

No obstante, los criterios con menor porcentaje en el nivel excelente fueron interaccion
comunicativa y secuencia narrativa. Esto sugiere que estas dimensiones requieren mayor

continuidad pedagodgica, pues implican procesos mas complejos como interactuar verbalmente
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con otros, respetar turnos, escuchar respuestas, sostener pequenos didlogos y organizar una
historia siguiendo un orden logico. En conjunto, la discusion permite afirmar que la
transpodidactica textual constituye una estrategia pertinente para fortalecer el desarrollo
lingtliistico en Educacion Inicial, porque integra literatura infantil, oralidad, juego,
dramatizacion, recursos visuales, mediacion docente e interaccién comunicativa.

Cabe recalcar, que la principal limitacion del estudio fue el tamafio reducido de la
muestra, conformada por veinticuatro nifos y una docente de Educacion Inicial, lo que impide
generalizar ampliamente los resultados a otros contextos escolares, otra limitacion fue el
tiempo de intervencion, ya que el desarrollo lingiiistico requiere procesos continuos,
progresivos y sostenidos. Aunque se observaron avances importantes, existen dimensiones que
requieren de mayor seguimiento. Finalmente, la investigacion se realizé en una sola institucion
educativa, por lo que seria conveniente replicar la experiencia en otros centros escolares, tanto
urbanos como rurales, para valorar la pertinencia del MTT en distintos contextos
socioculturales.

Conclusiones

De acuerdo a lo planteado en el objetivo del estudio, la aplicaciéon de MTT favorecio
de manera positiva el desarrollo lingiiistico en nifios de Educacion Inicial, especialmente en la
comprension oral, vocabulario, expresion verbal, pronunciacion, participaciéon comunicativa 'y
dramatizacion. Los resultados muestran un desplazamiento favorable desde los niveles en
proceso y satisfactorio hacia el nivel excelente, lo que evidencia avances significativos en las
habilidades lingiiisticas evaluadas.

El cuento, al ser transformado en una secuencia transpodidactica, dejoé de funcionar
Unicamente como recurso narrativo y se convirtid en una experiencia comunicativa activa.
Mediante imagenes, titeres, canciones, tarjetas de vocabulario, preguntas guiadas,
dramatizacion y reconstruccion oral, los nifios pudieron identificar personajes, comprender
acciones, nombrar objetos, repetir frases, ordenar secuencias y expresar ideas relacionadas con
el relato.

Los mayores logros se observaron en la comprension del personaje o escena, el
vocabulario, la expresion oral, la pronunciacion y la claridad. Sin embargo, la interaccion
comunicativa y la secuencia narrativa requieren continuidad pedagdgica, debido a que implican
procesos mas complejos como respetar turnos, escuchar a los compatfieros, sostener dialogos
breves y organizar oralmente una historia con orden logico.

En respuesta a la pregunta de investigacion, se concluye que la transpodidactica textual

favorece el desarrollo de las competencias lingiiisticas en Educacion Inicial porque articula
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literatura infantil, oralidad, juego, cuerpo, imagen, mediacion docente e interaccion social en
una experiencia significativa, ludica y adecuada a la edad infantil.

Se recomienda incorporar el MTT de manera sistematica en Educacion Inicial,
especialmente en actividades orientadas al fortalecimiento del lenguaje oral. Para ello,
conviene seleccionar cuentos adecuados a la edad, adaptar sus escenas mediante frases breves
e integrar recursos como imagenes, titeres, canciones, tarjetas de vocabulario, dibujos, juegos
verbales y dramatizaciones.

También se sugiere fortalecer la formacion docente en estrategias de mediacion
lingiiistica, lectura compartida, narracion oral, dramatizacion, juego simbolico y uso
pedagdgico de materiales visuales. Estas practicas pueden favorecer la comprension oral, la
ampliacion del vocabulario, la pronunciacidon, la expresion verbal y la participacion
comunicativa de los nifos.

Para futuras investigaciones, se recomienda ampliar la muestra, prolongar el tiempo de
intervencion y aplicar el modelo en otros contextos educativos. También seria pertinente
comparar los efectos del MTT en diferentes ambitos del desarrollo infantil, como lenguaje,

inteligencia emocional, creatividad y pensamiento narrativo.
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INSTRUMENTO 1. ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA DIRIGIDA A
DOCENTES

Objetivo del instrumento: Explorar las percepciones docentes sobre el desarrollo lingiiistico
en Educacion Inicial, las estrategias utilizadas para estimular el lenguaje y la valoracion de la
transpodiddctica textual como metodologia para favorecer las competencias lingiiisticas
infantiles.

Técnica: entrevista semiestructurada.

Informantes: docente de Educacion Inicial, segundo subnivel.

Momento de aplicacion: antes y después de la intervencion.

Finalidad: obtener informacion cualitativa sobre practicas pedagogicas, necesidades
lingtiisticas del grupo, expectativas y valoracion de la experiencia transpodidactica.

A. Guia de entrevista inicial para docentes

Dimension Preguntas orientadoras

1. Desarrollo lingiiistico infantil (Como describiria el nivel de desarrollo lingiiistico de los
nifios del segundo subnivel de Educacion Inicial?

(Qué dificultades observa con mayor frecuencia en el
lenguaje oral de los nifios?

2. Comprension oral (Los nifios comprenden instrucciones orales simples y las
ejecutan adecuadamente?

(Identifican personajes, acciones o situaciones en relatos
breves?

3. Expresion oral y vocabulario (Los nifos participan espontdneamente en conversaciones
dentro del aula?

(Los nifios construyen frases completas o se expresan
principalmente con palabras aisladas?

4. Practicas docentes actuales (Qué estrategias utiliza para estimular el desarrollo
lingiiistico?

(Con qué frecuencia emplea cuentos, canciones, rimas,
juegos verbales, dramatizaciones o titeres?

5. Uso de textos literarios (Qué papel cumplen los cuentos o relatos en su practica
pedagogica?

(Qué reacciones observa en los nifios cuando se trabaja
con cuentos?

6. Conocimiento y expectativa sobre | ;Ha escuchado hablar del Modelo de Transpodidactica
la transpodidactica textual Textual?

(Qué beneficios esperaria de aplicar esta estrategia para
desarrollar el lenguaje infantil?
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B. Guia de entrevista final para docentes

Dimension

Preguntas orientadoras

1. Valoracion general de la
experiencia

(Como valora la aplicacion de la transpodidactica textual para el
desarrollo lingtiistico?

(Qué dificultades se presentaron durante la experiencia?

2. Cambios observados en el
lenguaje

{Observd avances en la comprension de consignas, cuentos o
preguntas orales?

(Se evidenci6 mayor fluidez o seguridad al expresarse oralmente?

3. Interaccion comunicativa

(Los nifios se mostraron mas dispuestos a hablar, preguntar o
responder?

(La dramatizacion favorecio la expresion oral y corporal?

4. Pertinencia pedagégica

(Considera que el MTT es pertinente para favorecer el desarrollo
lingiiistico en Educacion Inicial?

(Qué ajustes sugeriria para futuras aplicaciones?
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INSTRUMENTO 2. GUIA DE OBSERVACION CUALITATIVA DEL PROCESO
LINGUISTICO EN ELAULA

Objetivo del instrumento: Registrar las dindmicas comunicativas, lingiiisticas y expresivas
que emergen durante la aplicacion de la estrategia transpodidactica textual.

Técnica: observacion directa participante.

Sujetos observados: nifios, docentes y dinamica del aula.

Momento de aplicacion: durante las sesiones de intervencion.

Finalidad: comprender como la transformacion del texto literario favorece la oralidad, la
comprension, el vocabulario, la interaccion y la participacion lingtiistica.

Dimension Aspectos a observar Registro descriptivo
1. Ambiente Disposicion del espacio, organizacion del

comunicativo del grupo, clima de escucha, oportunidades

aula para hablar y participar.

2. Presentacion del Forma en que se introduce el cuento, relato

texto literario o texto fuente; uso de portada, imagenes,

preguntas iniciales y anticipacion.

3. Mediacion docente | Preguntas formuladas, reformulacion de
respuestas, modelado de vocabulario, uso
de voz, gestos y apoyos visuales.

4. Comprension oral | Respuestas de los nifios ante preguntas
sobre personajes, acciones, escenas,
secuencia o consignas.

5. Expresion oral Participacion espontanea, uso de frases,
claridad de ideas, relatos breves,
respuestas individuales o grupales.

6. Vocabulario Palabras nuevas utilizadas, nombres de
personajes, objetos, acciones, emociones 0
lugares del cuento.

7. Pronunciacion y Claridad al emitir palabras, dificultad en
articulacion sonidos, necesidad de apoyo o repeticion.
8. Interaccion Dialogos entre nifios, turnos de palabra,
comunicativa escucha, respuestas a compafieros y

cooperacion verbal.

9. Transformacion Adaptacion del cuento a didlogos, escenas,
transpodidactica dramatizacion, canciones, dibujos, titeres o
representacion.

10. Participacion Nivel de motivacion, iniciativa,
infantil espontaneidad y permanencia en las

actividades lingiiisticas.

11. Lenguaje Gestos, movimientos, expresion facial,

corporal asociado dramatizacion de personajes y apoyo
corporal a la oralidad.

12. Cierre lingiiistico | Reconstruccion oral del cuento, palabras
recordadas, frases repetidas, narracion
final o didlogo de cierre.
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INSTRUMENTO 3. LISTA DE COTEJO PARA VALORAR EL DESARROLLO
LINGUISTICO

Objetivo del instrumento: Valorar el nivel de desarrollo lingiiistico de los nifios antes y
después de la aplicacion de la estrategia de transpodidactica textual.

Técnica: observacion estructurada.

Sujetos: nifios de Educacion Inicial, segundo subnivel.

Momento de aplicacion: pretest y postest. Esta lista se aplicarda en dos momentos: antes de la
intervencion, para identificar el nivel inicial del desarrollo lingiiistico, y después de la
intervencion, para reconocer los posibles avances generados por la aplicacion de la estrategia
transpodidéctica.

Escala: En proceso / Satisfactorio / Excelente.

Escala de valoracion

Nivel Valor | Descripcion
En proceso | 1 El nifio requiere apoyo constante o evidencia la habilidad lingiiistica de
manera inicial.
Satisfactorio | 2 El nifio evidencia la habilidad con apoyo ocasional o de manera parcialmente
auténoma.
Excelente 3 El nifio evidencia la habilidad de manera autébnoma, clara y frecuente.
Lista de Cotejo
N.° | Indicador En Satisfactorio | Excelente | Observacion
proceso | 2 3
1
1 Atiende la narracion oral del

cuento durante un tiempo
adecuado para su edad.

2 Identifica personajes
principales del cuento o relato.

3 Reconoce acciones
importantes realizadas por los
personajes.

4 Responde preguntas sencillas
sobre la historia narrada.

5 Anticipa lo que puede ocurrir
en el cuento a partir de
imagenes o preguntas.

6 Ordena verbalmente o con
apoyo visual al menos dos
momentos del relato.

7 Nombra personajes, objetos,
lugares o acciones vinculadas

al cuento.
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Expresa ideas mediante
palabras o frases cortas
comprensibles.

Relata una parte del cuento
con apoyo de imégenes o
preguntas.

10

Participa en didlogos breves
con la docente o sus
comparfieros.

11

Pronuncia palabras de manera
comprensible para el grupo y
la docente.

12

Repite frases breves del texto
transformado.

13

Formula preguntas o
comentarios relacionados con
el cuento.

14

Usa gestos 0 movimientos para
complementar su expresion
oral.

15

Representa personajes o
escenas mediante
dramatizacion.

16

Participa en canciones, rimas o
juegos verbales derivados del
cuento.

17

Interactiia verbalmente con sus
compafieros durante
actividades grupales.

18

Reconstruye la idea central del
cuento mediante palabras,
gestos, dibujos o
dramatizacion.
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INSTRUMENTO 4. TECNICA LUDICA DE EVALUACION LINGUISTICA INICIAL
Y FINAL

Objetivo del instrumento: Valorar de manera lidica y adecuada a la edad la comprension
oral, expresion verbal, vocabulario, narracioén y pronunciacion de los nifios antes y después de
la intervencion.

Técnica: técnica ladica de evaluacion.

Momento de aplicacion: antes y después de la intervencion.

Materiales: imagenes del cuento, tarjetas de personajes, tarjetas de acciones, pictogramas,
titeres, objetos simbolicos y secuencias visuales.

Actividad 1: “Mira y nombra”

Procedimiento:
Se presentan imagenes de personajes, objetos o escenas del cuento. Se pide al nifio que observe,
nombre y describa lo que ve.

Criterio evaluado En Satisfactorio | Excelente | Observacion
proceso

Nombra personajes u objetos de la imagen.

Identifica acciones representadas.

Usa vocabulario relacionado con el cuento.

Expresa una idea breve a partir de la imagen.

Actividad 2: “Ordena la historia”

Procedimiento:
Se entregan tres o cuatro imagenes del cuento en desorden. Se solicita al nifio que las organice
segun la secuencia narrativa.

Criterio evaluado En Satisfactorio | Excelente | Observacion
proceso

Reconoce escenas del cuento.

Ordena dos o mas momentos de la historia.

Explica con palabras o gestos qué ocurrid
primero y después.

Comprende la relacion inicio-desarrollo-
cierre.




Actividad 3: “Cuéntame qué paso”

Procedimiento:
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A partir de una lamina o titere, se invita al nifio a relatar una parte del cuento. Se acepta la
narracion mediante palabras, frases cortas, gestos o apoyo visual.

Criterio evaluado

En
proceso

Satisfactorio

Excelente

Observacion

Relata una accién del cuento.

Usa frases cortas comprensibles.

Mantiene relacion con la historia.

Actividad 4: “Yo soy el personaje”

Procedimiento:

El nifio elige una tarjeta o titere de un personaje y representa como habla, camina, siente o

actua.

Criterio evaluado

En
proceso

Satisfactorio

Excelente

Observacion

Identifica el personaje elegido.

Imita sonidos, voces o movimientos.

Expresa una palabra o frase del personaje.
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INSTRUMENTO 5. FICHA DE SEGUIMIENTO DE LA SECUENCIA
TRANSPODIDACTICA LINGUISTICA

Objetivo del instrumento: Registrar el cumplimiento de las fases de la estrategia
transpodidactica textual orientada al desarrollo lingiistico.

Técnica: observacion del proceso didactico.

Momento de aplicacion: durante cada sesion de intervencion.

Ficha de seguimiento

Fase
transpodidactica

Indicador de cumplimiento

Parcialmente

No

Evidencia /
observacion

1. Seleccion del
texto fuente

El cuento o relato es adecuado para
niflos de 4 a 5 afios.

El texto contiene personajes, acciones y
vocabulario comprensibles.

El texto permite trabajar comprension,
oralidad y dramatizacion.

2.Proceso
transpodidactico

El texto se adapta al nivel lingiiistico de
los nifios.

Se incorporan imagenes, gestos, sonidos
0 recursos visuales.

Los  nifios  participan en la
reconstruccion oral del cuento.

3. Elaboracion
del texto final

Se generan didlogos, frases o escenas
breves a partir del cuento.

El texto final conserva la idea central del
cuento original.

El texto final promueve vocabulario,
comprension y expresion oral.

4. Puesta en | Los niflos representan personajes,
escena 0 | acciones o escenas.
representacion
Se utilizan titeres, mascaras, imagenes,
canciones o juegos verbales.
La representacion favorece la oralidad y
la interaccién comunicativa.
5. Cierre | Se reconstruye oralmente la experiencia
lingiiistico con los nifios.

Los nifios expresan palabras, frases o
ideas aprendidas.

Se refuerza vocabulario y comprension
narrativa.
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INSTRUMENTO 6. RUBRICA DE DESEMPENO LINGUISTICO DURANTE LA
DRAMATIZACION

Objetivo del instrumento: Valorar el desempefio lingiiistico de los nifios durante actividades
de dramatizacion, juego simbolico o representacion derivadas del texto transformado.
Técnica: observacion estructurada.

Momento de aplicacion: durante la dramatizacion o representacion final.

Riubrica

Criterio En proceso 1 Satisfactorio 2 Excelente 3

Comprensiéon | Requiere apoyo constante | Identifica el | Reconoce y representa el

del personaje | para identificar el | personaje o accidn | personaje o escena de manera

0 escena personaje o la accion. con apoyo visual o | autonoma.

verbal.

Expresion Participa con palabras | Usa palabras o | Se expresa con frases
oral aisladas o requiere apoyo | frases breves cuando | comprensibles y relacionadas
constante. se le solicita. con la escena.

Vocabulario Utiliza vocabulario | Usa algunas | Usa  vocabulario  variado
limitado o no relacionado | palabras vinculadas | relacionado con personajes,
con el cuento. al cuento. acciones o situaciones.

Pronunciacion | La pronunciacion | Pronuncia algunas | Pronuncia de manera clara para

y claridad dificulta la comprension | palabras de forma | el grupo y la docente.
del mensaje. comprensible.

Interaccion Presenta dificultad para | Interactua con | Responde, escucha y participa
comunicativa | responder o interactuar | apoyo de la docente. | en intercambios breves con sus
con otros. compafieros.

Secuencia Tiene dificultad para | Sigue la secuencia | Representa o relata la escena
narrativa seguir el orden de la | con apoyo visual o | siguiendo un orden logico.

escena. guia verbal.

Expresion Usa poco el cuerpo o los | Utiliza algunos | Integra  voz, gesto y

corporal como | gestos para comunicar. gestos 0 | movimiento para  expresar

apoyo movimientos de | mejor el mensaje.

lingiiistico apoyo.




INSTRUMENTO 7. FICHA DE ANALISIS DE MATERIALES
TRANSPODIDACTICOS LINGUISTICOS
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Objetivo del instrumento: Valorar la pertinencia de los materiales utilizados para aplicar la
transpodidactica textual orientada al desarrollo lingiistico.
Técnica: analisis de materiales.
Materiales observados: cuento, laminas, tarjetas de vocabulario, imagenes secuenciales,

titeres, canciones, dibujos, objetos simbdlicos y texto adaptado.

Ficha de analisis

Material

Criterio de valoracion

Parcialmente

No

Observaciones

Cuento o texto
fuente

Es adecuado para nifios de 4 a 5
afos.

Presenta estructura narrativa clara:
inicio, desarrollo y cierre.

Contiene personajes y acciones
comprensibles.

Adaptacion oral | Usa frases breves, claras y
repetitivas.

Favorece la comprension del relato.

Imagenes y Apoyan la identificacion de
laminas personajes y escenas.
Facilitan la  anticipaciéon y
reconstruccion narrativa.
Tarjetas de Presentan palabras vinculadas al
vocabulario cuento.

Favorecen la ampliacion del

vocabulario oral.

Titeres, mascaras
u objetos
simbélicos

Estimulan la dramatizacion y el
juego de roles.

Favorecen la expresion oral de nifios
timidos o poco participativos.

Canciones, rimas
0 juegos verbales

Refuerzan pronunciacion, ritmo y
memoria verbal.
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