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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo describir las caracteristicas del
modelo de Transpodidactica Textual en el proceso de comprension lectora de los
estudiantes de octavo afio de Educacion General Basica (EGB) en la Unidad Educativa “El
Carmen”, ubicada en El Carmen, provincia de Manabi, durante el periodo lectivo 2025-
2026. La investigacion surgi6 a partir de una problematica observada en las practicas
preprofesionales realizadas dentro de la institucion, donde los estudiantes presentaban
dificultades relacionadas con la comprension lectora, se presentaron limitaciones en la
identificacion de ideas principales, establecer inferencias y reflexion critica. De igual
manera, se logro evidenciar que gran parte de las actividades desarrolladas dentro del aula
contintian respondiendo a metodologias tradicionales, lo cual limita la participacion activa
y el interés del habito lector. En consecuencia, con esta problematica se desarrolld una
investigacion de paradigma positivista y un enfoque mixto, con un disefio de campo y un
nivel descriptivo, ademads de eso, se aplicd como técnica un diagnostico, una entrevista y
una encuesta, dirigido a 35 estudiantes pertenecientes al paralelo D de octavo afio. Donde
los resultados permitieron identificar las caracteristicas de la aplicacion del modelo de
Transpodidactica Textual, asi como el nivel de comprension lectora de los estudiantes y la
percepcion que tuvieron los participantes respecto a esta estrategia metodologica. Siendo
asi, se logro evidenciar que la implementacion de metodologias innovadoras favorece una
mayor participacion, motivacion e interaccion con los textos. En este sentido, se
recomienda fomentar su incorporacion dentro de las préacticas docentes como estrategia
para mejorar los procesos de enseflanza y aprendizaje de la lectura en Educacion General

Basica.

Palabras clave: Transpodidactica Textual, estrategias pedagdgicas, comprension

lectora, aprendizaje significativo
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Abstract

This research aimed to describe the characteristics of the Textual Transpodidactics
model in the reading comprehension process of eighth-grade students at the "El Carmen"
Educational Unit, located in EI Carmen, Manabi Province, during the 2025-2026 academic
year. The research arose from a problem observed during pre-professional practicums at the
institution, where students exhibited difficulties related to reading comprehension,
specifically limitations in identifying main ideas, making inferences, and engaging in
critical reflection. Similarly, it was evident that many classroom activities continue to rely
on traditional methodologies, which limits active participation and fosters a love of reading.
Consequently, this problem led to the development of a positivist paradigm research study
with a mixed-methods approach, employing a field study design and a descriptive level of
analysis. The research techniques included a diagnostic assessment, an interview, and a
survey with direct observation, targeting 35 students in section D of the eighth grade. The
results allowed for the identification of the characteristics of the application of the Textual
Transpodidactics model, as well as the students' level of reading comprehension and their
perceptions of this methodological strategy. Thus, it was demonstrated that the
implementation of innovative methodologies fosters greater participation, motivation, and
interaction with texts, thereby progressively strengthening reading comprehension skills
within the educational context. In this regard, it is recommended that its incorporation into
teaching practices be promoted as a strategy to improve the teaching and learning processes

of reading in Basic General Education.

Keywords: Textual Transpodidactics, pedagogical strategies, reading

comprehension, meaningful learning
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INTRODUCCION

La comprension lectora constituye una de las competencias fundamentales para
el desarrollo integral del ser humano, para relacionarse y adquirir nuevos
conocimientos, ya que permite interpretar, analizar, reflexionar y construir significados
a partir de la informacién obtenida en diferentes tipos de textos. Esta habilidad
trasciende el simple proceso de decodificacion de palabras, pues implica la interaccion
entre conocimientos previos, el contexto sociocultural y las caracteristicas propias del
texto, en el &mbito educativo, la comprension lectora representa una competencia
transversal para el aprendizaje, ya que facilita y fortalece la comunicacion oral y escrita,
la adquisicién de nuevos conocimientos y promueve estudiantes autonomos, criticos y
reflexivos. En este sentido, Solé (1992) sostiene que comprender un texto se trata de un
proceso activo de construccion de significados en el que el lector relaciona la
informacion nueva con sus experiencias y conocimientos previos, permitiendo una

comprension mas profunda.

A nivel mundial, la comprension lectora se ha convertido en una de las
principales preocupaciones de los sistemas educativos, organismos internacionales
como la UNESCO han evidenciado que una considerable poblacion de estudiantes
presenta dificultades para alcanzar niveles adecuados de comprension, situacion que
limita significativamente el desarrollo del aprendizaje y el rendimiento académico en
diversas areas. La realidad latinoamericana refleja situaciones similares, en base a
estudios recientes destacan que muchos estudiantes permanecen en niveles de
comprension literal, mostrando dificultades para argumentar, analizar o desarrollar
posturas criticas. En el contexto ecuatoriano, la situacion contiene caracteristicas
similares, resultados obtenidos en evaluaciones como el Estudio Regional Comparativo
y Explicativo (ERCE) y las evaluaciones desarrolladas por el Instituto Nacional de
Evaluacion Educativa (INEVAL), evidencian que parte importante de los estudiantes
presentan dificultades, particularmente en los niveles inferencial y critico. Ecuador ha
mostrado grandes avances en varias areas de aprendizaje, pero aun asi, resultados en
cuanto a la lectura se continilan ubicando con bajas expectativas educativas, esto nos
muestra la importancia de fortalecer y promover las practicas pedagdgicas y
metodologias que ayuden con los procesos lectores, donde los estudiantes construyan su

propio conocimiento.



Dentro de estas propuestas innovadoras surge el Modelo de Transpodidactica
Textual (MTT), desarrollado por Couto Cantero, la cual plantea una transformacion del
proceso tradicional de ensefianza mediante la integracion del andlisis, la
reinterpretacion, la produccion textual y la puesta en escena de varios textos. Los
aportes cientificos desarrollados alrededor del modelo demostraron que su aplicacion
fortalece significativamente el interés hacia la lectura, la creatividad, el pensamiento

critico, el aprendizaje colaborativo y la comprension profunda de los textos.

Esta problematica también se evidencia en la provincia de Manabi,
especificamente en la Unidad Educativa “El Carmen”, ubicada en el canton El Carmen,
durante las précticas preprofesionales, fue posible evidenciar e identificar diversas
dificultades relacionadas con la comprension lectora de los estudiantes de octavo afio de
Educacion General Basica. Se observo que muchos estudiantes presentan ciertas
limitaciones para identificar ideas principales, establecer inferencias, interpretar
informacion y reflexionar criticamente en base a los textos. Del mismo modo, se
evidencid que una gran parte de las actividades desarrolladas dentro del aula contintan
respondiendo a metodologias tradicionales, lo cual limita la participacion activa de los
estudiantes y disminuye su interés por la lectura. Tal como sefialan Diaz Barriga y
Hernandez, las metodologias tradicionales que no logran relacionar los contenidos con
los intereses y experiencias de los estudiantes, disminuyen su motivacion y

participacion significativamente durante el proceso de aprendizaje.

La presente investigacion surge gracias a esta realidad, la cual consiste en la
descripcion y percepcidn de las caracteristicas que tienen la aplicacion de este modelo
en estudiantes y docentes. La investigacion responde a la interrogante: ;Qué
caracteristicas presenta la aplicacion del modelo de Transpodidactica Textual en el
proceso de comprension lectora de los estudiantes de octavo afio de Educacion General
Basica? Se planteo como objetivo general describir las caracteristicas del modelo de
Transpodidactica Textual en el proceso de comprension lectora de los estudiantes de

octavo afio de EGB.

La presente investigacion se organiza en tres capitulos, cada uno con un
proposito especifico. El primer capitulo aborda el planteamiento del problema, donde se

expone la realidad observada, la formulacion de la problematica, la pregunta de
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investigacion y se plantea el objetivo general y los objetivos especificos, los cuales
orientan el estudio, junto con la justificacion que sustenta su pertinencia en el contexto

educativo actual.

El segundo capitulo corresponde al marco teorico, en el cual se analizan los
antecedentes investigativos, los fundamentos conceptuales relacionados con el modelo
de Transpodidactica Textual y la comprension lectora, asi como las principales teorias
que respaldan cientificamente la investigacion. Este capitulo incluye también la
operacionalizacion de las variables, el cual es fundamental para poder medir
posteriormente ambos constructos de manera coherente con el disefio metodologico
elegido. El tercer capitulo presenta el disefio metodologico del estudio, describiendo que
se realizd bajo el paradigma positivista, con un enfoque mixto, un disefio de campo y un
nivel descriptivo, ya que se buscd recolectar la informacion directamente en el contexto
natural donde se manifiesta el fendémeno, sin llegar a alterar las variables observadas.
Como técnica de recoleccion de datos se empled la encuesta, la entrevista y una prueba
diagnostica de comprension lectora, permitiendo obtener informacion objetiva sobre las
variables estudiadas y describir las caracteristicas del fendmeno investigado. En este
capitulo también se detallan, la validez y confiabilidad de los instrumentos utilizados,

asi como el andlisis y procesamiento de los datos obtenidos.

Finalmente, el presente estudio aspira aportar evidencia cientifica que contribuya
al fortalecimiento de las practicas pedagogicas desarrolladas en el 4rea de Lengua y
Literatura, promoviendo una ensefianza centrada en el estudiante, donde la lectura deje
de verse como una actividad exclusivamente mecanica y se convierta en una experiencia
significativa de interpretacion, creatividad, reflexion y construccion de conocimientos.
De igual manera, se espera que con los resultados obtenidos se permita orientar a
docentes, directivos y futuros investigadores en el disefio de estrategias didacticas
innovadoras que favorezcan el desarrollo integral de los estudiantes y respondan a las

demandas educativas del contexto educativo contemporaneo.
CAPITULO I

La comprension lectora es una habilidad esencial para el aprendizaje efectivo y
el desarrollo académico de los estudiantes de bésica superior. Sin embargo, numerosos

estudios sefialan que un porcentaje significativo de alumnos presenta dificultades para
14



interpretar de forma correcta, analizar y comprender textos escritos, lo cual impacta

negativamente en su desempeio escolar y en su formacion integral.

De esta manera, surge la necesidad de explorar y aplicar nuevas metodologias
innovadoras que permitan fortalecer y mejorar esta clase de competencia. La
Transpodidactica Textual, como enfoque pedagogico centrado en la transformacion y
analisis del texto, se hace presente como una estrategia potencial para mejorar
significativamente la comprension lectora, teniendo en cuenta que su aplicacion y
funcionalidad con los niveles de basico superior aun no ha sido suficientemente

investigada.

La comprension lectora nos da la oportunidad de reflexionar, interpretar, analizar
y dar sentido a los textos. Tal como sostiene (Sol¢, 1992), comprender un texto se trata
de un proceso activo en el que el lector construye significado desde la interaccion entre
sus conocimientos anteriores, el contenido del texto y el contexto en que se lee. Pese a
su importancia, los bajos niveles de comprension lectora son una dificultad persistente
que involucra y afecta tanto a los niveles educativos globales como a los contextos

nacionales y locales, perjudicando el acceso equitativo para el aprendizaje significativo.

A nivel global, los informes de la (UNESCO, 2022) y de evaluaciones
internacionales mostraron un elevado porcentaje de alumnos que presentan dificultades
para lograr ciertos niveles adecuados de basica superior en comprension lectora. Esta
situacion se hace presente en la deficiencia de los estudiantes para la integracion de la

informacion y la aplicacion de conocimientos a nuevos contextos.

En la actualidad se ha logrado constatar que existen diversos estudiantes que
presentan un bajo desarrollo de su lenguaje verbal en lo correspondiente con el
pensamiento critico y expresividad, los avances en tecnologia han creado ambientes de
aprendizaje mas complejos y demandantes, sin embargo, los modelos tradicionales de
ensefanza no siempre se logran adaptar a este tipo de desafios, de esta manera limitando

el potencial significativo de la lectura.

En Ecuador, las evaluaciones nacionales como “Ser Estudiante” (INEVAL,
2021) y los reportes de la (UNESCO, 2022) han reflejado que una proporcion

considerable de estudiantes en basica superior y media presentan deficiencias en la
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comprension lectora, los niveles de lectura en los nifios obtienen resultados por debajo
que el promedio de la region, alcanzando aproximadamente 699 puntos de los 1000
posibles. Estos resultados fueron determinados en el estudio regional comparativo y
explicativo de la Unesco, en el cual, se llega a la afirmacion de que estas condiciones no

han cambiado durante 6 afios.

El Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) llevé a cabo un estudio
en el Ecuador, que mide los logros de aprendizaje de estudiantes de educacion primaria

y Educacion General Basica, en areas de matematicas, lectura y escritura.

“El estudio ERCE 2019, dio cuenta de que Ecuador alcanza resultados mas altos que el
promedio regional en Matematica, en todos los niveles evaluados, y en Ciencias, en séptimo
grado. En Lectura, en tanto, sus resultados son similares al promedio regional en cuarto grado
y mds bajos en séptimo. Respecto de la evaluacion anterior, el TERCE 2013, el pais mejoro sus
resultados en séptimo grado en Matematica y Ciencias, pero no mostro avances en las pruebas

restantes, donde mantuvo sus promedios.” (ERCE, 2019)

Adicionalmente, se identificaron los aspectos relacionados al logro y al
desbalance con los estudiantes y sus familiares, como los dias de estudios semanales; la
participacion familiar, por lo contrario, los aspectos que se ven asociados como una
limitante para el aprendizaje son la repitencia y la inasistencia a clases. La persistencia
de esta problematica en el pais estd asociada a factores como el uso de metodologias
tradicionales, el limitado uso de recursos pedagodgicos innovadores y la escasa

formacion docente.

En el canton El Carmen, provincia de Manabi, el contexto es mas notorio en
instituciones educativas de basica superior, especificamente en la Unidad Educativa “El
Carmen”, esta realidad se pudo comprobar en las observaciones y colaboraciones
realizadas producto de actividades de practica preprofesional, en las asignaturas de
Lengua y Literatura, y Animacion a la lectura, al detectar que los estudiantes
presentaban varias dificultades para comprender y reflexionar textos, lo que incide
directamente en su rendimiento académico. Se ha podido observar que los docentes
siguen utilizando actualmente una manera muy tradicional de impartir sus clases, lo cual
presenta grandes desventajas, dado que, no les permiten a los alumnos desarrollar mejor

sus habilidades, ellos necesitan métodos que despierten su interés y que sobre todo
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puedan responder a sus diferentes estilos de aprendizaje. Como destacan Diaz Barriga &
Hernandez (2010) las metodologias que no logran conectar los contenidos académicos

con los intereses de los estudiantes limitan su motivacion y participacion activa.

Dificultades de comprension lectora y la limitada implementacion de estrategias
didécticas innovadoras como la Transpodidactica Textual en estudiantes de octavo grado

de EGB de la Unidad Educativa “El Carmen” en el canton El Carmen — Manabi.

La pregunta que guia la investigacion es: ;Qué caracteristicas presenta la
aplicacion del modelo de Transpodidactica Textual en el proceso de comprension lectora

de los estudiantes de octavo afio de EGB?

El objetivo general es: Describir las caracteristicas del modelo de
Transpodidactica Textual en el proceso de comprension lectora de los estudiantes de
octavo ano de EGB de la Unidad Educativa “El Carmen”. Y se plantearon tres objetivos

especificos:

e Caracterizar los niveles de comprension lectora (literal, inferencial y
critica) de los estudiantes de octavo afio de EGB.

e Identificar las percepciones de los estudiantes sobre la aplicacion del
modelo de Transpodidactica Textual en el proceso de comprension lectora.

e Analizar las experiencias del docente durante la aplicacion del modelo de

Transpodidactica Textual en las actividades de comprension lectora.

La presente investigacion aborda una problematica centrada con un enfoque en
el 4rea del lenguaje, en la unidad educativa “El Carmen” con los estudiantes de octavo
afio de educacion general basica, quienes evidencian un desarrollo insuficiente en la
comprension lectora, lo cual resulta poco adecuado para el afio que cursan. Este trabajo
tiene como proposito describir la implementacion del modelo de Transpodidactica
Textual en el fortalecimiento de la comprension lectora y al mismo tiempo analizar su
incidencia, con el fin de ampliar los aportes de esta investigacion de manera favorable y

generando bases utiles para futuros estudios.
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La presente investigacion sera de vital importancia tanto en la actualidad como a
futuras investigaciones, debido a que se podra evidenciar como la aplicacion del
Modelo de Transpodidactica Textual fortalecio los niveles de comprension lectora,
evidenciando la necesidad de adecuar las areas de pensamiento critico. Ya que estos
procesos son fundamentales para que los estudiantes puedan desarrollarse de manera
eficaz en diversos contextos, tales como la interpretacion y comprension de textos,
expresion oral, escritura y mejor fluidez lectora. El uso de nuevas estrategias
metodoldgicas representa un recurso significativo, debido a que gracias a esto se
transforma el contenido en una forma mas ludica, con experiencias mas dinamicas y
motivadoras, favoreciendo la conexion entre el conocimiento tedrico y la practica y, al

mismo tiempo, estimulando el interés de los estudiantes.

Cabe mencionar que se ha encontrado pocas investigaciones previas, idénticas o
iguales que aborden de manera conjunta las variables de este estudio, lo cual hace que el
presente trabajo que se realizara en la unidad educativa “El Carmen” con los estudiantes
de octavo afio de educacion general basica, adquiera mas relevancia. Su implementacion
busca ofrecer nuevas alternativas y metodologias efectivas para dar respuesta a esta

dificultad que tendran muchos beneficiarios.

Desde una perspectiva institucional el impacto de esta investigacién dentro del
ambito educativo es significativo, dado que, en la actualidad existen muchas
instituciones educativas que presentan problematicas similares. Se espera obtener
resultados que contribuyan a proponer soluciones que busquen fortalecer y mejorar la
educacion tradicional mediante estrategias innovadoras, logrando asi un proceso de

ensenanza-aprendizaje mas significativo.

Con una perspectiva social su impacto es notable ya que favorece el desarrollo
de las competencias y mejoramientos verbales de los estudiantes, lo cual promueve una
convivencia mas inclusiva y respetuosa, que les ayude a participar activamente sin

temores a ser rechazados o excluidos.

Con una perspectiva cientifica en este ambito la investigacion ofrece un aporte
heuristico, brindando datos, experiencias y propuestas que servirian como referencia

para profundizar o debatir sobre este tema.
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Desde la perspectiva tedrico-metodologico, gracias a que la ensefianza-
aprendizaje ha evolucionado y cada dia existen métodos y estrategias diferentes para
aplicar dentro del aula de clases, permitiendo trabajar desde un enfoque constructivista
donde el estudiante construye su proceso y su propio conocimiento a través de sus
experiencias, conocimientos previos, transformando el error en oportunidad y que es
parte del aprendizaje y que ellos puedan corregir las equivocaciones y volver a

intentarlo tratando siempre de mejorar.

Es importante destacar que esta investigacion busca beneficiar a los estudiantes
de octavo afio de educacion general basica a quienes se les aplicard una experiencia de
aprendizaje mas innovadora a través del modelo de la transpodidactica, buscando
mejorar y fortalecer sus habilidades comunicativas y motivandolos a esforzarse mas
para conseguir el objetivo propuesto. A los docentes, y a toda la comunidad educativa,
porque se veran favorecidos y les permitird mejorar el proceso de ensefianza, debido a
que les llamara la atencion ver que existen nuevas estrategias que se pueden aplicar
dentro del aula de clases, centrandose en el desarrollo integral del estudiante. Sin duda
alguna las familias también seran beneficiarias, debido a que los padres notaréan el
mejoramiento de sus hijos y se interesaran mas por ayudarles en casa y apoyarlos, ya

que la motivacion en casa es sumamente importante y es parte esencial de este proceso.
CAPITULO I
Marco Teorico

Antecedentes.

De acuerdo con la problematica planteada y los objetivos en este estudio sobre la
aplicacion de la Transpodidactica Textual como estrategia para fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes de basica superior de la Unidad Educativa “El
Carmen”, se lleva a cabo una revision de investigaciones previas que sustentan las

técnicas y enfoques metodologicos empleados en el proyecto.

Este estudio se enmarca dentro de una investigacion de tipo documental,

orientada al anélisis de teorias, modelos y metodologias que han contribuido al
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desarrollo de la comprension lectora desde enfoques innovadores como la

transpodidéctica textual.

Los planteamientos de (Couto Cantero, 2019)sobre su proyecto de investigacion titulado
“Un modelo tedrico-practico: la transpodidactica textual. Usos y aplicaciones de los
textos de ficcion para la ensefianza y aprendizaje de lenguas”. El cual busca integrar la
lectura, analisis, produccion y transformacion de textos de ficcion como medio para el
fortalecimiento del aprendizaje de lenguas, favoreciendo la comprension lectora y la
creatividad textual, encuentran continuidad en los aportes de Diaz Troya et al. (2024),
quienes evidencian la aplicacion del Modelo de Transpodidactica Textual en un contexto
educativo ecuatoriano, fundamentado en la elaboracion y aplicacion de una
metodologia desarrollada en cuatro fases con la finalidad de demostrar los beneficios
resultantes de la implementacion de la misma en la ensefianza y aprendizaje de lenguas
en contextos educativos. Ambos estudios permiten comprender que el MTT trasciende
la lectura receptiva y sitia al estudiante como participante activo frente al texto,
conectando directamente con la investigacion actual, dado que propone precisamente el
modelo metodoldgico de la transpodidéctica textual que se busca aplicar. Ademas,
refuerza la variable de comprension lectora al presentar evidencias de como el modelo
potencia la interaccidn con el texto, su transformacion y produccion, lo cual se alinea

con el proposito del estudio.

En continuidad con esta perspectiva, (Gomez Mendoza, 2005) en su proyecto de
investigacion. “La transposicion didactica: Historia de un concepto”. Su objetivo trata
de reflexionar sobre la evolucion, el origen y el alcance del concepto de la transposicion
didactica en distintos saberes escolares, analizando los saberes cientificos o de
referencia adaptados para la ensefianza en el aula. Mientras Gomez explica el proceso
mediante el cual un saber de referencia es transformado para ser ensefiado, Couto
Cantero (2019) concreta esta transformacion en el &mbito textual, convirtiendo el texto
en un recurso susceptible de ser leido, analizado, transformado y producido por el

estudiante.

Por su parte, (Arteaga et al., 2021) en su investigacion. Analisis de las estrategias para la
ensefanza de la comprension lectora: estudio de educacion basica. Tiene como objetivo

analizar las estrategias que los docentes de cuarto afio de EGB utilizan para la
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ensefnanza de la comprension lectora en los distritos de El Carmen y Jipijapa-Puerto
Lopez, provincias de Manabi, Ecuador. Se aplico un cuestionario a 31 docentes y a 818
estudiantes, en dos secciones: una sobre la percepcion de la importancia de ensefiar
comprension lectora y otra sobre la metodologia aplicada para las fases de prelectura,
lectura y post-lectura. Concluyendo que se necesitan mejores estrategias para que el
alumno tenga una mejor comprension en base a los textos, y con recomendaciones hacia
los docentes para que presenten mejor atencion en la ensefianza de la lectura
comprensiva. La necesidad de fortalecer las estrategias de comprension lectora senalada
por Arteaga et al. (2021) encuentra una alternativa metodoldgica en la propuesta de
Couto Cantero (2019), ya que el MTT incorpora diferentes procesos de interaccion con
el texto que superan una lectura exclusivamente receptiva. En consecuencia, los aportes
de ambos estudios permiten establecer un didlogo entre la comprension lectora y el
MTT, debido a que las estrategias de lectura pueden fortalecerse mediante metodologias
que permitan al estudiante interactuar de manera activa con los textos. Este estudio esta
directamente vinculado con la presente investigacion ya que aborda una de las variables
como la comprension lectora y analiza metodologias de ensefianza de la lectura,
ofreciendo un marco empirico relevante que justifica la implementacion de estrategias

innovadoras.

Los resultados de (Armijos et al., 2023) en su investigacion. Estrategias para la
comprension lectora: Una revision de estudios en Latinoamérica. Coinciden con la
preocupacion planteada por Arteaga et al. (2021) respecto a las dificultades que
presentan los estudiantes en la comprension de textos y la necesidad de incorporar
estrategias innovadoras. Su objetivo se centra en analizar mediante una revision
sistematica de 20 articulos almacenados en la base de datos Redalyc, para determinar las
estrategias mas innovadoras y tecnolodgicas utilizadas en Latinoamérica para promover
la comprension lectora. Vinculandose directamente en la presente investigacion, ya que
reafirma la necesidad de implementar estrategias metodologicas innovadoras que
favorezcan la variable de comprension lectora, lo cual aporta un sustento teorico-

empirico al disefio de intervenciones didacticas en contextos latinoamericanos.

Finalmente, los resultados obtenidos por (Diaz Troya et al., 2024) y su “Aplicacion del
modelo de la transpodidéctica textual a un cuento ecuatoriano de tradicion oral”. Tienen

como objetivo demostrar la eficacia del modelo tedrico-practico para desarrollar
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competencias lingliisticas de manera innovadora en el contexto de Educacion Bésica en
Ecuador, mediante la utilizacion de un cuento de tradicion oral. Dando continuidad a los
planteamientos de Couto Cantero (2019), al demostrar que el MTT puede trasladarse de
su formulaciodn tedrica a una experiencia concreta dentro del contexto educativo. Se
logro6 evidenciar un aprendizaje mas significativo, promoviendo la escritura de manera
creativa, el aprendizaje colaborativo y la forma en que los estudiantes favorecen su
desarrollo cognitivo, ademas del incremento de la motivacion y participacion durante
las clases. Vinculandose directamente con la presente investigacion gracias a la mejora

de competencias lingiiisticas presentadas con el modelo.
Bases teoricas

Método de Transpodidactica Textual (MTT)

Con base en la investigacion de (Diaz Troya et al., 2024), se puede estimar que
el Método de Transpodidactica Textual (MTT) se presenta como una propuesta
educativa innovadora que busca transformar los procesos de ensefianza y aprendizaje de
las lenguas y las culturas desde una perspectiva integral y significativa, donde este
modelo tedrico-practico se sustenta en la idea de que aprender una lengua y comprender

los valores culturales, historicos y sociales que dan sentido al lenguaje en su contexto

El MTT se apoya en la metodologia de investigacion-accion, lo que significa
que el aprendizaje no se limita al aula, sino que se construye desde la experiencia y la
reflexion sobre la practica educativa. A través de este enfoque, los estudiantes no son
receptores pasivos de informacion, sino protagonistas activos de su proceso formativo,
de esta manera, el método promueve el aprendizaje significativo y contextualizado,
fortaleciendo la relacion entre el conocimiento académico y la realidad cultural del

entorno.
Aportes del MTT

Entre los aportes primordiales se destacan la promocion de la escritura creativa,
el fomento del trabajo colaborativo y el desarrollo del pensamiento critico y cognitivo.
Sin embargo, este modelo contribuye de manera notable a la preservacion del

patrimonio cultural, al rescatar textos tradicionales, leyendas o relatos propios de la
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comunidad y transformarlos en nuevas producciones elocuentes. Asi, el MTT no solo
mejora las competencias lingiiisticas, sino que también refuerza la identidad cultural y

la sensibilidad artistica del estudiante.

En si, el Método de Transpodidactica Textual representa una alternativa
pedagogica humanista que integra la emocion, la cultura y la creatividad como pilares
del aprendizaje demostrando que la educacion puede ser un proceso dindmico y
transformador, capaz de conectar el saber con la vida y de formar seres humanos mas

criticos, sensibles y conscientes de su entorno.
Estructura de MTT

De acuerdo con Couto-Cantero (2014) presento una propuesta teoérico-practica
destinada a fortalecer la ensefianza y el aprendizaje de lenguas y culturas a través de la
literatura, donde se organiza como un proceso logico y secuencial, que integra teoria,
practica y evaluacion. Este método se estructura en cuatro fases esenciales y cada una
de permite al estudiante recorrer un camino de aprendizaje activo, donde el texto se

convierte en un punto de partida para la reflexion, la reinterpretacion y la creacion.

e Seleccion y eleccion del texto de ficcion inicial
e Proceso Transpodidéctico
e (reacion del texto final

e Presentacion - puesta en escena.

La primera fase, denominada seleccion y eleccion del texto de ficcion inicial,
consiste en la identificacion del texto literario que servird como punto de partida. El
texto elegido debe ser pertinente al nivel educativo de los estudiantes, despertar su
interés y motivacion, y ofrecer posibilidades de adaptacion didactica, donde la eleccion
adecuada del texto inicial es determinante, pues de ella depende la efectividad de las

fases posteriores.

La segunda fase, correspondiente al proceso transpodidactico textual, implica la
transformacion del texto inicial en un recurso pedagdgico adaptado a los objetivos
curriculares, donde los estudiantes analizan y transforman ese texto mediante

actividades que estimulan la comprension, la critica y la creatividad para poder
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identificar sus elementos esenciales, como trama, personajes, temas, lenguaje y
contenido cultural. Luego, se redefinen los objetivos pedagdgicos y se procede a
modificar el texto para ajustarlo a sus necesidades, después se disefian actividades
didacticas que promuevan la participacion activa y el desarrollo de competencias

lingiiisticas, culturales y comunicativas.

La tercera fase, representa el resultado de la transformacion didactica que
atreves de la adaptacion pedagdgica, se convierte en un recurso educativo
contextualizado que integra contenidos lingiiisticos y culturales adecuados a la etapa
formativa de los estudiantes, es decir que el texto final puede adoptar distintas formas o
géneros dependiendo de los objetivos de aprendizaje, donde su flexibilidad convierte al
modelo en una herramienta dindmica que promueve una enseflanza mas creativa y

significativa.

La cuarta fase, es la culminacion del proceso, donde los estudiantes asumen un
rol activo al interpretar los personajes y situaciones del texto final, por medio de esta
estrategia metodoldgica favorece la internalizacion del conocimiento lingliistico y
cultural, al mismo tiempo que fomenta la creatividad, la expresion oral y el trabajo
colaborativo. Por medio del orden jerarquico del proceso MTT, promueve un
aprendizaje vivencial, creativo y contextualizado, en el que la literatura deja de ser un
objeto de estudio pasivo para transformarse en un vehiculo activo de comunicacion,

cultura y emocion.

Motivacion de la lectura en relacion con el Método de Transpodidactica Textual
MTT)

La comprension lectora es un proceso multidimensional que implica no solo
decodificar palabras, sino también reflexionar, interpretar, relacionar y construir
significados a partir de un texto. Gomez (2019), refiere que este proceso cobra mayor
relevancia para el aprendizaje académico en todas las areas del conocimiento, donde la
implementacién de metodologias didacticas innovadoras se vuelve fundamental para
fomentar el interés, la participacion y la autonomia lectora. E1 Método de
Transpodidactica Textual (MTT), concebido como un modelo humanista e integrador,
ofrece una alternativa formativa eficaz para transformar la lectura en una experiencia

activa, creativa y significativa que permite analizarse a partir de tres ejes esenciales
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como la participacién activa, el interés por leer y la iniciativa en la interaccion con los

textos, logrando consolidar un proceso lector profundo y consciente.
Participacion activa del estudiante

El MTT tiene como elemento fundamental la participacion activa de los
estudiantes, fundamentando en que los alumnos son un agente protagonista en su
proceso de aprendizaje y no ser solamente un destinatario pasivo de informacion.
Ademés, la comprension lectora y la participacion activa implica que el estudiante se
involucre emocional, cognitiva y culturalmente con el texto, descubriendo sus

significados y reconociendo su valor como portador de experiencias humanas.

Este primer acercamiento genera un sentido de pertenencia y motivacion, al
sentirse reconocido en sus intereses e inquietudes. Este proceso permite que el alumno
construya una relacion mas cercana con el contenido, pues percibe que el texto elegido
tiene pertinencia con su contexto social o emocional, es por ello que la lectura deja de
ser una actividad mecénica para convertirse en un ejercicio critico donde se ponen en

juego habilidades como inferencia, comparacion, deduccion, interpretacion y reflexion.
Iniciativa en la interaccion con los textos

La lectura constituye una de las habilidades fundamentales del desarrollo
humano, ya que permite al individuo acceder a conocimientos, construir significados y
ampliar su comprension del mundo. De acuerdo a la investigacion de Sierra (2022),
refiere que leer implica “comprender e interpretar representaciones, sean de caracter
lingliistico o de cualquier otra sustancia de expresion”, es por ello que, la lectura
trasciende de la simple decodificacion de grafias y se configura como una practica

cognitiva, social y cultural que impulsa el crecimiento personal, académico y ciudadano.

Sin embargo, la escuela debe asumir un papel protagénico en el desarrollo lector,
entendiendo que su ensefianza es parte de una construccion social dirigida hacia la
formacion de sujetos criticos y autbnomos, donde involucra multiples funciones
cognitivas y elementos socioculturales permitiendo conectar el texto con experiencias,
conocimientos y contextos de la realidad, lo cual fortalece la capacidad del estudiante

para interpretar, recordar, resumir, clasificar y distinguir lo esencial de lo accesorio
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También, los niveles de lectura como literal e inferencial permiten avanzar
hacia comprensiones cada vez mas profundas, donde el estudiante reconoce informacion
explicita, identifica ideas principales, secuencias y elementos enunciados ayudando al
lector a interpretar lo implicito, formula hipétesis, deducir, anticipar, relacionar y
explicar significados no expresados directamente, realizando un cambio a las
metodologias tradicionales que limitan la lectura a ejercicios mecanicos y repetitivos,

sin promover el andlisis, la creatividad o el disfrute de los textos.
Comprension lectora.

Segun Cayetano y Baque (2025), refieren que la comprension lectora es un
proceso cognitivo, lingiiistico y sociocultural que permite al lector interpretar, analizar y
reflexionar sobre el significado de un texto y se constituye como una habilidad esencial
para acceder al conocimiento, desarrollar el pensamiento critico, mejorar la
comunicacion y fortalecer el aprendizaje autonomo. En el &mbito educativo, su
relevancia es aiin mayor, ya que representa el eje transversal que articula el desarrollo

académico en todas las areas del curriculo.
Importancia de la comprension lectora en la educacion

En la educacion, la comprension lectora es un componente esencial, porque
cumple diversas funciones que fortalecen el aprendizaje del estudiante, permitiendo
contribuir significativamente a la apropiacién de nuevos conocimientos, que facilita el
procesamiento de informacion proveniente de distintas areas disciplinares. Asimismo,
impulsa el desarrollo del pensamiento critico, al permitir que el lector examine,

contraste, valore y cuestione los contenidos que encuentra en distintos textos.

Del mismo modo, esta habilidad mejora las formas de comunicacion, y de
interpretar adecuadamente diferentes tipos de escritos, logrando expresar ideas con
mayor claridad, estructurar argumentos coherentes y producir mensajes escritos de
mejor calidad. Finalmente, es importante considerar que esta capacidad influye de
manera directa en el rendimiento escolar, debido a que las dificultades para interpretar
textos inciden negativamente en todas las asignaturas. Sin embargo, la comprension

lectora se reconoce como una competencia transversal indispensable para el desarrollo
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integral del estudiante y para su desempeio académico en distintos niveles de

formacion. (Asto, 2022)
Componentes de la comprension lectora

Esta se construye mediante la integracion de destrezas intelectuales, estimulos y
experiencias previas, lo cual permite al lector interpretar el contenido, analizar su
estructura y comprender el contexto antes de elaborar una reflexion final. Desde la
perspectiva de Cayetano y Baque (2025), la comprension lectora no se limita a un
simple acto de decodificacion, sino que integra un conjunto de componentes

interrelacionados que intervienen en la construccion del significado.
Decodificacion

La decodificacién es el proceso mediante el cual el lector convierte simbolos
gréaficos en sonidos o significados, permitiendo reconocer palabras y dar coherencia al
texto, ya que facilita el acceso al contenido escrito de forma clara y precisa, es por ello
que, si la decodificacién es lenta o imprecisa, la comprension se ve afectada porque la

atencion cognitiva se centra en descifrar palabras en lugar de interpretar ideas.
Fluidez lectora

La soltura o fluidez lectora recae en las capacidades para leer un texto de forma
mas precisa, expresiva, rapida y de forma coherente, la cual se va desarrollando con la

practica constante en diversos tipos de textos.
Léxico

El Iéxico es el conjunto de palabras o expresiones que una persona utiliza y
comprende para establecer mejores relaciones y comprender ideas que puedan resultar
complejas. El 1éxico se presenta o actua como un puente entre la comprension y la
decodificacion, permitiendo dar significado a las frases y tener una mejor comprension

de lo que el autor trata de explicar.
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Conocimientos previos

Funcionan como base para interpretar informacion nueva y conectar el contenido
del texto con la realidad personal o académica, y se puede entender que la comprension
lectora depende, en gran medida, de la capacidad del lector para relacionar lo leido con

lo ya conocido.
Habilidades de inferencia

La inferencia es la capacidad de deducir informacion que no esta explicitamente
sefalada en el texto permitiendo al lector llenar vacios, hacer suposiciones logicas,
anticipar sucesos, interpretar intenciones del autor y atribuir sentido a informacion

implicita.
Resumen y parafrasis

El resumen viene a ser una sintesis de las ideas principales que presente un texto
con claridad y precision, y en cuanto a la parafrasis trata de explicar o expresar con sus
palabras el contenido. Por tanto, resultan fundamentales para asi poder demostrar una
mejor comprension y evitar el plagio académico, demostrando que ambos favorecen
significativamente la capacidad para poder explicar lo leido anteriormente, integrando

conocimientos personales y asi poder evaluar de manera consciente.
Niveles de comprension lectora

En base a las investigaciones de Altamirano (2023), se evidencio que este
proceso se puede llegar a dividir en tres momentos esenciales, los cuales son: la

comprension literal, inferencial y la critica.
Comprension literal

Es representado como el nivel inicial de todo proceso lector y es caracterizado
por la identificacion de informacion de forma directa. En esta fase inicial, el lector se
centra en reconocer los datos concretos que tenga el texto. Desde un enfoque cognitivo,
este proceso supone la existencia de un “diccionario mental” al que el lector recurre

para reconocer palabras y asociaciones semanticas.
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Comprension inferencial

El nivel inferencial establece relaciones logicas, formula deducciones y
construye significados implicitos que no aparecen escritos directamente, permitiendo
comprender de manera inferencial y conectar la informacion textual con los
conocimientos previos del lector, su experiencia personal y su comprension del mundo,
lo cual permite interpretar causas, consecuencias, opiniones, caracteristicas, semejanzas
y elementos subyacentes, donde se puede reconstruir mensajes, anticipar
acontecimientos, proponer titulos, descifrar el lenguaje figurado y comprender las
intenciones comunicativas del texto. No obstante, la mayoria logra coincidir en que la
comprension inferencial unicamente depende del dominio que se tenga del nivel literal,
ya que, si no se tiene una base solida en esta primera fase, se puede llegar a tener

inferencias incompletas o de manera errénea.
Comprension critica

La comprension critica representa la fase mas avanzada y elevada de la lectura.
En esta fase, el lector examina criticamente la informacion, cuestiona la perspectiva del
autor y formula argumentos sobre la lectura. De igual forma, demanda la capacidad de
diferenciar datos, verificar que los planteamientos tengan solidez y consolidar un
criterio propio. Este nivel abarca destrezas tales como la emision de juicios, la
inferencia en cuanto a conclusiones, evaluar a los personajes y analizar el estilo del

autor.

De acuerdo con las indagaciones de Zambrano y Castro (2019), se constata que
una gran parte del alumnado presenta deficiencias para asimilar lecturas complejas,
sobre todo en los niveles inferencial y critico. Por consiguiente, resulta crucial abordar
las tres dimensiones de forma integrada, ya que requieren habilidades cognitivas un
poco mas complejas. La comprension inferencial implica deducir informacion no
explicita, relacionar ideas, completar significados y construir interpretaciones a partir
del contexto textual, la comprension critica exige que el estudiante inspeccione el
propésito del creador, discuta y verifique la autenticidad del mensaje que brinda el texto
y plantee valoraciones razonadas. Por esta razon, se establece la necesidad de fortalecer

estrategias de comprension que integren los distintos niveles, pues solo asi es posible
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garantizar que los estudiantes no se queden en una lectura superficial, sino que logren

interpretar, deducir y evaluar los textos con mayor autonomia y sentido critico.
CAPITULO III

Marco Metodolégico

Paradigma de la investigacion

De acuerdo con Ramos (2015) el paradigma positivista orienta la investigacion
cientifica hacia el estudio objetivo y sistematico. En el &mbito educativo, permite
analizar fendmenos pedagogicos a partir de datos objetivos, lo que justifica su

aplicacion en la presente investigacion.

En este estudio, no se pretende demostrar que la Transpodidactica Textual caus6
una mejora de la comprension lectora. Mas bien, se pretende describir las caracteristicas
de su aplicacion, caracterizar la comprension lectora de los estudiantes, identificar sus
percepciones y analizar la experiencia docente. De esta manera, se busca obtener
resultados precisos y confiables que permitan describir el impacto del modelo aplicado

en el contexto educativo analizado.
Enfoque metodolégico

Rojas, Noa y Flores (2022) refieren que el enfoque cuantitativo se caracteriza
por el uso de la recoleccion de datos numéricos y el analisis estadistico con el propdsito
de probar hipotesis, establecer patrones de comportamiento y contrastar teorias,
basandose en las investigaciones de Hernandez, Fernandez y Baptista (2006), detalla
que se fundamenta en la medicion objetiva de variables y en procedimientos
sistematicos que permiten explicar los fendmenos de manera precisa y verificable,
siguiendo una secuencia logica y ordenada, que inicia con el planteamiento riguroso y
especifico del problema, contintia con la formulacion de objetivos, la seleccion de
instrumentos validos y confiables, y culmina con la presentacion y andlisis de resultados

expresados en términos numéricos.

Merlo, (2025), define el enfoque cualitativo como una perspectiva de

investigacion que busca comprender en profundidad los fenémenos sociales y culturales
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a través de las experiencias de las personas. Es por ello, que el investigador no busca
aislar variables, sino comprender el fendmeno dentro de su entorno natural,

considerando las particularidades del lugar, el tiempo y los sujetos involucrados.

Es por ello que este estudio adopta la integracion de un enfoque mixto que se
realizo en la fase de interpretacion de los resultados. Los datos cuantitativos obtenidos
mediante la prueba diagnostica y la encuesta permitieron caracterizar los niveles de
comprension lectora y las percepciones estudiantiles, mientras que la entrevista al
docente aportd informacion cualitativa sobre las experiencias, dificultades y
caracteristicas de la aplicacion del modelo. Posteriormente ambos tipos de datos se
contrastaron a partir de las dimensiones y categorias establecidas en la matriz de
operacionalizacién, con el propdsito de construir una interpretacion integral del

fendmeno estudiado.

Nivel de la investigacion

La investigacion descriptiva se centra en el registro, andlisis e interpretacion de
la naturaleza actual de los fendmenos, describiendo como se manifiestan en un
momento determinado. Del mismo modo, Alban, Arguello y Molina (2020) sefiala que
este tipo de investigacion busca describir caracteristicas fundamentales de un conjunto
de fenomenos mediante criterios sistematicos que permitan organizar y analizar la

informacion obtenida.

En ese sentido, el presente estudio pretende describir los niveles de comprension
lectora y la percepcion de los estudiantes frente a la estrategia aplicada, utilizando
técnicas como la encuesta y la prueba escrita, cuyos resultados seran analizados a la luz
del marco tedérico que sustenta la investigacion. Ademas, presenta un disefio de campo,
ya que tiene como finalidad describir y analizar el estado de la comprension lectora de
los estudiantes de octavo afio de Educacion General Bésica, ya que los datos se
recolectan directamente en la Unidad Educativa “El Carmen”, asi como caracterizar la

aplicacion del modelo de la Transpodidactica Textual y su incidencia en dicho proceso.
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Técnica de Recoleccion de Datos
Las técnicas utilizadas en la investigacion son:

e Entrevista, aplicada al docente de la institucion con el fin de analizar la
participacion e interaccion de los estudiantes durante la aplicacion del modelo de
Transpodidéctica Textual.

e Diagnéstico, aplicado a los estudiantes con el fin de conocer y analizar su nivel

de comprension lectora.

e Encuesta, aplicada a los estudiantes, con el fin de recoger informacion
cuantificable relacionada con la motivacion, participacion e iniciativa frente a la

lectura mediante el modelo transpodidactico textual.

Poblacion y Muestra
Poblacion

La poblacion objeto de estudio estd constituida por los estudiantes de octavo afio
de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “El Carmen”, ubicada en el

canton El Carmen, provincia de Manabi.

Muestra. - La muestra estd conformada por 35 estudiantes del octavo afio de EGB,

paralelo “D”, y un docente del area de Lengua y Literatura.
Instrumentos de Recoleccion de Datos
Los instrumentos empleados fueron:

e Entrevista, aplicada al docente de la institucion con el fin de analizar la
participacion e interaccion de los estudiantes durante la aplicacion del modelo.
e Diagnéstico, aplicado a los estudiantes, con el fin de conocer y analizar su nivel

de comprension lectora.

o Cuestionario estructurado, dirigido a los estudiantes, para medir la motivacion

hacia la lectura y sobre el uso del modelo Transpodidactica textual.
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Variable Dimensién/ Indicadores items/ Instrumento Fuente Escala/ Tipo de
Categoria Preguntas analisis
Participacion Intervenci(’.)n en actividades. | Encuesta: 1,3 Cuestionario Estudiantes Nunca, A veces,
activa Aporte de ideas. casi siempre,

Trabajo colaborativo. siempre.
Entrevista: 2, 3 Guion de Docente o
entrevista Analisis
tematico
Seleccion del texto
Transformacion del texto
Produccion textual
Representacion
Interaccion con Relaci(’)r.l texto/ realidad. Encuesta: 4, 6, 8 | Cuestionario Estudiantes Nunca, A veces,
el texto Interaccion con lecturas. casi siempre,
Comprension de contenidos. siempre.
Entrevista: 4, 7 Guion de Docente o
entrevista Analisis
tematico
Transpodidactica Motivacién Interés por la lectura Encuesta: 7, 9 Cuestionario Estudiantes Nunca, A veces,
Textual lectora Disposicion durante casi siempre,
actividades. siempre.
Entrevista: 6 Guion de Docente o
entrevista Analisis
tematico
Percepcion Op.in.ién sobre las | Encuesta: 5,10 Cuestionario Estudiantes Nunca, A veces,
sobre la actividades lectoras. casi siempre,
aplicacion del Percepcu’)q del  mismo siempre.
modelo metodologico. ) )
Valoracion de actividades | Entrevista: 8 Gulon.de Docente .
creativas. entrevista Ana}l.SIS
tematico
Desarrollo Activida.des lectora§. Entrevista: 1, 8, | Guion de Docente Analisis
metodologico Estrategias ~ creativas e | 9 10 entrevista tematico.
innovadoras.
Dinamicas aplicadas
Dificultades en Limitaciongs Entrevista: 5, 9 Guion de Docente Analisis
la aplicacion metodologicas. entrevista tematico.
Retos pedagogicos
Problemas durante
actividades.
Id;nt@ﬁcacién de .ideas Preguntas: 1, 2, Prueba Estudiantes Bajo, Medio,
principales y secundarias. 3,4 diagnostica de Alto.
. . Identificacion de personajes i6
Nivel literal. P J comprension
lectora.
Nivel Ded“C_Cién de informacion Preguntas: 5, 6, Prueba Estudiantes Bajo, Medio,
inferencial. implicita. 7,8 diagnéstica de Alto.
., Relaciones de ideas logicas. i6

Comprensién Interpretacion y lcomprensmn

lectora. = : ectora.

Nivel critico. JUICIOS' personales Y | Preguntas: 9, 10, | Prueba Estudiantes Bajo, Medio,
valorativos. 11,12 diagnostica de Alto.
Interpretacién  critica de comprension
textos. lectora.

Argumentacion y Reflexion.
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Resultados del Diagnostico de Comprension Lectora

El instrumento diagnostico se aplico a 35 estudiantes de octavo afio de
Educacion General Basica, con el propdsito de caracterizar los niveles de comprension
lectora literal, inferencial y critico presentes en el grupo, a partir de la lectura del texto

“La biblioteca vacia”.

Grafico 1 Lugar de permanencia

1.¢Qué lugar permanecia casi siempre vacio?
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00 86 sy ns
EL LABORATORIO LA BIBLIOTECA LA CANCHA LA DIRECCION

Nota: Diagnostico a estudiantes de 8vo afio de EGB

El 74,3% de los estudiantes identifico correctamente que el lugar que
permanecia casi siempre vacio era la biblioteca, dato que se encontraba explicito en el
primer parrafo del texto. Sin embargo, un 11,4% selecciond la direccion, un 8,6% el
laboratorio y un 5,7% la cancha, lo cual evidencio6 que, si bien la mayoria del grupo
alcanzo6 un adecuado nivel de comprension literal, un porcentaje menor presentod
dificultades para ubicar informacion explicita dentro del texto, posiblemente debido a

una lectura apresurada o superficial.

Altamirano (2023), defini6 el nivel literal como aquel en el que el lector
identifica informacién explicita del texto, tal como datos, personajes y lugares
mencionados directamente. Asimismo, se relacion6 con Cayetano y Baque (2025),
quienes concibieron la comprension lectora como un proceso cognitivo que inicia
precisamente con el reconocimiento de la informacion superficial del texto, antes de

avanzar hacia niveles de mayor complejidad.
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Grafico 2 Preferencia en hora de receso

2.¢Qué preferian hacer los estudiantes durante el
recreo?
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0,0 0,0

REALIZAR LA TAREA USAR TELEFONO LEER CUENTOS CONVERSAR CON
CELULARES DOCENTES

Nota: Diagnostico a estudiantes de 8vo ano de EGB

El 82,9% de los estudiantes reconocid que la preferencia de los estudiantes del
texto era usar teléfonos celulares durante el recreo, mientras que un 11,4% sefialo
conversar con docentes y un 5,7% leer cuentos; ningiin estudiante selecciono realizar la
tarea. Estos resultados evidenciaron que la gran mayoria del grupo logro identificar con
precision este detalle explicito, lo cual resulto relevante porque dicho dato constituy6 el

punto de partida de la problematica planteada en el texto.

Diaz Troya et al. (2024), sefialaron que el contexto educativo actual enfrenta una
competencia directa entre la lectura y el uso de dispositivos electronicos, lo cual

justifico la necesidad de metodologias activas como el MTT.

Gomez (2019), indico que la implementacion de metodologias innovadoras
resultd fundamental precisamente para revertir estas preferencias y fomentar el interés

por la lectura.
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Grafico 3 Asignatura

3.éQué asignatura impartia la docente?
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MATEMATICAS CIENCIAS NATURALES LENGUAY LITERATURA  ESTUDIOS SOCIALES

88,6

Nota: Diagnostico a estudiantes de 8vo ano de EGB

El 88,6% de los estudiantes identifico correctamente que la docente impartia
Lengua y Literatura, mientras que un 8,6% sefialo Matematicas y un 2,9% Ciencias
Naturales. Este resultado reflejo un alto nivel de comprension literal, en tanto la

informacion fue reconocida con claridad por la gran mayoria del grupo.

Couto-Cantero (2014), enmarco el Modelo Transpodidactico dentro del area de
Lengua y Literatura como el espacio curricular idoneo para desarrollar procesos de
comprension, creacion y transformacion textual, lo cual se reflejo en el reconocimiento

correcto de esta informacion por parte de los estudiantes
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Grafico 4 Organizacion de actividades

4.:Como organizo la docente la actividad?
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INDIVIDUAL EN GRUPOS MEDIANTE EXAMENES A TRAVES DE
ESCRITOS EXPOSICIONES

Nota: Diagnostico a estudiantes de 8vo ano de EGB

El 77,1% de los estudiantes reconoci6 que la docente organizo la actividad en
grupos, mientras que un 22,9% indico que fue de manera individual. Aunque la mayoria
identifico correctamente esta informacion, el porcentaje que err6 resulto relativamente
alto para un item de nivel literal, lo que sugiri6 la necesidad de reforzar la atencion a los

detalles organizativos descritos en el texto.

Diaz Barriga y Hernandez (2010), destacaron el valor del trabajo colaborativo
como estrategia docente para lograr un aprendizaje significativo, lo cual coincidid con

la forma de organizacidn grupal descrita en el texto y aplicada en el modelo MTT.
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Grafico 5 Nivel Inferencial - Preocupacion docente

NIVEL INFERENCIAL
5.éPor qué la docente estaba preocupada?
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CLASE DIFICULTABA TAREAS TARDE
COMPRENDER TEXTOS

Nota: Diagnostico a estudiantes de 8vo afio de EGB

El 74,3% de los estudiantes infirid correctamente que la docente estaba
preocupada porque a los estudiantes se les dificultaba comprender textos, mientras que
un 25,7% que era porque no hacian las tareas. Este resultado evidencié que, aunque la
mayoria logro establecer la relacion causal correcta, un grupo considerable confundio6
una posible consecuencia con la causa explicita sefialada en el texto, propia de un

proceso inferencial ain en desarrollo.

Sierra (2022), senal6 que el nivel inferencial exige que el lector establezca
relaciones de causa y efecto que no estan explicitas literalmente, sino que deben
deducirse del contexto ya que la comprension lectora implica precisamente relacionar y

construir significados a partir del texto.
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Grafico 6 Participacion activa

6.¢Qué permitidé que los estudiantes participaran
mas activamente?
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EL USO DE EL SILENCIO EN LAS ACTIVIDADES LAS TAREAS

CELULARES CLASES CREATIVAS INDIVIDUALES
GRUPALES

Nota: Diagnostico a estudiantes de 8vo ano de EGB

El 74,3% de los estudiantes reconocio que fueron las actividades creativas y
grupales las que permitieron una mayor participacion, mientras que un 17,1% senalo el
silencio en clase y un 8,6% el uso de celulares. Estas dos ultimas opciones contradijeron
el contenido del texto, lo que indic6d que un grupo reducido de estudiantes atin presentd

dificultades para inferir relaciones causales dentro de la narracion.

Couto-Cantero (2014, 2019), establecid que las actividades creativas y la
dramatizacion constituyen el eje central del MTT para incrementar la participacion
activa del estudiante, planteamiento que se reflejé de manera consistente en la mayoria

de las respuestas obtenidas.
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Grafico 7 Actitud de los estudiantes

7. éQué se puede inferir sobre la actitud inicial de los
estudiantes?
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0,0

Nota: Diagnostico a estudiantes de 8vo ano de EGB

Los resultados indican que el 54,3% de los estudiantes infiri6 correctamente que
los estudiantes del texto mostraban desinterés al inicio, mientras que un 17,1%
considerd que todos estaban motivados, un 14,3% que querian leer inmediatamente y un
14,3% que no participaron con la actividad. Este item presentd la mayor dispersion de
respuestas de todo el instrumento, lo que evidencid que, al exigir un nivel inferencial
mas complejo donde es relacionado con el cambio de actitud a lo largo del relato, un

porcentaje importante del grupo tuvo dificultades para reconstruir dicha evolucion.

Altamirano (2023), advirti6é que el nivel inferencial representa un mayor grado
de dificultad para los estudiantes en comparacion con el nivel literal, en tanto exige

relacionar distintos momentos del texto.

Zambrano y Castro (2019), evidenciaron que las estrategias didacticas activas
favorecieron el desarrollo de estos niveles mas profundos de comprension, aunque su

consolidacidn requiere un proceso continuo.

40



Grafico 8 Aumento de estudiantes en la biblioteca

8.¢Por qué la biblioteca empezd a recibir mas
visitas?
90,0
80,0
70,0
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0

s 8s 00

FUE REMODELADA ERA OBLIGATORIO AUMENTO EL INTERES SUSPENDIERON LAS
POR LA LECTURA CLASES

Nota: Diagnostico a estudiantes de 8vo ano de EGB

Los datos indicaron que el 82,9% de los estudiantes identificd correctamente que
la biblioteca empezo a recibir mas visitas porque aumento el interés por la lectura,
mientras que un 8,6% senald que fue remodelada y un 8,6% que era obligatorio. Este
resultado mostr6 que la gran mayoria del grupo logré establecer la relacion causal entre
la aplicacion de las actividades descritas y el cambio de actitud relatado al final del

texto.

Couto-Cantero (2019), sefiald que la puesta en escena y las actividades creativas
generan una vinculacion emocional del estudiante con la lectura, al permitir que este no
se limite a recibir el texto de manera pasiva, sino que lo experimente a través del
cuerpo, la voz y la interpretacion de personajes, transformando la lectura en una
vivencia significativa antes que en una obligacion académica. Esta vinculacion
emocional, seglin la autora, constituye el mecanismo por el cual el estudiante comienza

a percibir la lectura como una fuente de disfrute y no de exigencia.
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Grafico 9 Nivel Critico- Beneficio en actividades

NIVEL CRITICO
9.¢Cudl fue el principal beneficio de las actividades
realizadas?
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INTERES POR LA
LECTURA

Nota: Diagnostico a estudiantes de 8vo ano de EGB

El 71,4% de los estudiantes reconocid que el principal beneficio de las
actividades realizadas fue favorecer la participacion y el interés lector, mientras que un
14,3% senal6 disminuir las tareas escolares, un 11,4% incrementar el uso de la
tecnologia y un 2,9% evitar el trabajo grupal. Estos resultados evidenciaron que la
mayoria del grupo alcanzé un nivel critico adecuado al valorar el sentido global de la

propuesta pedagogica descrita en el texto.

Sierra (2022), sostuvo que la lectura critica implica que el estudiante evalue y
emita juicios sobre el sentido y la utilidad de lo leido, més all4 de la simple
comprension de los hechos, en tanto este nivel exige que el lector se distancie del texto
para analizarlo desde una posicion reflexiva, reconociendo no solo lo que sucedio en la

historia, sino el proposito pedagogico y el valor practico de la experiencia vivida
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Grafico 10 Opinion de texto
10.¢{Qué opinion refleja mejor el mensaje del texto?
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Nota: Diagnostico a estudiantes de 8vo afio de EGB

El 85,7% de los estudiantes selecciond correctamente que las actividades
dindmicas favorecen el interés por la lectura como la opinion que mejor reflejaba el
mensaje del texto, mientras que un 8,6% opind que la lectura debe realizarse de forma
obligatoria y un 5,7% que los estudiantes no disfrutan leer. Este resultado evidenci6 que
la gran mayoria del grupo logro identificar con claridad el mensaje central y la intencion

comunicativa del texto.

Gomez Mendoza (2005), senald que la transposicion del saber en la practica
docente requiere de estrategias que dinamicen el conocimiento para hacerlo
significativo, en tanto el saber académico, al ser trasladado del contexto tedrico al
contexto del aula, necesita ser adaptado y recreado por el docente para que resulte

accesible y motivador para el estudiante.
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Grafico 11 Acciones a fortalecer

11.¢{Cual de las siguientes acciones podria
fortalecer la comprension lectora?
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Nota: Diagnostico a estudiantes de 8vo ano de EGB

El 65,7% de los estudiantes sefial6 correctamente que desarrollar actividades
participativas y creativas podria fortalecer la comprension lectora, al involucrar
activamente al estudiante en la construccion del significado del texto, resultan mas
efectivas que los métodos centrados unicamente en la recepcion pasiva de la
informacion. Sin embargo, un 25,7% indic6 memorizar textos completos y un 8,6%
realizar solamente examenes escritos, lo cual, sumado, representd mas de un tercio del

grupo evaluado.

Zambrano y Castro (2019), evidenciaron que las estrategias didacticas activas
favorecieron niveles de comprension mas profundos que los logrados mediante la
ensefanza tradicional, en la medida en que dichas estrategias exigen que el estudiante
interprete, relacione y construya significados, en lugar de limitarse a reproducir

informacion memorizada.

Diaz Troya et al. (2024), quienes destacaron el enfoque humanista del MTT, el
cual privilegia la participacion y la creatividad por sobre la memorizacion mecanica, al
concebir al estudiante como un sujeto activo capaz de transformar el texto y no como un

simple receptor de contenidos fijos.
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Grafico 12 Nuevas estrategias

12.¢Qué alternativa representa mejor una estrategia
innovadora de lectura?.
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Nota: Diagnostico a estudiantes de 8vo aiio de EGB

El 71,4% de los estudiantes reconocid que dramatizar y debatir historias leidas
representaba la mejor alternativa como estrategia innovadora de lectura, en coherencia
con el modelo aplicado en el aula; un 14,3% sefal6 resolver ejercicios repetitivos, un
8,6% memorizar definiciones y un 5,7% copiar textos largos, opciones asociadas a

metodologias tradicionales de ensefianza de la lectura.

Sierra (2022), define la lectura como un proceso cognitivo y social que va mas
alla de la simple decodificacion del texto; seglin el autor, leer implica interpretar,
analizar y contrastar las opiniones con otros participantes mediante dindmicas de

debates y dramatizacion en el aula.

En sintonia con esto, Couto-Cantero (2019), destaca que tanto la representacion
teatral como la discusion guiada de los textos son herramientas esenciales para

promover un aprendizaje mas significativo, activo y con sentido
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Tabla 1

Cuadro de operacionalizacion de la entrevista

NO

Items

Categoria

Pregunta 1 ;Como se describe las actividades
desarrolladas mediante el modelo de Transpodidactica
Textual durante las clases de lectura?

Se busco realizar actividades dinamicas donde el texto no
solo se lee, sino que se transforma a otros lenguajes,
integrando debates, adaptacion, dramatizaciones y
producciones creativas para analizar el contenido.

Estrategias previas
a la escritura.

Pregunta 2 ;Qué caracteristicas observo en la
participacion de los estudiantes durante las actividades
basadas en la Transpodidactica Textual?

Respuesta

Me pude dar cuenta de que su participacion se volvio
mas activa y espontanea, los estudiantes se mostraron mas
involucrados y dispuestos a dar su punto de vista en
comparacion con las otras clases.

Transformacion
creativa y
multimodal de
textos

Pregunta 3 ;Como reaccionan los estudiantes frente a
las actividades de Transpodidactica Textual
desarrolladas en clase?

Respuesta:

Generalmente los estudiantes muestran interés y participan
activamente, especialmente cuando las actividades incluyen
elementos visuales o trabajo colaborativo.

Participacion activa
y espontanea

Pregunta 4 ;Qué manifestaciones de comprension
lectora identifico en los estudiantes durante el desarrollo
de las actividades?

Respuesta.

Identifiqué que podian argumentar mejor sus puntos
de vista y relacionar los temas del texto con situaciones de
su vida real, lo cual viene a demostrar una comprension mas
profunda del tema.

Argumentacion y
relacion texto-
realidad
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Pregunta 5 ;Qué dificultades se presentaron
durante la aplicacion del modelo de Transpodidactica
Textual en el aula?

Respuesta:

La principal dificultad fue la gestion del tiempo, debido a
que organizar debates o dramatizaciones requiere un poco
mas de tiempo del previsto originalmente

Gestion del tiempo

Pregunta 6 ;Cuailes fueron las actividades que
generaron mayor interés o motivacion en los estudiantes?
JPor qué?

Respuesta:

Las dramatizaciones y la adaptacion de textos. Les
motivo mucho el hecho de representar personajes, ya que
esto les permitid “vivir” la historia de una manera mas fisica
y emocional.

Dramatizacion y
adaptacion textual

Pregunta 7 ;Como describe la interaccion de los
estudiantes con los textos trabajados durante las
actividades lectoras?

Respuesta:

Fue una interaccion critica y analitica, ya que dejaron de ser
receptores pasivos para asi cuestionar el texto y buscarle
nuevos significados a través de la creatividad.

Lectura critica 'y
resignificacion
textual

Pregunta 8 Desde su experiencia docente, ;Qué
aportes considera que ofrece la Transpodidactica Textual
dentro del proceso de comprension lectora?

Respuesta:

Considero que ayuda a que el aprendizaje sea més
significativo, ya que logra que el estudiante se empape en la
lectura de una forma que el método tradicional no siempre
logra alcanzar.

Aprendizaje
significativo

Pregunta 9 ;Qué aspectos considera necesarios
fortalecer o mejorar durante la aplicacion del modelo de
Transpodidactica Textual?

Respuesta:

Considero necesario mejorar las planificaciones y
asegurarse que todos los alumnos, incluyendo los mas
timidos participen en todas las actividades creativas.

Participacion y
Planificacion

10

Pregunta 10 ;Qué tipo de recomendacion usted
daria para continuar desarrollando las actividades de la
Transpodidactica Textual en el aula de clases?

Innovacion digital
y capacitacion
docente
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Respuesta:

Mi recomendacion seria mejorar el uso de
herramientas digitales y tener un poco mas de variedad
en cuanto a las actividades para mantener el interés de
los nifios, ademas claro de capacitar a mas docentes en
este tipo de actividades.

Discusion de la entrevista

Los resultados obtenidos en el cuadro de operacionalizacion de la entrevista
permitieron contrastar las categorias emergentes con los planteamientos teoricos que

sustentaron esta investigacion.

En relacidn con la primera categoria, estrategias previas a la escritura y
transformacion creativa de textos, las respuestas del docente coincidieron con lo
planteado por Couto-Cantero (2014), quien concibié al MTT como un proceso
estructurado en fases que inicid con la seleccion del texto de ficcion y culminé en su

transformacion hacia otros lenguajes.

Esta concordancia permiti6é confirmar que la implementacion del modelo
transpodidactico siguid y respeto la secuencia metodoldgica planteada por la autora,
promoviendo que el texto sirviera como una base para la reflexion y la produccion

creativa.

En relacion con la categoria de la argumentacion y vinculo entre el texto y la
realidad, los resultados fueron consistentes con lo expuesto por Gémez (2019), el cual
afirma que comprender un texto implica establecer conexiones entre su contenido y las
experiencias del lector. Desde la experiencia en la practica docente se logrd evidenciar
que los estudiantes pudieron fundamentar sus opiniones y asociar el contenido con

situaciones de su entorno, confirmando los planteamientos del autor.

Respecto a la gestion del tiempo, reconocida y establecida como la principal
dificultad durante la implementacion, los resultados con lo sefialado por Diaz Barriga y
Hernandez (2010), quienes indican que las estrategias pedagdgicas innovadoras
requieren de planificaciones mas cuidadosas, ya que actividades como los debates y las
dramatizaciones implican un mayor nivel de complejidad y por eso se necesita mas

tiempo que una clase convencional.
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Este hallazgo evidencié una limitacion practica en la aplicacion del modelo que
no se encontraba explicitamente advertida en los planteamientos de Couto-Cantero
(2014, 2019), lo cual sugiri6 la necesidad de ajustar los tiempos pedagdgicos al aplicar

el MTT en contextos reales de aula.

Con respecto a la categoria dramatizacion y adaptacion textual, vinculada a la
motivacion estudiantil, los resultados coincidieron con Couto-Cantero (2019), quien
sefald que la puesta en escena de textos de ficcion permiti6 al estudiante vivenciar la
historia de manera fisica y emocional. Esta coincidencia permitio reafirmar que la
dimension corporal y emocional del aprendizaje constituyo un factor determinante en la

motivacion lectora, mas alla de lo descrito inicamente desde una perspectiva cognitiva.

En la categoria lectura critica y resignificacion textual, los hallazgos se
relacionaron con Sierra (2022), quien defini6 la lectura como un proceso que trasciende
la decodificacion para convertirse en una practica cognitiva y social. El testimonio
docente, al senalar que los estudiantes dejaron de ser receptores pasivos para cuestionar
el texto, permitid confirmar que el MTT favorecid el transito hacia niveles de
comprension inferencial y critica, en concordancia con lo descrito por Altamirano

(2023) sobre los niveles de comprension lectora.

Finalmente, en las categorias aprendizaje significativo y planificacion y
participacion inclusiva, las respuestas dialogaron con Diaz Barriga y Herndndez (2010),
para quienes el aprendizaje significativo se logra cuando el nuevo conocimiento se
conecta con las experiencias del estudiante y se garantiza la participacion equitativa de
todo el grupo. La mencidon docente sobre la necesidad de involucrar a los estudiantes
mas timidos permiti6 identificar una brecha entre el planteamiento tedrico y la practica
aulica, lo que sugiri6 como recomendacion —recogida también en la categoria
innovacion digital y capacitacion docente— fortalecer la formacion del profesorado en
estrategias de mediacion grupal e incorporacion de herramientas digitales, en linea con
la necesidad de actualizacion pedagdgica constante sefialada por Gomez Mendoza

(2005) respecto a la transposicion del saber en la practica docente.

En términos generales, el andlisis comparativo con los referentes tedricos
permitid evidenciar que los resultados obtenidos en la entrevista respaldan de manera

consistentes los principios que sustentan el Modelo Transpodidactico Textual (MTT).
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No obstante, también se lograron identificar aspectos relacionados con su
implementacion, tales como la administracion del tiempo y la necesidad de promover
una participacion mas equitativa entre los alumnos, elementos que no fueron abordados
de forma explicita en la literatura revisada. Todos estos hallazgos aportan nuevos
elementos al conocimiento sobre la aplicacion del modelo en contextos educativos

reales y enriquecen mucho més la comprension.
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Interpretacion de datos de la Encuesta

Grafico 13 Participacion en actividades lectoras

1.- Las actividades creativas realizadas en
clase facilitaron mi participacion
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Nota: Resultados de Encuesta dirigida a estudiantes

Los resultados indicaron que el 28,6% respondio a veces, seguido de un 22,9%
en siempre y otro 22,9% en casi siempre. Ademas, el 14,3% manifestd nunca, mientras
que el 11,4% sefiald casi nunca. Estos datos permitieron comprender que, aunque existe
una predisposicion positiva, las actividades creativas logran una facilitacion

participativa con una intensidad variable en el grupo estudiantil.

De acuerdo con Diaz Troya et al. (2024), sefialaron que el Modelo
Transpodidactico promovio6 que el estudiante dejara de ser un receptor pasivo para

convertirse en protagonista activo de su proceso formativo.

Gomez (2019) indicod que la implementacion de metodologias didacticas
innovadoras resultd fundamental para fomentar el interés y la participacion lectora,
aspecto que se corrobor6 en los resultados obtenidos con los estudiantes de octavo afio

de EGB
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Grafico 14 Comprension lectora mediante dramatizacion.

Nota: Resultados de Encuesta dirigida a estudiantes

2.- Las dramatizaciones y representaciones me
ayudaron a comprender mejor los textos.
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El 34,3% respondio a veces, seguido de un 28,6% en siempre y un 25,7% en casi
siempre. Ademas, tanto el 5,7% manifesté nunca como el 5,7% sefiald casi nunca. Estos
datos permitieron comprender que la dramatizacion es una herramienta pedagogica
ampliamente validada, cuya capacidad para facilitar la comprension textual es

reconocida significativamente por la mayoria de los estudiantes.

Couto-Cantero (2014), estableci6 la puesta en escena como la cuarta fase del
MTT, en la cual el estudiante interpretd personajes y situaciones del texto final,
favoreciendo la internalizacion del conocimiento lingiiistico y cultural. Sin embargo, se
complementa con la teoria de Cayetano y Baque (2025), quienes describen la
comprension lectora como un proceso cognitivo y sociocultural que se fortalecio

mediante la interpretacion activa del contenido durante la aplicacion del instrumento.
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Grafico 15 Expresion de ideas y opiniones

3.- Las actividades desarrolladas permitieron
expresar mis ideas y opiniones sobre las lecturas
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Nota: Resultados de Encuesta dirigida a estudiantes

Los datos indicaron que el 34,3% respondi6 siempre, seguido de un 20,0% en
casi siempre y un 17,1% en casi nunca. Ademas, el 14,3% manifesté a veces y el 14,3%
sefald nunca. Estos datos permitieron comprender que las actividades creativas
favorecen la expresion critica en una parte importante del alumnado, aunque persiste un

segmento que encuentra limitaciones para compartir sus puntos de vista.

Sierra (2022), afirm6 que la lectura trasciende la simple decodificacion de
grafias para constituirse en una practica cognitiva y social que impulsa el crecimiento
personal, lo cual se evidenci6 en la capacidad de los estudiantes para interpretar,

argumentar y expresar juicios sobre lo leido.

53



Grafico 16 Interaccion con los textos.

4.- Las actividades grupales favorecieron mi interaccion con los
textos trabajados en clase.
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Nota: Resultados de Encuesta dirigida a estudiantes

Se hall6 que el 42,9% respondi6 a veces, en tanto que un 22,9% marcé casi
siempre y un 17,1% siempre. Por otro lado, un 8,6% report6 casi nunca y el 8,6%
restante nunca. Esto permite inferir que el trabajo colaborativo actia como un mediador
constante entre el sujeto y el objeto de estudio, alcanzando una valoraciéon moderada en

su efectividad.

Diaz Barriga y Hernandez (2010), destacaron el valor del trabajo colaborativo
como estrategia docente siendo de gran aporte para lograr un aprendizaje significativo,
en tanto la construccidon del conocimiento se enriquecio a través de la interaccion entre

pares durante las actividades aplicadas.
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Grafico 17 Dinamizacion del proceso lector.

5.- Las actividades basadas en la Transpodidactica
Textual hicieron méas dindmico el proceso de lectura.
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Nota: Resultados de Encuesta dirigida a estudiantes

Los hallazgos indicaron que el 51,4% respondio a veces, el 22,9% casi siempre
y el 14,3% siempre. En menor medida, el 8,6% opind casi nunca y el 2,9% nunca. Estos
datos reflejan que la Transpodidactica Textual es percibida como una alternativa capaz

de transformar la pasividad lectora.

Couto-Cantero (2014), propuso la estructura del Modelo Transpodidéctico
organizada en cuatro fases secuenciales a través de la seleccion del texto, proceso
transpodidactico, creacion del texto final y presentacion, lo cual convirtio a la lectura en
un proceso activo y no en un ejercicio mecanico, tal como se constatd en la aplicacion

con los estudiantes.
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Grafico 18 Relacion entre lectura y contexto cotidiano

6.- Relacioné las historias leidas con situaciones de mi
vida cotidiana durante las actividades desarrolladas.
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Nota: Resultados de Encuesta dirigida a estudiantes

Se evidenci6 que el 34,3% marcé a veces, el 28,6% siempre y el 25,7% casi
siempre. Las opciones negativas representaron un 8,6% para nunca y un 2,9% para casi
nunca. Se colige que el disefio de las actividades fomenta con éxito la significatividad
del aprendizaje, permitiendo al estudiante integrar sus vivencias personales con la

narrativa literaria.

Goémez (2019), indicod que la comprension lectora implica relacionar y construir
significados a partir del texto, entendiendo este proceso como multidimensional, en el
que el lector no se limita a decodificar palabras, sino que interpreta, conecta y da

sentido a la informacion desde su propio bagaje experiencial.

Diaz Barriga y Hernandez (2010), sefialan que el aprendizaje significativo se
logra cuando el nuevo conocimiento se vincula con las experiencias previas del

estudiante.
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Grafico 19 Interés por la participacion lectora.

7.- Las actividades realizadas despertaron mi interés por
participar en las clases de lectura.
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Nota: Resultados de Encuesta dirigida a estudiantes

Se observo que el 45,7% se situd en a veces, mientras que el 22,9% indico casi
siempre y el 14,3% siempre. Los niveles de desinterés fueron reportados por un 8,6% en
ambos casos negativos (casi nunca y nunca). Esto pone de manifiesto que las dindmicas
creativas funcionan como un activador motivacional que logra romper con la inercia del

desinterés académico.

Gomez (2019), sostuvo que las metodologias innovadoras fomentaron el interés,
la participacion y la autonomia lectora del estudiante, al concebir la lectura no como una
obligacion académica, sino como una experiencia significativa capaz de despertar la

curiosidad y el deseo genuino de involucrarse con el texto.

Desde esta perspectiva, la motivacion dejo de entenderse como un elemento
externo o accesorio al proceso lector, para convertirse en un componente estructural del
aprendizaje, en tanto un estudiante motivado desarrolla mayor disposicion para

explorar, cuestionar y profundizar en los contenidos trabajados.
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Grafico 20 Comprension de elementos textuales

8.- Las actividades creativas facilitaron la comprension
de personajes, ideas y situaciones de los textos.
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Nota: Resultados de Encuesta dirigida a estudiantes

Los resultados expusieron que el 48,6% respondio a veces, seguido de un 20,0%
que manifest6 siempre y un 14,3% casi siempre. Los porcentajes restantes se dividieron
entre un 14,3% para casi nunca y un 2,9% para nunca. Se interpreta que estas estrategias
operan como un facilitador pedagogico que ayuda a desglosar y comprender los

elementos literarios con una eficacia moderada.

De acuerdo con Altamirano (2023), la comprension lectora comprende a tres
niveles interrelacionados los cuales son: literal, inferencial y critico. El primero se
orienta al reconocimiento de la informacion explicita dentro del texto; el segundo nivel
favorece la interpretacion y la construccion de significados implicitos mediante el
establecimiento de las relaciones 16gicas, mientras que el tercer nivel promueve le
analisis, la valoracion y la emision de juicios criticos sobre el contenido. En este
contexto, los resultados obtenidos permiten inferir que la identificacion de personajes,
ideas y situaciones no se redujo a un reconocimiento simplemente superficial, sino que
pudo reflejar un proceso de comprension mas profundo, en donde los estudiantes
movilizaron progresivamente los tres niveles de comprension lectora descritos por la

autora.
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Grafico 21 Motivacion hacia las actividades lectoras

9.- Me senti motivado/a al participar en dramatizaciones, debates
0 producciones creativas relacionadas con las lecturas.

60,0
50,0
40,0
30,0

20,0
N . . .
00 =
SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

Nota: Resultados de Encuesta dirigida a estudiantes

Los datos revelaron que el 54,3% marcé siempre, mientras que un 14,3% eligid
casi siempre y otro 14,3% a veces. Los porcentajes de insatisfaccion fueron del 11,4%
para nunca y 5,7% para casi nunca. Estos resultados subrayan una alta correlacion entre
la metodologia activa y el componente afectivo-motivacional del estudiante, siendo el

punto de mayor impacto positivo de la investigacion.

Couto-Cantero (2019), resaltd que la puesta en escena de textos de ficcion
gener6 una vinculacion emocional del estudiante con el contenido, al permitir que este
no solo comprendiera la historia desde una perspectiva intelectual, sino que la viviera a
través del cuerpo, la voz y la expresion, convirtiendo la lectura en una experiencia
sensorial y afectiva capaz de dejar una huella mas profunda que la simple lectura

silenciosa.

Diaz Troya et al. (2024), sefialaron que el modelo integra la emocion, la cultura
y la creatividad como pilares del aprendizaje, entendiendo al estudiante como un ser
integral cuyo proceso formativo se enriquece cuando se involucran tanto sus

capacidades cognitivas como sus dimensiones afectiva y expresiva

Ambos aportes permitieron sustentar que la motivacion evidenciada en este item

no se limit6 a un simple gusto por la actividad ludica, sino que reflejé una conexion
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genuina entre el estudiante y el texto, propiciada por estrategias que reconocieron la

dimension emocional como parte esencial de la comprension lectora.

Grafico 22 Interaccion durante el proceso lector

10.-Considero que las actividades aplicadas favorecieron una
mayor interaccién durante el proceso lector.
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Nota: Resultados de Encuesta dirigida a estudiantes

Se determin6 que el 40,0% optd por casi siempre, un 34,3% por a veces y un
11,4% por siempre. Finalmente, un 11,4% sefiald casi nunca y un 2,9% nunca. Se
concluye que las actividades aplicadas facilitaron una dindmica de interaccién
predominante, cumpliendo con la intencion de fomentar un entorno lector mas

colaborativo y participativo.

Sierra (2022), senal6 que la iniciativa en la interaccion con los textos permiti6 al
lector avanzar de una comprension literal hacia niveles inferenciales, fortaleciendo su
capacidad de interpretar, comparar y reflexionar sobre el contenido leido, en la medida
en que dicha interaccion exige que el estudiante no se limite a recibir informacion, sino
que la cuestione, la relacione con otros saberes y construya activamente su propia

interpretacion

Finalmente, los resultados obtenidos evidenciaron que las estrategias basadas en
la Transpodidactica Textual fueron valoradas positivamente por los estudiantes,
destacandose especialmente la motivacion generada por las dramatizaciones, debates y
actividades creativas. Predominaron las respuestas ubicadas en las categorias “siempre”,

“casi siempre” y “a veces”, lo que permitid conocer que las actividades implementadas
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contribuyeron al desarrollo, participacion, la comprension lectora, la interaccioén con los

textos y la relacion entre la lectura y las experiencias cotidianas.

En conjunto, los resultados de la encuesta evidenciaron una percepcion
favorable de los estudiantes hacia las actividades participativas y creativas del modelo.
Esta tendencia coincidi6 con la experiencia descrita por la docente, quien destacd una
mayor disposicion hacia las dramatizaciones, los debates y la transformacion de textos,
aunque senalo dificultades relacionadas con el tiempo disponible y la participacion
homogénea del grupo. La convergencia entre ambas fuentes caracteriza la aplicacion del
MTT como una experiencia predominante participativa, aunque condicionada por

factores propios de la dindmica del aula.
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CAPITULO IV
Conclusiones y Recomendaciones
CONCLUSIONES

Al culminar esta investigacion, los resultados permitieron caracterizar la
aplicacion del Modelo Transpodidactico Textual como una experiencia pedagogica
basada en actividades de lectura, creacion, dramatizacion y debate, en la que los
estudiantes manifestaron percepciones favorables respecto a su participacion,

motivacion e interaccion con los textos.

La caracterizacion sobre los niveles de comprension lectora, mostrdé un mejor
desempefio en las tareas asociadas al nivel literal, mientras que las actividades
correspondientes a los niveles inferencial y critico necesitaron mas apoyo del docente,

ya que, presentaron mayores exigencias para los estudiantes.

En cuanto a lo que pensaron los estudiantes sobre el MTT, se logr6 notar la
participacion en las actividades de dramatizacion, debate y creacion de textos, las
consideraron las mas utiles para motivarlos a leer, mucho mas que la memorizacion o
los ejercicios repetitivos. Esto confirmé que la parte emocional y participativa del
modelo fue clave para que la lectura se sintiera como una experiencia agradable y no

como una obligacion.

Finalmente, al revisar la experiencia de la docente durante la aplicacion del
modelo, se encontrd que el MTT se aplicé de manera coherente con lo que plantea la
teoria, pero también mostrd algunas dificultades précticas que no se mencionan en los
estudios consultados, sobre todo en el manejo del tiempo de clase y en lograr que
participaran por igual los estudiantes mas timidos. Este resultado constituye un aporte
relevante de la presente investigacion, al evidenciar que la implementacion de modelos
innovadores como el MTT demanda no solo un sélido sustento tedrico, sino también
una planificacion pedagogica flexible que responda a las caracteristicas y necesidades

del contexto aulico.
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RECOMENDACIONES

Con base en los resultados alcanzados, se recomienda a las autoridades y al
personal docente de la Unidad Educativa “El Carmen” integrar gradualmente el Modelo
Transpodidactico textual en la planificacion curricular del area de Lengua y Literatura.
Para ello, se propone priorizar estrategias como las dramatizaciones, los debates, y la
transformacion creativa de los textos, debido a su potencial para favorecer de manera
articulada el desarrollo de los niveles literal, inferencial y critico de la comprension

lectora.

Se recomienda disefar estrategias especificas orientadas a reforzar el nivel literal
en aquellos estudiantes que mostraron dificultades para identificar informacién
explicita, mediante ejercicios breves de localizacion de datos previos a las actividades
de mayor complejidad cognitiva, de manera que se consolide esta base antes de avanzar

hacia tareas inferenciales y criticas.

Sugiero también que la institucion destine espacios de capacitacion docente
enfocados en el manejo del tiempo pedagdgico y en el uso de herramientas digitales,
considerando que estos dos aspectos aparecieron como las principales dificultades
sefialadas durante la aplicacion del modelo, con el propdsito de que los docentes
cuenten con estrategias concretas para equilibrar la planificacion de clases sin sacrificar

la profundidad de las actividades propuestas.

Por ultimo, se recomienda que investigaciones posteriores profundicen en la
aplicacion del Modelo Transpodidactico en otros niveles educativos y con distintos tipos
de textos, con el fin de ampliar la evidencia sobre su efectividad y de aportar nuevas

estrategias que enriquezcan su implementacion en contextos educativos similares.
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Anexos

Anexo 2 instrumentos

DIAGNOSTICO DE COMPRENSION LECTORA

Nivel: Octavo Afio de EGB

Objetivo: Caracterizar los niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico)
presentes de los estudiantes de octavo afio de EGB.

DATOS INFORMATIVOS

Nombre:

Curso:

Fecha:

INSTRUCCIONES:

Lea detenidamente el siguiente texto y seleccione la respuesta correcta en cada
pregunta.

La biblioteca vacia

En la Unidad Educativa “El Carmen”, la biblioteca permanecia casi siempre vacia. Los
estudiantes preferian usar sus teléfonos celulares durante el recreo antes que acercarse a leer un
libro. La docente de Lengua y Literatura observaba con preocupacion que muchos alumnos
tenian dificultades para expresar sus ideas y comprender algunos textos trabajados en clase.

Un dia, decidio realizar una actividad diferente. Organizé pequefios grupos y entregd a
cada uno un cuento corto acompafiado de preguntas, dramatizaciones y actividades creativas. Al
inicio, algunos estudiantes mostraron poco interés; sin embargo, conforme avanzaba la
actividad, comenzaron a participar, comentar y relacionar las historias con experiencias de su
vida cotidiana.

Durante la clase, varios estudiantes expresaron opiniones sobre los personajes y
debatieron acerca de las decisiones tomadas en los relatos. Otros representaron escenas
mediante dramatizaciones y dibujos. Al finalizar la jornada, la docente observo mayor
participacion y entusiasmo durante las actividades de lectura.

Desde entonces, la biblioteca empezé a recibir mas visitas de estudiantes interesados en
compartir lecturas y participar en nuevas actividades.

PREGUNTAS

NIVEL LITERAL

1. ;Qué lugar permanecia casi siempre vacié?
a) El laboratorio
b) La biblioteca
¢) Lacancha
d) La direccion

2. (Qué preferian hacer los estudiantes durante el recreo?
a) Realizar tareas
b) Usar teléfonos celulares
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c) Leer cuentos
d) Conversar con docentes
3. ¢(Qué asignatura impartia la docente?
a) Matematicas
b) Ciencias Naturales
c) Lenguay Literatura
d) Estudios Sociales
4. ;Coémo organiz6 la docente la actividad?
a) Individual
b) En grupos
¢) Mediante examenes escritos
d) A través de exposiciones

NIVEL INFERENCIAL

5. ¢(Por qué la docente estaba preocupada?
a) Porque faltaban a clases
b) Porque se les dificultaba comprender textos
¢) Porque no hacian tareas
d) Porque llegaban tarde

6. (Qué permitié que los estudiantes participaran mas activamente?
a) Eluso de celulares
b) Elsilencio en clase
¢) Las actividades creativas y grupales
d) Las tareas individuales

7. (Qué se puede inferir sobre la actitud inicial de los estudiantes?
a) Todos estaban motivados
b) Mostraban desinterés al inicio
¢) Querian leer inmediatamente
d) No participaron con la actividad

8. (Por qué la biblioteca empez6 a recibir mas visitas?
a) Fue remodelada
b) Era obligatorio
c) Aumento el interés por la lectura
d) Suspendieron las clases

NIVEL CRITICO

9. (Cual fue el principal beneficio de las actividades realizadas?
a) Disminuir las tareas escolares
b) Incrementar el uso de la tecnologia
¢) Favorecer la participacion y el interés lector
d) Evitar el trabajo grupal

10. ;Qué opinion refleja mejor el mensaje del texto?
a) La lectura debe realizarse de forma obligatoria
b) Las actividades dindmicas favorecen el interés por la lectura
¢) Los estudiantes no disfrutan leer
d) La biblioteca no es importante
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11. ;Cual de las siguientes acciones podria fortalecer la comprension lectora?
a) Memorizar textos completos
b) Realizar solamente examenes escritos
¢) Desarrollar actividades participativas y creativas
d) Evitar el trabajo colaborativo
12. ;Qué alternativa representa mejor una estrategia innovadora de lectura?
a) Copiar textos largos
b) Resolver gjercicios repetitivos
¢) Dramatizar y debatir historias leidas
d) Memorizar definiciones

GUION DE ENTREVISTA DIRIGIDO AL DOCENTE

Tema de investigacion: Aplicacion de la Transpodidactica Textual para

fortalecer la comprension lectora en estudiantes de basica superior.

Objetivo de la entrevista: Analizar las experiencias del docente durante la
aplicacion del modelo de Transpodidactica Textual en las actividades de comprension

lectora.
Datos informativos
Nombre del docente:
Institucion Educativa:
Fecha:
Entrevistador:

Indicaciones: La presente entrevista tiene fines académicos e investigativos. La
informacion proporcionada sera utilizada uUnicamente para el desarrollo de la
investigacion relacionada con la aplicacion del modelo de Transpodidactica Textual en el
proceso de comprension lectora.

PREGUNTAS

1) (Como se describe las actividades desarrolladas mediante el modelo de
Transpodidactica Textual durante las clases de lectura?

2) (Qué caracteristicas observo en la participacion de los estudiantes durante las
actividades basadas en la Transpodidactica Textual?

3) (Coémo reaccionaron los estudiantes frente a las actividades de dramatizacion,
debate o produccion creativa realizadas en clase?
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4) ;Qué manifestaciones de comprension lectora identificdé en los estudiantes
durante el desarrollo de las actividades?

5) ¢(Qué dificultades se presentaron durante la aplicacion del modelo de
Transpodidactica Textual en el aula?

6) (Cuales fueron las actividades que generaron mayor interés o motivacion en los
estudiantes? ;Por qué?

7) (Coémo describe la interaccion de los estudiantes con los textos trabajados durante
las actividades lectoras?

8) Desde su experiencia docente, ;Qué aportes considera que ofrece la
Transpodidactica Textual dentro del proceso de comprension lectora?

9) (Qué aspectos considera necesarios fortalecer o mejorar durante la aplicacion del
modelo de Transpodidactica Textual?

10) ;Qué recomendaciones propondria para continuar desarrollando actividades
basadas en la Transpodidactica Textual en el aula?

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES
Nivel: Octavo Afio de EGB

Objetivo: Identificar las percepciones de los estudiantes sobre la aplicacion del

modelo de Transpodidactica Textual en el proceso de comprension lectora.
INSTRUCCIONES:

Lea cuidadosamente cada uno de los enunciados y marque con una (X) la opcioén
que mejor represente su opinidn sobre las actividades desarrolladas durante las clases de

lectura basadas en la Transpodidéctica Textual.

. Casi A Casi
. Siempre . Nunca
Items Siempre veces nunca
5 4 3 2 1

Las actividades creativas realizadas en
clase facilitaron mi participacion durante
la lectura.

Las dramatizaciones y representaciones
me ayudaron a comprender mejor los
textos.
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10.

Las actividades desarrolladas
permitieron expresar mis ideas y
opiniones sobre las lecturas.

Las actividades grupales favorecieron mi
interaccion con los textos trabajados en
clase.

Las actividades basadas en |la
Transpodidéctica Textual hicieron mas
dindmico el proceso de lectura.

Relacioné las historias leidas con
situaciones de mi vida cotidiana durante
las actividades desarrolladas.

Las actividades realizadas despertaron
mi interés por participar en las clases de
lectura.

Las actividades creativas facilitaron la
comprension de personajes, ideas y
situaciones de los textos.

Me senti motivado/a al participar en
dramatizaciones, debates o producciones
creativas relacionadas con las lecturas.

Considero que las actividades aplicadas
favorecieron una mayor interaccion
durante el proceso lector.

71



Anexo 3 validacion de instrumentos

CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS CUANTITATIVOS
PARA LA RECOLECCION DE INFORMACION DE LA SISTEMATIZACION
DE LA EXPERIENCIA

El Carmen, 18 de mayo del 2026

A quien corresponda:

Yo, Diana Annabel Cedeiio Garcia, con cédula de identidad N.° 131205782-9 docente a
tiempo completo de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, extension en El
Carmen, de la Carrera de Educacion Basica, certifico haber realizado la respectiva
VALIDACION DE INSTRUMENTOS con la matriz para validacion de instrumentos
cuantitativos, mismos que fueron elaborados por la estudiante Parraga Solorzano Génesis
Lizbeth, para el trabajo de campo correspondiente al proyecto de investigacion que tiene
por tema: “APLICACION DE LA TRANSPODIDACTICA TEXTUAL PARA
FORTALECER LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE BASICA
SUPERIOR?™. Es todo cuanto se puede certificar.

La parte interesada puede dar a la presente el uso licito que estime conveniente.

Atentamente.

#a Cedeno, Mg.
DOCENTE ULEAM EXT. EL CARMEN
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CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS CUANTITATIVOS
PARA LA RECOLECCION DE INFORMACION DE LA SISTEMATIZACION
DE LA EXPERIENCIA

El Carmen, 8 de mayo del 2026

A quien corresponda:

YO0, , con cédula de identidad N.® 130553064-2 docente a tiempo completo
de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, extension en El Carmen, de la Carrera
de Educacion Basica, certifico haber realizado la respectiva VALIDACION DE
INSTRUMENTOS con la matriz para validacion de instrumentos cuantitativos, mismos
que fueron elaborados por la estudiante Parraga Solorzano Génesis Lizbeth, para el
trabajo de campo correspondiente al proyecto de investigacion que tiene por tema:
“APLICACION DE LA TRANSPODIDACTICA TEXTUAL PARA FORTALECER LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE BASICA SUPERIOR™. Es todo
cuanto se puede certificar.

La parte interesada puede dar a la presente el uso licito que estime conveniente.

DbCENTl% DE LA ULEAM
EXTENSION EL CARMEN
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Anexo 4 solicitud de ingreso a la institucion educativa

uichm

S amsimn AL ¢ A

El Carmen, 24 de abril de 2026
Oficio No.- 049-2026-1 -CA-TACL

Licenciado.

Teyi Arteaga Bravo, Mg.

gector de la Unidad Educativa “El Carmen", del Cantén El Carmen.
iudad. -

De mis consideraciones:

Reciba un cordial saludo y éxitos en sus fabores, por medio del presente soficito de fa
manera mas comedida su autorizacién para que la estudiante: Parraga Solérzano
Génesis Lizbeth con C1.1316016169, estudiante de la carrera de Educacion Basica
del 9no semestre, realice el Trabajo de Titulacion dentro de la Institucién que usted
acertadamente dirige, con el tema “Aplicaciones de la Transpodidéactica textual para
fortalecer la comprension lectora en estudiantes de basica superior”, supervisado por
el Lic. Argenis Roman Loor, Mg. En el cual se realizaran actividades de investigacion
(Aplicacién de Instrumentos) correspondiente al Trabajo Integracién Curricular, fase

de resultados. .

Agradeciendo su atencién y seguro de contar con una respuesta favorable a la
presente solicitud, me suscribo a usted con sentimientos de consideracién y estima.

Atentamente,

A

Ec. Tito Cedefit’ Loor, Mg.
Delegado de Decanato
Comisién Académica

Uleam Extensién El Carmen.
ELABORADO POR: Ing. Marjorie Navarrete Almeida

Correo tito.cedeno@uleam.edu.ec
Teléfono: 0993708689

{.elcarmen@uleam.edu.ec
05-2660-695

Av. 3 de Julio y Carlos Alberto Aray
www.uleam.edu.ec




.1 | REPUBLICA Ministerio de Educacién,
J\ 3 /\' DEL ECUADOR Deporte y Cultura
i

OFICIO Nro. CZ4-DD-13D05- EVZB -093-2026
El Carmen, 28 de mayo de 2026

Ing. Martha Margarita Minaya Macias, Mg
Decana de la ULEAM, Extension El Carmen
Presente. -

En respuesta a escrito bajo correo institucional de fecha de fecha 28 de mayo del 2026, en d que solicita
autorizacion para que los estudiantes que se encuentran desarrollando sus trabajos de titulacion puedan
aplicar instrumentos de investigacion dirigidos a estudiantes, docentes y padres de familia de las instituciones
educativas de ésta jurisdiccion, al respecto mencionamos:

Art. 209- Numeral a de la LOEL - DE LAS INFRACCIONES MUY GRAVES. -Promover o provocar
injustificadamente o sin autorizacion de la Autoridad Educativa Nacional, la suspension de la prestacion del
servicio educativo, salvo caso fortuito o fuerza mayor debidamente comprobados. Acuerdo Ministerial Nro.
2023-00073-A que expide el Procedimiento para el Ingreso de Personas Externas a las Instituciones
Educativas, en su Art. 4 determina: Los programas proyectos o actividades que sean aceptados para realizarse
por personas externas en Instituciones educativas, particularmente, aquellas que incluya a estudiantes, se
enmarcarin en procesos educativos pedagdgicos que aporten al desarrollo integral del grupo estudiantil y
serin concordantes con las politicas, planes proyectos y programas educativos adoptados por los distintos
niveles desconcentrados de la Autoridad Educativa Nacional. De conformidad con la Normativa vigente y
aplicables.

La proteccion de los estudiantes y demas miembros de la comunidad educativa dentro de las instituciones
educativas es una prioridad fundamental para el Sistema Educativo, a través del cual se garantiza un entorno
seguro y libre de cualquicr tipo de violencia y discriminacion.

Se prohibe de forma expresa al interior de las Instituciones Educativas:

Realizar cualquier tipo de actividad proselitista politica.
Realizar cualquier tipo de actividad con contenido violento, discriminatorio, que propicie temor o que valnere
derechos.

En cumplimiento a la normativa legal citada, una vez realizadas las acciones por parte de los estudiantes en lo
que respecta a la capacitacion de protocolos de actuacion frente a situaciones de violencia detectadas o
cometidas en el sistema educativo, se solicita se dé cumplimiento al mismo.

Se notificara a las Instituciones Educativas asignadas:

U.E TRESDE JULIO

U.E ELCARMEN

U.E DR LUIS AVEIGA BARBERAN
U.E TACIO CASTLLO DIAZ

U.E MANUEL ESPINALES

U.E ALIDA ZAMBRANO GARCIA
U.E 5DE]JUNIO

Cordialmente,

B BASANTES

#aflelyn Veronica Zoniga Basantes

DIRECTORA DISTRITAL 13D05 EL CARMEN-EDUCACION, DEPORTE Y CULTURA
Evelyn zuaiga@educacion.gob.ec

TeleF052662-519 ext: 101

Direccion: Ciudadela San José, Primera y Cuarta transversal

Cédigo postak 130171 / Portoviejo - Ecuador am,‘:ﬂc
Teléfono: +593-2 396-1300 [ZMMI A'j
www.educaciongob.ec :
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Anexo S certificado de analisis de Compilatio

Certificado de analisis
Compilatio Magister+ | ULEAM-ECU
Genesis Parraga Solorzano 5%

ID : 22104ca80528f824116ed7139a1318267f0085bb Textos sospechosos

Nombre del fichero : Genesis Parraga Solorzano.txt Depositante : MICHAEL ROMAN LOOR
Tamafio del archivo original : 200,73 kB Fecha de depésito : 30 de julio de 2026
Namero de palabras : 12.379 Tipo de carga : interface

fecha de fin de analisis : 30 de julio de 2026

@ Resumen (seccién 1/2)

Localizacién de los textos sospechosos en el documento :

- HHHHE HHHHHI | NN

Incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

@ Similitudes 4o

Pasajes con similitudes a fuentes encontradas en diferentes colecciones.

e o o | I e o 1 | B | S B H-H |

Deteccion de IA 4%

Textos estilisticamente proximos a un texto generado por una IA.
Este indice es un indicador y no una prueba. Comprueba con el autor si domina los conocimientos mencionados en el documento.

@ Idiomas no reconocidos 1%

Pasajes en los que parte del vocabulario utilizado no forma parte del diccionario de la lengua.
Puede tratarse de un intento del autor de modificar el texto para evitar ser detectado.

{ i { fi } |
No incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

9 Textos entre comillas 1%

Pasajes entre comillas, a menudo indicativos de una cita.



E= Fuentes de similitudes (seccion 2/2)

Q Similitudes

Pasajes con similitudes a fuentes encontradas en diferentes colecciones.

HHHHHH

HHHH—1H HH

Fuente principal detectada

N

Descripciones

TESIS Guerrero Cedefio Andy Ismael Y Molina Bravo Andrea... #c5faa0
@ Viene de de mi grupo

fucav.org
fucav.org/wp-content/uploads/2023/11/INFORME-ERCE.pdf (2

KATHERINE SOLIS TESIS #1b1ad9
® Viene de de mi grupo

Documento de otro usuario #c91bbe
@ Viene de de otro grupo

(PDF) Un modelo tedrico-practico: la transpodidactica textual. Uso...
www.academia.edu/74058954/Un_modelo_te%C3%B3rico_pr%C3%Aictic.. 2

Documento de otro usuario #5fabba
@ Viene de de otro grupo

Vista Equipo: El Pensamiento Critico y su incidencia en la...
www.bibliotecasdelecuador.com/Record/ir-:123456789-8197/Details (2

Documento de otro usuario #3ssd2f
@ Viene de de otro grupo

Desarrollo de la comprensién lectora en estudiantes de educacién...
scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52959-65132025000300130 (J

Similitudes

1%

<1%

<1%

<1%

<1%

<1%

<1%

<1%

<1%

Ubicaciones

4%



