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1. INTRODUCCION

En el aula el docente es el principal responsable del aprendé&akimno,
ya que de él depende si el proceso serd un éxito o un fracassta razén
se debe basar en estrategias bien planteadas, lograndanae peaitivo en
el aprendizaje. De hecho, las estrategias cumplen secueacasididades
perfectamente esquematizadas, que mejoran el nivel de cobnpdi

alumno, facilitandole el proceso de aprendizaje.

En el planteamiento del problema y principalmente en Colombia/itkad

de la educacién se origina con la introduccién del enfoque basadb en
desarrollo de estrategias. Anteriormente la calidad ceiads® de manera
directa con la capacidad que tenia el sistema educaévdrashsmitir
contenidos, muchas veces sin relacién con los contextossvidalelos
estudiantes, actualmente la calidad se asocia con laidagale un sistema
estratégico para desarrollar en los niflos y jévenes hakabdad
conocimientos y valores que les permitan comprender, transfoemar

interactuar con el mundo en el que viven.

En el contexto microl.a Unidad Educativa “Pichincha”, de la parroquia de
Pichincha, cantén Pichincha, se ha evidenciado la falta de egast
didacticas en el aprendizaje de gramética en Lengua y Literan sentido
gue los estudiantes de basica media, todos en general, no conocen las
estructuras propias de la gramatica y la deficiencia erprndizaje es

critico; siguiendo en la rutina y costumbres de afios.

En la justificacion este problema cobra importancia porque dereian En
la justificacion este problema cobra importancia porque se rexaena
educacion rutinaria con el uso de estrategias metodolégidasLemgua y
Literatura, no muy significativa en los procesos de ensefaneadipaje,

en donde siguen prevaleciendo los trabajos comunes con aportasositi



El aprendizaje de Lengua y Literatura sucede de manera esgmntan
requiere de practica continua con ciertas prescripciones detémpiary por
eso el objetivo general responde a indagar las estrataies estructura de
la palabra para el desarrollo de la gramatica de los estesligle basica
media de la Unidad educativa “Pichincha” del cantén Pichincha en el

periodo lectivo 2015-2016.

En el capitulo I, dentro del marco tedrico las estrategias son el puente que
facilita el proceso de ensefianza-aprendizaje, estrategiaglainteadas y

con propésitos firmes para favorecer el desarrollo cognitidosdalumnos,
enfocandose en que prevalezca la interaccion de conocimientasgye

ello se efectivice, el maestro debe de plantear estiatgqge le permitan al
alumno comprender lo que se esta proponiendo en la clase, obviando los

elementos incompresibles y promoviendo lo que son comprensibles.

En elCapitulo I, la hipétesis planteada es: Las estrategias sobre estructu
de la palabra mejoran el desarrollo de la gramaticlbh®restudiantes de
basica media, las mismas que estan operativizada en lagriastos de
investigacion de campo, como lo indica @hpitulo 1l mediante una
metodologia cientifica y el desarrollo de encuestas aaldsridades vy
docentes y la guia de observacion gque se les aplicara aud@ptds para
obtener datos relevantes y significativos que ayudaran a tmtalas

debilidades que existen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En elcapitulo 1V, presentamos los resultados mas significativos y que nos
indujeron a comprobar la hipétesis, asi tenemos: En la Encuestw a la
autoridades y docentes.-En la pregunta #1, estos manifestaron puedse
reconaocer el nivel de conocimientos gramaticales de sudiastes, segun

un 50% mediante diagndstico acorde a la clase, un 18.75% impantieado
clase, otro 12.50% mediante juegos didacticos, y otro 18.75 a tdavés

didlogo, en parte, lo que nos da a entender que los docentes sas quien



pueden conocer como sus estudiantes estan asimilando el apeendiaj
mismo en la pregunta #2 en un 43.75%, las estrategias soadazple la
mejor manera por los alumnos, sin embargo, existe un 25% de lstasae

gue indicaron que no existe atencion de los estudiantes.

En la Ficha de observacioén a los estudiantes. - En el aspecte éi3servo
gue algunos estudiantes retienen estructuras gramaticadesepeaducirlas
después segun la circunstancia y por eso el 30% lo hizo, frent&@%n
gue presentaron deficiencias estructurales y no lo lograrorl.&spexto #4,
en un 24% los estudiantes comprenden estructuras gramatieatiss una
perspectiva critica y creativa, es decir que lo hacercaerdo a lo que les

explico el docente.

En la Entrevista a las autoridades y docente. - Las opinionedagepor los
Docentes y autoridades responden a una realidad que desde reoghm ti
pasa en la educacion fiscal publica, en donde las clases de Lgngua
Literatura, se las realiza llevando a mano un texto y vlinaas de trabajo
rutinario, porque no se cuenta con estrategias metodolégicas date paaa

llegar a desarrollar en los estudiantes el correcto desagrahoatical.

Entonces queda muy claro que los docentes del &rea de Lengueatutate
trabajan con una Didactica semi estratégica, con pequefnadaats, y que
siempre asocian las teorias con la practica, lo que f@/@keaprendizaje
auténomo, es decir que alumnos independientes que se aduefien del
conocimiento, que sean quienes lo descubran, lo que es muy impertante

la Lengua vy Literatura.

En elcapitulo V, llegamos a las conclusiones y recomendaciones, entre las

mas significativas tenemos:



* Que las técnicas mas apropiadas para desarrollar la granegita

aplicacion de los estudiantes en actividades de escritura.

* Que los estudiantes presentan deficiencias en el aprendizége de
gramética, no hay estrategias que motiven de manera Getegbr

mismo.

* Que las estrategias sobre estructura de la oraciéon paacdies la
gramatica en los estudiantes de Basica media, no esta aocordke

realidad educativa institucional.

Las recomendaciones a que se llagado después de las conslesittidas
son:

* Que los Docentes del area lengua vy literatura deben de dafifar
planificacion micro curricular las estrategias para el delarde la
gramadtica, por cuanto al aplicar los procesos de ensefiankalga e
deben de hacerlos aplicando técnicas interactivas de degtur
escritura, de manera grafica y estructura de acuerdonab e
aprendizaje de los estudiantes. Empezando de como esta formada la
palabra para estructurar oraciones gramaticales y con esto |

estudiantes puedan tener un buen Iéxico.

Y ademas la bibliografia y web grafia que es el sustenta ideestigacion

y los anexos que son las evidencias propias del trabajo de titulacion.



2.  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
2.1. CONTEXTUALIZACION

2.1.1 Contexto Macro

En Colombia, la calidad de la educacién se origina con la intraftuctsl
enfoque basado en el desarrollo de estrategias. Anteriormecaéidad se
asociaba de manera directa con la capacidad que tesiiesha educativo
de transmitir contenidos, muchas veces sin relacion con |tsxtos vitales
de los estudiantes, actualmente la calidad se asocia capdaidad de un
sistema estratégico para desarrollar en los nifios y jovieak#idades,
conocimientos y valores que les permitan comprender, transfoemar

interactuar con el mundo en el que viven.

En Colombia, la interaccién con el medio implica pasar de un apremdiaj
contenidos y de una formacion memoristica y enciclopédicaha u
educacion pertinente y conectada con el pais y el mundo. Iguajment
concebir la educacibn como un proceso que no se agota erteahasis
educativo, sino que se desarrolla de manera permanent&egEctcion con

el mundo.

En Argentina, el uso de estrategias metodoldgicas también rexlrgasto

de los estudiantes por la gramatica, verificar sus concepcidrasa de las
practicas en el aula, posibilita en los estudiantes el eqaildagnitivo y un
cambio en sus conceptos, finalmente, aprenden por descubrimiento y
construyen por si mismos una nueva vision del mundo, rescatandtmel v

de los contenidos significativos para generar una revision profdada
forma de entender el desarrollo de la gramatica, la impmatage los

contenidos y la forma en que la ensefianza ha de abordarlos.

La practica docente en estas instituciones ha evidenciado calarfuss de
Lengua y Literatura de basica media, presentan dificultadasepaorrecto

desarrollo de la graméatica; es decir, no relacionan lo®wioius tedricos



trabajados en el contexto escolar, para adaptarlos segin la teinmigsen

diferentes medios. En otras palabras, no contextualizan los coeotmsi
del proceso de ensefianza-aprendizaje a hechos o situacionesoespéeif
la vida diaria, no confrontan sus

Teorias y estructuras trabajadas en el aula de clase, gseprécticas
pedagdgicas, con la realidad y mejorar asi la comprensiorificerdel

entorno.

2.1.2 Contexto Meso

En Ecuador, especificamente en la provincia de Imbabura, cantée, ksa

una investigacién realizada por un grupo de estudiantes de larkldad
Técnica del Norte, se pudo determinar que el sistema educatiatbeano

a lo largo de su vida republicana ha tenido ingesta tranationes en
cuanto con el curriculo, métodos y técnicas, promoviendo formastakst

de aprender y que no obedece a un modelo educativo, que permita
desarrollar destrezas y habilidades en distintas areamudetimiento y en
particular en Lengua y Literatura en donde las aulas deberdertirse en

un verdadero medio comunicativo.

El problema ha radicado a que no estamos motivando a nuestromslam

un aprendizaje por descubrimiento, a utilizar la informacion cesnbebida,

a la busqueda de la verdad solo por medios estratégicos, pardeafalta

de conocimiento o por la inoperancia de los docentes que no saben qué
hacer en el aula, y esto pasa en los colegios de Guayaqud, YQiemas
ciudades del pais, en donde la Lengua y Literatura, pasa por segui
repitiendo algunos ejercicios de relaciones de una palabra cquatabaa, o

de unir una letra con otra y nada mas.

En el colegio Portoviejo, y por expresiones de sus docentes aieldér

Lengua y Literatura nos dan a conocer que esta asignaturadesaiaolla



mas en el aula de clase, que, en un campo practico, por ralofeta de
espacio y por la metodologia que utilizan los maestros, y los astadino
desarrollan un conocimiento significativo que le permita tener hase

cognitiva que le pueda servir al momento de realizar sus estugiesses.

2.1.3 Contexto Micro

La Unidad Educativa “Pichincha”, de la parroquia de Pichincha, cantén
Pichincha, se ha evidenciado la falta de estrategias didacta el
aprendizaje de gramatica en Lengua y Literatura, en sentidologue
estudiantes de béasica media, todos en general, no conocen Uasuestr
propias de la gramatica y la deficiencia en el aprendiesjecritico;

siguiendo en la rutina y costumbres de afios.

La Lengua y Literatura en esta unidad educativa se la reafiméendo las
instrucciones de los textos del gobierno, abundando en la teori@rydoay
en el plano de la repeticién de cosas o hechos, que porecatizds misma
del entorno no son nada significativas, y lo que se requErgre, es que
los estudiantes experimenten situaciones de mucha sigitifiga@ra que en
lo posterior ellos puedan expresar 0 crear un conocimiento nueas)o

gue no se esta haciendo en los procesos clases dentro y fuera.del aula
2.2  FORMULACION DEL PROBLEMA.

¢,Como es el desarrollo de la gramatica en los estudidetedisica media de
la “Unidad Educativa Pichincha” del periodo lectivo 2015-2016?

2.3 DELIMITACION DEL PROBLEMA
= Campo: Educacion
= Area: Lengua vy Literatura
» Aspecta a) Gramatica b) Estructura de la palabra
= Tema: Estrategias sobre estructura de la palabra para el desaeoll
la gramatica.

» Problema: Deficiente desarrollo de la gramatica.



» Delimitacion espacial De los estudiantes de basica media de la
“Unidad Educativa Pichincha”
= Delimitacion temporal. Periodo lectivo 2015-2016

2.4  INTERROGANTES DE LA INVESTIGACION

¢, Cuales son las estrategias para el desarrollo dar@tica del docente en

la ensefianza de Lengua y Literatura?

¢,Cuales son las técnicas mas apropiados para estructura dable pad

Lengua y Literatura?

¢, Como evaluar el aprendizaje que tienen los estudiantes?

¢De qué manera disefiar estrategias sobre estructura dealtmapphra

desarrollar la gramética en los estudiantes de Basica media?



3 JUSTIFICACION.

Hoy en dia existen estadisticas que evidencian una educatideria con
el uso de estrategias metodolégicas en la Lengua y Litaraho muy
significativa en los procesos de ensefanza-aprendizaje, en dgode s
prevaleciendo los trabajos comunes con aportes rutinarios. éfidipaje de
Lengua y Literatura sucede de manera espontanea, requiere atieapra
continua con ciertas prescripciones de importancia. Por to, taihdocente
es el eje principal que ayuda a los alumnos a esta adaptaciortigahman

la practica de la lengua, por eso es la importancia de reediteaproblema.

Es preciso que los docentes de Lengua vy literatura comprentaohal de
gue en la sociedad la comunicacién es sumamente importantelJqes
necesario ensefiar con mayor profundidad las prescripciones que susitenta
desarrollo de la gramatica; el estudiante debe ser cdpaadquirir
conocimiento, procesarlo y aplicarlo en el medio en el quiesenvuelve,

entrando en el plano de la independencia en la estructura delaima pa

Lo particular de este estudio, es manifiesta por parte dautasdades de la
Unidad Educativa “Pichincha” que expresaron con agrado que se haga esta
investigacion, ya que es la primera enfocada en el desaielbgramatica,
en la que dieron todas las facilidades para hacerlo, yaaque docentes en
esta area de estudio debemos de estar actualizados enodesogsr de

ensefianza-aprendizaje de Lengua y Literatura.

Como egresados de la Carrera de Educacion Basica, de la Wadeksiica
Eloy Alfaro de Manabi Extension Chone, este estudio es un aporte al
cumplimiento de la misién y vision institucional, ya que permitiogoam
practica los conocimientos adquiridos, a la institucion que loim&uya
propuesta mediara en parte a la problematica existente, § dEalidad

educativa de la escuela.



4 OBJETIVOS.

4.1. - OBJETIVO GENERAL.

Indagar las estrategias sobre estructura de la palabral pesaerollo de la

gramatica en los estudiantes de basica media de la UnidadtiZzaluca

“Pichincha” del canton Pichincha en el periodo lectivo 2015-2016.

4.2.- OBJETIVOS ESPECIFICOS.

» Definir las estrategias para el desarrollo de la gramdiel docente

en la ensefanza de Lengua y Literatura

» Determinar las técnicas mas apropiadas para estructurgpdiataa

en Lengua y Literatura.

e Evaluar el aprendizaje que tienen los estudiantes en lectestr de

la palabra.

» Disefar estrategias sobre estructura de la oracion psaaratar la

gramatica en los estudiantes de Basica media

10



CAPITULO V

5 MARCO TEORICO

5.1 Estructura de la Palabra

En el aula el docente es el principal responsable del aprendétakimno,
ya que de él depende si el proceso serd un éxito o un fracassta razén
se debe basar en estrategias bien planteadas, lograndaoe peaitivo en
el aprendizaje. De hecho, las estrategias cumplen secudrcaasividades
perfectamente esquematizadas, que mejoran el nivel de cabnpdli
alumno, facilitandole el proceso de aprendizaje, tal y como & &oser,
(1997) asegurando que “la estrategia se refiere aquellas secuencia ordenada
y sistematizada de actividades y recursos que los profasiizamos en
nuestra practica educativa; determina un modo de actuar pyofeme

como principal objetivo facilitar el aprendizaje de nuestros alumnos.” .

Se debe considerar todo el tiempo, que el rol principal del roaess
facilitar mediante estrategias, la adquisicion de aprenddmjen alumno,
del cual se espera un avance cognitivo que demuestre digfide los
recursos estratégicamente empleados por el docente, ya gqesudltados
seran el reflejo de la eficacia de las estrategifizaatas dentro del proceso

de ensefianza-aprendizaje.

Las estrategias son el puente que facilita el procescerndefanza-
aprendizaje, estrategias bien planteadas y con propésitoss fipae
favorecer el desarrollo cognitivo de los alumnos, enfocandosguen
prevalezca la interaccién de conocimientos, para que ello séviel el
maestro debe de plantear estrategias que le permitimaiacomprender
lo que se esta proponiendo en la clase, obviando los elementos
incompresibles y promoviendo lo que son comprensibles, como lo decia

Ausubel en Carretero (1993), “aprender es sindénimo de comprender. Por

11



ello, lo que se comprenda sera lo que se aprendera y recordarfpoejue
quedara integrado en nuestra estructura de conocimiento”. La comprension
es indispensable en la educacién enfocada en hacer queicthrge sea

independiente.

Como lo menciona el autor, el aprender es comprender, por édmsata

que el aprendizaje logre ser comprensivo para el alumno, que pueda
asimilarlo de manera que le sea facil de recordar iy décutilizar en el
momento que le sea necesario, no se puede ensefar sir gsigessto
suceda, porque se espera que el alumno sea un ente independipotdque
defenderse fuera de las aulas con estructuras gramattoafespondiente a

los temas abordados en una conversacion formal e informal, iegdec

pueda conocer y usar la lengua de la manera mas conveniente emel. entor

Dentro del contexto de desarrollo de estrategias, Martin (20Qigsa al
respecto que: “Uno de los problemas con los que el profesional de la

educacion se encuentra ante la ensefianza de procesos de grensesnia
carencia de una metodologia que facilite trabajar estaateggtacognitivas

y transferirlas a otros ambitos de conocimiento”.

Un problema latente dentro del contexto académico, es la falta de
interrelacion de las asignaturas, estas son planteadas de doenno se
relacionan en lo mas minimo, dando como resultado un alwueono
puede relacionar, ni mucho menos hacer transferencia de gnatask a
otra, por lo que se puede decir que no hay una estructura acadgra

propicie la ayuda de una asignatura a favor de otra.

En efecto, la falta de interrelacion es una de las tantasultifies
encontradas dentro de los procesos metodoldgicos aplicados en la
educacion, por lo que hay que fomentar una metodologia que facilite
trabajar con estrategias metacognitivas, para que los alupnoossen la

informacion y puedan asimilarla de manera correcta.

12



Mayor, Suengas y Gonzalez (1993), presentan las siguientes suggrenci
expuestas por Meichenbaum: “El proceso de entrenamiento para el
desarrollo del lenguaje interior es prolongado y requiere de una
retroalimentacion verbal permanente, se le debe informar allosnos
como funciona la estrategia y en qué momento utilizarl@asEsstrategias
deben ser lo mas aplicable posible para que los alumnos la @dajaar a
diferentes situaciones. El papel del docente es vital @mdafianza de la
estrategia, debido a que depende de él la eficacia del nmihe. poseer
suficiente empatia con loa alumnos para que el modelaje .lleguie del
éxito de la estrategia recae en las experiencias prégidss alumnos. De
esta forma se conocen las competencias que posee y se pdagéar las
estrategias a su esquema mental. Se debe promover cestritegias la
competencia y la satisfaccion del alumno y ser aplicadasukrdo a una

planificacion para fferzar sentimientos positivos en los alumnos”.

Importante acotacion por estos autores, quienes sugieren de forma
categoérica informar al estudiante todo lo referente azexak y en que
consiste la estrategia que se va aplicar, todo lo que abatoca como
utilizarla, en que momento, con quienes, entre otras cosas; a@smas
importante resaltar que las estrategias deben ser bamadwexhos reales
para que los alumnos las puedan adaptar en la vida que fierraalmente

a diferentes situaciones.

Como lo mencionabamos anteriormente, el rol del docente eerdiat él

tiene que saber llegar a sus alumnos, demostrarles que exatebiante
confiable, en el que pueden aprender de la manera que ellodetensi
adecuada. Por lo que es oportuno que el maestro conozca profundamente a
sus alumnos, ya que de esta manera le serd mucho mas déaitiyo la
planificacion de estrategias segun el esquema mental deinalu
promoviendo el aprendizaje de manera exacta y precisa. Adeh#@sdee

cognitivo del alumno que serd reflejo de su aprendizaje.
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De acuerdo con Rodriguez Gonzalo (2012): El objetivo, en definitga,
implicar al estudiante y al profesor en la observacién de losdsec
linglisticos y discursivos a partir de actividades que le incitenreflexion,

a considerar la lengua mas alla del uso linglistico comunicativia Es
distancia es necesaria para, desde un nivel mas abstraabmragl el

razonamiento gramatical. (p. 108).

Se promueve, implicar tanto al alumno como al docente endtapi@n de
observacion de hechos propios dela gramatica, que les ayudé&ximmaf,

el estudiante tiene como meta desarrollar su capacidad ceflexiva, que

es muy importante para su transcurrir en la vida, sea esnclaela como
fuera de ella; ademas de conocer la lengua mas alla de taslas
prescripciones que existen, la lengua es muy diversa y de camypo
complejo, muchos hablan su idioma pero la pregunta es si realment
conocen la estructura detallada que existe en cada lenguapuedsedecir

que se habla correctamente el espafiol.

Por todo esto que se viene mencionando, el maestro de gramégtarea
de castellano, tendria que implementar estrategias téonieapecificas,
hablando mas concretamente, que potencialicen en el alumno alt@orre
desarrollo de la gramatica; ademas de que, deberia ntilizxsos recursos
para enfocar su trabajo tanto en el area estructomad en la formulacion de
la gramatica, y de esta forma los alumnos deberan de descuboin@pto

gue el docente les esta planteando.

Todo el tiempo, nos referimos a las estrategias que se debemierghr en
la clase, con el fin de incentivar al alumno a querer apresdedebe de
estar enfocado en el descubrimiento y la reflexion de los estiediapara,
como hemos mencionado anteriormente, el alumno sea partidgpela
construccién del nuevo conocimiento que esta aprendiendo y no aprenda los

conceptos de manera aislada.
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5.1.1. Proceso de ensefianza aprendizaje

El proceso de ensefianza-aprendizaje conlleva hacia un solo cqo@no
tiene como fin la formacion del estudiante, de acuerdo con las palal£as de
Reigeluth (1983) “El proceso de ensefianza-aprendizaje implica como tal, un
compartir saberes, vivencias y actitudes que le permitan estagliantes
comprender y transformar su entorno, a partir de la interadiza re
conceptualizacién y aplicacion de conocimientos, habilidades ydedit

Por lo que se hace necesario determinar los caminos idéaeopqaler, en

el aula, implementar esta concepcién de ensefigneadizaje”.

En ese sentido, el disefio de estrategias de ensefianza-aprepéizajen
el desarrollo y el alcance de lo anteriormente mencionadoloPquie se
deben considerar ciertos elementos para propiciar un diseficaddeya

gue de esto dependerd la eficacia del proceso.

Todo proceso de ensefianza-aprendizaje necesita la participativ@ndzl
maestro y el estudiante y en si el desarrollo de estaategaves que
permitan que el proceso sea eficaz, para ello hay elemgmtose deben
tomar en cuenta, como indica Monereo (1998) “se considera tres elementos
fundamentales a tener en cuenta para la seleccion de essatd®i
ensefianza-aprendizaje: Los sujetos del proceso: estudiantenyedatéipo
de contenido que se ensefia (conceptual, procedimental y valagl),

condiciones espacio-temporal@ateriales”.

Era necesario establecer estos elementos que en si son fotalesmg
permiten seleccionar las correctas estrategias palesatrollo del proceso
de ensefianza-aprendizaje; destacando de manera explicitpartiopes
del proceso, tanto el maestro como el estudiante, asiomésfatiza en el
tipo de contenido que se impartira dentro de la ensefianza, sadentas

condiciones que permitirdn la adquisicion de conocimiento.
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Para completar el tema, Moreira (1986), agrega que, “el proceso de
ensefianza-aprendizaje estd compuesto de cuatro elememnsfestr, el
estudiante, el contenido y las variables del ambientadiafsticas de la
escuela), cada uno ejerciendo mayor o menor influencia gmoeéso,
dependiendo de la forma por la cual se relacionan en un detdmin

contexto”.

Se enfatiza en los elementos que componen el proceso de raasefia
aprendizaje; esencialmente el maestro y el alumno son quiewes h
posible el desarrollo del proceso, y para que esto se @ecsie necesitan
algunas variables que hacen que todo sea mas relevantaficatigo, de
hecho, influyen de manera extraordinaria. No se puede dejardde la
ninguno de los elementos que menciona el autor, tanto el contemunel
ambiente de aprendizaje se deben manejar juntos y que estdasspiezas
positivas que armen el proceso exitoso de ensefianza-aprersiizajgidar

el respectivo disefio de estrategias metodolégicas, quessqudaayudan a

facilitar el proceso de aprendizaje para el estudiante.

Los resultados dentro del proceso seran influenciados categémnte por
el manejo correcto de los elementos que conforman la ensefianza-
aprendizaje, todo aquello debe estar bien planteado para geitarar
errores en los resultados finales del proceso, es decil gstudiante debe
reflejar en su actitud que ha desarrollado su nivel ceognitidemas es
importante considerar que influye mucho el medio en el queladone, no
se puede esquematizar, y aferrarse a que todo depende aHopdentro
del aula, también hay situaciones externas que generan apmendizaj

continuamente y que pueden ser muy provechosas para el individuo.

De esta manera, es preciso que el alumno adquiera experidraigésade
los contenidos que se imparten y logre plasmarlos es su \iibaca.
Avolio, (1980) define el proceso de ensefammandizaje como “El
proceso que realiza el estudiante a través de sus exjEsiehe su

16



interrelacién con los contenidos técnica y recursos que inkzgiguacion

del aprendizaje”.

Segun Contreras (1990) “los procesos de ensefianza aprendizaje son

simultaneamente un fendbmeno que se vive y se crea desde, dstd es,
procesos de interaccion e intercambio regidos por determinadasiones
(...), en principio destinadas a hacer posible el aprendizajda vez, es un
proceso determinado desde fuera, en cuanto que forma péatesiaictura
de instituciones sociales entre las cuales desempefia funaiorese
explican no desde las intenciones y actuaciones individualesgesae el

papel que juega en la estructura social, sus necesidades e intereses”.

Basado en esto se puede decir que el proceso de ensefiandizajgres
todo lo que al docente y al alumno le permitan comprender y trarasfor
dentro de su entorno, de hecho, prioriza dentro del proceso laicamidn
significativa y afectiva que debe existir entre el doegnel alumno, como
lo sefiala Artivia (2005 ¥en el proceso de ensefianza aprendizaje, es donde

se da la comunicacion entre docente y alumno, siendo el aulabiéba
donde expresan sentimientos, ideas, es donde se manejan laaeslaci

interpersonales”.

Esto permite conceptualizar y asi aplicar los conocimiehts)idades y
actitudes dentro de cualquier entorno en el que se desenvagdvaas que
es de gran importancia la interaccion entre el docente yieinal para que

exista un mutuo aprendizaje.

Apegados a estd@. Labarrere y G. Valdivia (1988) afirman que “las

distintas maneras en que se manifiesta externamentéad¢ddneprofesor-
alumno, es decir, la confrontacion del alumno con la materiandefianza
bajo la direccion del profesor.”. La relacion maestro-estudiante cumple un

rol clarisimo en el proceso, siempre que exista un medimufianza es
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MAs seguro que un niflo o un adulto se exprese de manera natural, no se
aprende si pasa todo lo contrario, ya que existiria mucha tepsiénhecho

no habria fluidez en la adquisicién de aprendizaje.

Por lo tanto, primero se debe enfatizar en que exista armpnia
comunicacion entre los sujetos del proceso, para que el maestrel
orientador confiable que todo alumno necesita, considerando que todo
individuo en aprendizaje necesita un guia que encamine los conuoisnie

gue se estan adquiriendo, para asimilarlos de manera correcta.

De hecho, el maestro se acopla al alumno, y en un inicio £gjgien se
muestra mas flexible en el proceso, ya que busca dar lercoaihecesaria
para establecer una relaciéon estrecha con sus alumnos, sisindee a
convierte en mas que un maestro, €s un amigo que impartern@mos y

eso es ideal en el proceso de ensefanza-aprendizaje; dedaom esto, el
estudiante se siente seguro y se desenvuelve correctamertalda, da
comunicacion entre los sujetos del proceso fluye exitosamentggnsea

un circulo de aprendizaje permanente. Como lo sefiala Longhi, (2011), “la
ensefianza es una profesion que se apoya en dos pilares fundamientales
trasmisibn de un conocimiento y la comunicacién entre alumnos y

docentes”.

Asi mismo, Contreras recalcaba que los procesos de ensefiamaizajge

son procesos que se rigen por intenciones especificas, que conllevan a
interaccion entre el maestro y estudiante haciendo posible exidizaije,
Quedando, asi, planteado el proceso ensefianza-aprendizaje como un
“sistema de comunicacion intencional que se produce en un marco
institucional y en el que se generan estrategias encaasirga@rovocar el
aprendizaje” (Contreras, 1990). Por lo contrario, es totalmente desagradable

dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, que el maeatranse

individuo inaccesible, ya que es de alta posibilidad que no exista seguridad y
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se les dificulte a los alumnos la construccion de conocimieramoCse
mencionaba anteriormente, la seguridad que transmite el dotahienao
es de suma relevancia, empezando por el tipo de estrageigias utilicen
para generar conocimiento, todo esto pas6 a paso, permitiendodaiéc
activa del alumno en el proceso, que este se empape de leeqgesta

ensefiando y asi pueda enraizar sus conocimientos.

En este mismo contexto, y partiendo desde el hecho que el estuidiaate
gue incrementar sus destrezas, habilidades dentro del processedmanza-
aprendizaje “los modelos de enseflanza son realmente modelos de

aprendizaje. Cuando se les ayuda a los estudiantes a adquiriraicifmm
ideas, habilidades, valores, maneras de pensar y medagalexpresion,

se les esté ensefiando también cémo aprender.

De hecho, el resultado mas importante a largo plazo puede sdosque
estudiantes incrementen sus capacidades para aprender mnlay fac
efectivamente en el futuro, debido a los conocimientos y tabgis que

han adquirido y porgue han dominado el proceso de aprendizaje. Los efect
de los modelos de ensefianza se miden no solo si el alummadakel
objetivo especifico que se pretendia, sino también, que tan bien
incrementaron su habilidad de aprender, lo cual es el propdsdarhental

de éstos”. (Joyce y Weil, 1996)

Desde la perspectiva de cada uno de los autores expuestos,dse pue
concebir la idea de que el proceso de ensefianza aprendizaj@resaso
gue permite al estudiante aprender de la ensefianza comunigatiexista
en el aula, y a través de ello adquirir aprendizaje, de hetho) del
maestro es primordial ya que este transmite conocimientos)teorad
estudiante y le propicia las condiciones apropiadas para adquigfidies
y estos que sean constructivos, que desarrollen el pensamiéito del

alumno desde que es un nifio para que en el futuro sea un eptatdeian
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positiva dentro de la socieda@mo lo indica, Mineduc (2011) “a través de
la ensefianza, el docente orienta y facilita las condiciones agasppara

que se produzca un aprendizaje significativo en el alumno”.

De acuerdo cofanchez, (2011), “el propdsito esencial de la ensefianza es la
transmision de informacion mediante la comunicacion direcsaportada
en medios auxilias”. La ensefianza no es otra cosa que la entrega de
informacién de toda indole, es decir que todo lo que el mapstde
ensefiar es considerado como conocimiento que adquieren losoajum
como resultado, ante todo lo que el alumno realice debe prevait
conocimiento, en cada accion, en cada palabra y en cada@erel que
se desempefie, ademas esta enfocado en una realidad olgedivaue esta
forma de conocimientos, habilidades y capacidades le perai@ptarse a
cualquier circunstancia, y de hecho poderlas enfrentar con mentigggsi
con una actitud adaptativa.

Esto, es lo que anhela todo proceso de ensefanza-aprendizaje ladograr
independencia cognitiva del alumno y que sea capaz de inteéragtuana
base sélida de conocimientos propios, después de esto se puedgeetir

proceso ha sido satisfactorio.

En este sentido, el docente facilita al alumno el procesopamndizaje,
preparando las condiciones técnicas del proceso cognitivo, C. Alvarez
(1988) agrega que “la estructuracion y el ordenamiento interno de los
componentes personales de dicho proceso: docente y estudiantegsy de |

elementos de contenido de las disciplinas: conocimientos y hab#idad

Desde este punto de vista la naturaleza de la estructuracion y raieetta
permiten las condiciones materiales, espaciales y tempora#esbién a las
afectivas, es decir, diseflando estrategias de ensefjaeraliaaje

adecuadas, se podria encaminar al perfeccionamiento del prdeeso
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ensefianza-aprendizajes. Las relaciones que hay entre la ueatidct,
ordenamiento y proceso educativo congenian de manera casi, exasi

puede partir sin ello para generar conocimientos y habilidades.

Asi mismo, se considera que es de gran importancia poteacializ el
alumno la necesidad de aprender, de busqueda de conocimientse que
entrene en cémo hacerlo; la motivacién juega un papeecldespertar el
interés del alumno mediante la estimulacion, la formulaciécodeeptos y

el desarrollo l6gico de la mente. Poggio, (20i2jjca que “es necesario
despertar su atencion, crear en ellos un genuino interés pestuglio,
estimular su deseo de conseguir los resultados previstosivacel gusto

por los trabajos escolares.

Ese interés, ese deseo y ese gusto actuaran en dledgpins alumnos con

o justificacion de todo esfuerzo y trabajo para aprender”. La motivacion hay

gue promoverla de manera adecuada, no se puede empezar muynagido e
proceso educativo, hay que ser paciente y por ello hay gbejara
esencialmente con cada uno de ellos, que se muestre por pateatdk el
interés personalizado por cada estudiante, para que no se emquuore
momento y quieran hacerlo todo de manera rapida, el proceso dar

resultados tanto a corto como a largo plazo.

Por ello, es necesario educar al alumno en el pensar, pakg@acciones
sean reflejo de un proceso exitoso, es decir que todo en asmafende,
transforma al individuo, aun cuando este ni siquiera lo note. D. @anzal
agrega: (1947) “el aprendizaje no es fijar para luego evocar los
conocimientos de modo mecanico, sino que esta relacionado con la

actuacion del individuo”.

Todos los seres humanos estan sumergidos en un proceso de aprendizaje
permanente, desde que se nace hasta que se muere; parami@o a

computadora que puede almacenar mucha informacién, asi mismo es e
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humano, asimila informacién y la procesa a medida que vardiesado su
capacidad cognitiva, no se sabe con exactitud cuanta infdmposee,
pero es notable con las acciones que desarrolla, ya quesredes por la

sola actuacion de un individuo se puede determinar su nivel eogniti

Dentro del aula se maneja el mismo contexto, el maestro @s iquparte
los conocimientos y el alumno es quien los asimila y luego tmepa; por
ello en ciertos casos es idéneo interactuar con el alumndistintas
circunstancias para fijarse de como es la actuaciorizadealos nuevos

conocimientos adquiridos.

Del mismo modo, Gonzalez (2003) considera que aprendizaje es “el proceso

de adquisicién cognoscitiva que explica, en parte, el enriquetonjela
transformacion de las estructuras internas, de las poteaciet del
individuo para comprender y actuar sobre su entorno, de los nieles
desarrollo que contiene grados especificos de piatatad”. Desde una
perspectiva cognitiva, los enfoques del aprendizaje no solorsederan
gue son especificos en determinado tema, sino que abarcanniaastc
estrategias que ayudaran a mejorar el aprendizaje de mumtienidos; es
decir que mejoraran sustancialmente las potencialidadetidei@en todo
campo ya sea de indole social, familiar o educativo; asestefiere el autor
al afirmar que el individuo necesita comprender y actuar sabentorno.
El aprendizaje es el proceso mediante el cual se puede llegar a consagui
transformacién positiva en un individuo, propicia conocimientos y

experiencias que se reflejaran en el dia a dia.

Klineberg (1980) manifiesta que “Ensefiar significa, dominar el proceso de
ensefianza y dirigirlo intgféntemente con medios cientificos”. Dentro de
este contexto, los medios cientificos son indispensables yatdgsrpara
dirigir metddica y didacticamente el proceso de ensefapEmndizaje, ya
que ello permite que el estudiante descubra por si solo, que l@enga

impresion de que por sus propios medios estd adquiriendo conocimiento.
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Es preciso que el alumno se inspire y quiera aprender, ya qudode el
también depende la eficacia del proceso, y se podria decEsglaeclave
fundamental para que el aprendizaje sea exitoso, de hecho, ¢lomeses
solo el orientador, es quien guia las actividades para que mhalu

construya su propio conocimiento.

Por lo que se aboga por una ensefianza centrada en practicag/asiucat
auténticas, las cuales requieren ser coherentes, signd&gt propositivas.

de este modo C. Alvarez (1988) expone ¢aemodo de desarrollar el
proceso para alcanzar los objetivos, la estructura de iNddact que se

desarrolla en cada sesion del proceso, en cada forma de ensefianza.”

Asi, en un modelo de ensefianza situada, resaltara la importEndas
estrategias que promuevan un aprendizaje colaborativo o reciproco
Aplicando estrategias metodoldgicas efectivas y estructuraciidades
focalizadas en potenciar el aprendizaje en el aula de, das@icia el
proceso de ensefianza y con ello la debida preparacion podgariaestro,
es decir que mucho depende de la planificacion estratégicequemueva
en la clase; la fluidez y armonia determinaran la aficael proceso,
arrojando resultados que demostraran la habilidad del maestrmptivar

a los alumnos a interesarse en el aprendizaje.

Por esta razon, se analiza las diferentes formas de ajengiiz se pueden
aplicar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, Heredia, (201éxdRdec
ensefianza-aprendizaje (tesis de pregrado). Universidad Indudgial
Santander, Bucaramanga, Colombia: “Otros modelos comienzan a ser
utilizados en las aulas, como por ejemplo el que plantea la easefar

descubrimiento, que pretende alcanzar un aprendizaje constructivo.

Cuando se habla de ensefianza por descubrimiento, se refiere a una
metodologia de aprendizaje que busca que el alumno sea un entegaetjvo,

en vez de darle contenidos ya estructurados, sea el quien descubeptos
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y sus relaciones, y que luego tal como un rompecabezas, losagae su
esquema cognitivo. Esto se ha venido promoviendo hace algunos afios,
incluso ya muchas instituciones educativas ponen en practaezidizaje

por descubrimiento; que mucho més alla de ser algo novedosonelie|

es un proceso que esta dando buenos resultados, los estudios se fesiten a
hechos; ya que siempre que algo de buenos frutos, es porque lasstabr

siendo productiva.

Asi mismo se analiza dentro del proceso de ensefianza-aprendizaj
aprendizaje constructivista. Para Novak, ()388Gonzalez, M (2008) “el
aprendizaje constructivista intenta explicar cémo el ser hunmnapaz de
construir conceptos, el estudiante filtra toda la informacion rguibe a
través de su estructura cognitiva (que son sus gafas fpreasg@n relacion
con una tematica determinada, y que si no es mediante un apjendi

significativo no se modifica esa estructura”.

En este contexto, se debe recalcar que la percepcién juegapeh pa
fundamental dentro del sistema educativo y mas aln cuandoeste aclos
aprendizajes del alumno; por esta razon el docente debesesat®i utilizar
material didactico concreto cada vez que este sea ldtaditiEntre otras
cosas, la experiencia provee el hecho de construir aprendieajpre que
sea de interés, esto promovera la motivacion del alumno parprqoese
informacién, estructure cognitivamente y se logre un aprendizaje

significativo.

De acuerdo a esto, Wittrock 1974 en Osborne & Freyberg 1991) afirena
“para aprender, los estudiantes deben construir o generar activamente
significados, por si mismos a partir de experiencias seresorias decir que

los sujetos aprenden a través de sus propias experiencias con el medio.”

Durante toda la vida del ser humano, el aprendizaje ha format® par
esencial de este, en todo el proceso de desarrollo ha sidsanie su
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adaptacion en el entorno que lo rodeaba, necesitaba saber nwsldese
encontraba, poder estudiar muchas cosas, entre esas, distingurooge t
alimento podria ingerir sin que le causara problemas, comdayigomo se
protegeria del frio y todo lo demas acerca de la vidaueiano tuvo que
analizar y empezar hacer preguntas que lo llevarian a geespaestas con
soluciones, y quizas tuvo que intentar y replantearselo todalendsa vez.
A todo esto, se puede concluir diciendo, que la especie humanada est
constante aprendizaje, el aprendizaje ha sido fundamental dssiuiécios
del hombre.

25



5.2.DESARROLLO DE LA GRAMATICA

Desde los inicios de la vida el ser humano busco maneras queniégran
comunicarse con los demas, la gramatica ha tomado un papetameor
dentro del contexto comunicativo, y hoy en dia es parte fundamenghl en
proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del aula y fuela;da palabra

gramatica proviene del vocablo griego y significa arteadddtras.

Gramatica abarcaba todos los aspectos del discurso: ortoginfaiss
interpretacion de los textos e incluso la critica literagg@pecir, englobaba
buena parte de lo que hoy diferenciamos como filologia, como tjcanya
como retérica. Fue Dionisio de Tracia, enT&khne Grammatikésiglo | a.
C.), el que estableci6 una terminologia que heredarian wagcas

occidentales posteriores, a partir de las latinas

La gramatica ha evolucionado a través del tiempo variargionse uso y

la division de las poblaciones, aun asi, en todos los tiempos halsido
estudio de las reglas y principios que gobiernan el uso denigigas. Erick
Hawkins (1984) piensa que “la gramatica se debe enfocar como un viaje de
descubrimiento entre patrones del lenguaje, mas que como el apjemuid

reglas prescrigvas”.

El desarrollo gramatical depende en parte del entorno en skeguelee un
individuo, y también de la riqueza estructural del lenguajeegista en el
medio que se relaciona; dentro del contexto educativo, el quicipr el
docente a sus alumnos con el fin de desarrollar correctataegt@matica,
para ello el docente debe estar bien empapado de las wsisuct

gramaticales y todo lo que ello encierra.
El desarrollo de la graméatica se basa en muchas estsigamaticales que

deben ser comprendidas para el uso correcto de la misma. y Gindrot

(1977) plantea de forma muy categorica que “el conocimiento de las
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estructuras gramaticales es parte esencial para dommndioma. Aungue a
su vez establece que se debe enfatizar en la utilizdeid@stas estructuras

en un orden practico, mas que por lo descriptivo”.

Desde cualquier punto de vista, la gramatica es el ejeatelatrtodas las
lenguas, no se puede llegar muy lejos sin los previos conoadimient
estructurales de un idioma, es por ello que se enfatiza enskfianza
practica, para ir desarrollando correctamente la estructaraagjcal y de
esta manera se logre un aprendizaje significativo. Lagdegrevalece, es
el orden préctico, se propone el aprendizaje de la gramaedame |a
practica, obviando un poco lo prescriptivo que es lo tipicol eoreexto

académico.

H. G. Weddown (1992) considera que “el conocimiento de la estructura
sintactica de un idioma es importante para tratar con el uso del mismo”. De
hecho, utilizar positivamente los conocimientos, es decir, adaptaadat

diversas lenguas que aprende un alumno.

El alumno pondra en practica todo nuevo conocimiento que adquiera, sea
correcto o incorrecto, y por ello en muchos casos existe notable
deficiencia en el uso del lenguaje, debido a que la ensefidrdecdate se
muestra con falencias estructurales; por otro lado, si esctores de gran
aporte para el desarrollo cognitivo del alumno, ayudara a que sus
conocimientos se reflejen positivamente y le sera mucho fadk la
adaptacion de cualquier lengua aparte de la principal lenguasforazon

el autor enfatiza en conocer la estructura de un idioma, yastupermitira

al aprendiz hacer buen uso del mismo.
Por el contrariopara Lenz (1912) “ensefiar gramatica y ensefar lengua son

dos cosas totalmente distintas, y en la ensefianza primgrenatica debe

ceder su puesto al estudio practico del idioma. Afirmaegquéodo caso lo
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gue importa en la ensefianza de la gramatica es que no eocddates de

la capacidad de los alumnos, en particular que no se derciefes falsas
0 mas bien que no se dé ninguna. Ya que las definiciones gralesti
cientificamente correctas son todas tan dificiles de aplique son
practicamente inutiles, pues se reducirian aun aprendizaj@aéérmula

sin contenido. En: (ALVAREZ MENDEZ, 1987.108).

Desde esta perspectiva, la graméatica debe ceder su pagargque en un
inicio en las escuelas se potencialice mas la pradiécain idioma, sin
conceptos definidos sobre la gramética, es decir que no skadgsdimites
de la capacidad de un alumno, y mas bien se evite formuldagesobre

gramatica que de hecho son bastantes complejas.

Por su lado, Martin (2001), expresa: “Las metodologias especificas de los
programas de “ensefiar a pensar’ facilitan la ensefianza de estrategias
metacognitivas y la transferencia de éstas a otrost@snbtadémicos o
extraacadémicos”. En el desarrollo de la gramatica se pueden abarcar
muchos esquemas, pero hay que considerar lo mas oportuno para que e
proceso educativo sea eficaz y el alumno incremente sus coaotiside

la manera mas relajada y natural.

De buena referencia es lo que dice el autor acerca de easpéasar, se
debe partir de esto para conseguir los resultados anhelados godgart
docente, el alumno tiene que desarrollar su pensamienito goéra que
analice y procese las correctas estructuras gramatibalegue incentivarlo
metodoldgicamente para despertar el interés por querer cognapeender

nuevas cosas, que de hecho seran provechosas para su futuro.

Gonzélez (2004) @nparte ésta idea al pronunciar que: “se favorece el
desarrollo cognitivo, prestando especial atencion al aprendidaje
habilidades que permitan aprender a aprender e interpretagaaizar,

analizar y utilizarla informacién”. Como se venia mencionando, dentro del
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aprendizaje hay que potenciar las habilidades del alumne, adastir un
constante hincapié para desarrollar su nivel cognitivo. Ladslidedes
propias de una persona guiaran su evoluciéon dentro de cualqui@o.c
pero para ello es indispensable que aprendan a prender egugesiepan
coémo adquirir conocimiento y lo que es mas importante como ponerlo e

practica.

Como lo manifestaba Albert Einstein, no hay mejor maneransiefiar que
dando el ejemplo, el ejemplo es la Unica forma de aprefmeacuerdo con
Tierno, B (2011) afirma al respecto que: “El nifio no hace lo que le decimos

gue haga, sino lo que nos ve hacer y no se imita cualquieddiponducta,

sino la que se ve mas provechosa y eficaz”.

Desde la nifiez inicia la imitacién, un nifio imita conductagodas las
personas que lo rodean, tanto de sus padres, de sus abuelos,ale des t
sus profesores, entre otros; por lo tanto, se puede decir quialeion es

un proceso que repetira el individuo. Dentro de la gramatita,essmuy
crucial ya mas all4 de un concepto referido a la imitad®ronductas, se
habla de cémo el nifio selecciona las conductas provechosas, siemdo est
para el aprendizaje de gran expectativa, ya que se puede cgaroyeen

este caso se aplicaria para el correcto desarrollogtart@tica en los nifios

gue atraviesan por el proceso educativo.

En las edades iniciales, la ensefianza se debe potencialinandea que el

nifio se adapte al continuo aprendizaje, arrojando datos significath el
contexto educativo, el estudio de (Ferreiro y Teberosky 1979) sobre las
ideas de gramatica y escritura que elaboran los nifios Yflsenicia en la
ensefianza, refleja como dichas ideas estan en constantei@vgl esto se
debe en mayor parte al contacto con el entorno en el que seukese,
cumpliendo fases que mejoran significativamente demostrandolague

influencia positiva del medio es realmente asombrosa para guanse
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resultados satisfactorios. Asi mismo, en la Declaracion Mursbate
Educacion para Todos, celebrada en Tailandia en 1990, se expusieron las
necesidades basicas de aprendizaje que presentaba la educacion y
propugnando que “Cada persona (nifio, joven o adulto) deberd estar en
condiciones de aprovechar las oportunidades educativas paraceatiafa

necesidades basicas de aprendizaje”

En la educacion, los maestros son los responsables del debido centximi
referente a la materia que imparten, son el ente generadmreiedizaje;

todo maestro debe esforzarse permanentemente para aseguttados
positivos en su alumno, citamos por esta razon a, Gerry Abbot (1989:112)
quien sefala que: “el profesor debe esforzarse por obtener un estricto control

para asegurar la exactitud en la gramatica y la pronuncigoiénn lado y

un control mas relajado que permita a los estudiantes el udendeaje

adquirido en una forma conversacional”.

En el esquema educativo existen muchas practicas convencianeles
ayudan al alumno a construir conocimiento a partir del que ya,goseen
dia hablamos de aprendizaje significativo, la psicologia cotiststia esta
ligada estrechamente a la adquisicién de conocimientos nuavdanal al
alumno a crear sus propios conceptos ademas de que relaciqne ya

conocia con lo recién aprendido.

“Se requiere desarrollar cierta conciencia metalingiiistica, con distintos
grados de explicitud, para poder utilizar bien las lenguas quedames en
la escuela; es decir, para poder utilizarlas en distirtizacgnes, publicas y

privadas, y para difenges finalidades.” (Rodriguez Gonzalo, 2012, p. 89).
Lo que quiere decir, que se debe dejar atras el candetedinico de la

ensefianza gramatical, se debe evitar los constantes egrejgétitivos con

finalidad de generar aprendizaje; por ello se debe partoaheicimiento de
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la lengua que tenga cada alumno para asi poder enriquecer guiconst
conocimientos nuevos, en los que el alumno sea el ente adtiiaippdivo.

De esta manera, se propicia que el alumno pueda utilizar susni@mos

de manera consciente y natural con un desenvolvimiento propiordeetu

cognitivo.

Por lo anteriormente dicho y de acuerdo con Otafi (2009-2010): Es
necesaria una ensefianza que evite la recepcion pasiva de ¢emosm
impartidos por el docente. El alumno debe ser interpelado coret suj
epistémico en una interaccién con los otros que demande reflekite la
lengua, para que la gramatica se convierta en un bagajpcimes sobre

las que podra operar una seleccién consciente. En este punto, las
caracteristicas de las consignas y del rol del docerde enplementacion y

desarrollo asumen un papel primordial. (p. 225).

El maestro y su rol son literalmente esenciales dentrprdeéso educativo
y mas en el desarrollo de la gramatica; este debe sentiaot en la
ensefianza, implementando técnicas que evolucionen en el alurforma
de interactuar en la clase, que sea activo todo el tiempmuey su
participaciéon sea de gran aporte para la educacién sobrantatiga, y que
asi se vaya generando aprendizaje, permitiendo al alumno gozarade

riqueza gramatical extraordinaria.

“A partir de la década de 1990, en el contexto espafiol ha habido diversas
propuestas de contenidos gramaticales para posibilitar éxiteflsobre el
uso” (Castella, 1994; Cuenca, 1994; Gonzéalez Nieto, 2001; Zayas y
Rodriguez, 1992). Y es que de seguro no es la tarea més facamatiga

es una rama muy compleja en todo el sentido de la palabrastaoaedn se
han propuesto al pasar de los afios muchas estructuras déea &aiso de

la misma; se puede experimentar en las escuelas ieledef desarrollo
gramatical en los alumnos, y lo que es peor, muchos de eléiguiéra lo

notan; la gramatica requiere de tiempo y esfuerzo para frdelsci
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correctamente, hay que guiar al alumno para que se intarasmecer y

aprender de su lengua, lo cual es muy importante.

Como plantedé Bronckart (1985, p. 12), “se trata de invertir las relaciones

entre las practicas pedagdgicas y las disciplinas denefa: entre la gama

de propuestas teéricas aceptables de las ciencias del lenguaje
contemporaneas, la gramatica pedagégica ha de elegimeidrf de sus
objetivos y de los conocimientos sobre el desarrollo verbal deuomast y

ha de crear o adaptar los instrumentos conceptuales o metodslagie

necesita”.

En los fundamentos de la concepcion de la gramatica pedagggjica
enfocan los contenidos gramaticales para la ensefianza, coreodphrt
proceso mas general de intriga de las relaciones entralidasticas
especificas y las disciplinas de referencia. Las decisani#e la seleccién
de contenidos gramaticales para la ensefianza vienen detlasmpar las
finalidades que se concede a la presencia de la grangdtita educacion
general de los alumnos: la reflexion gramatical en i@aoon la mejora del
uso linguistico y el saber gramatical sistematizado camte ple los saberes

escolares que una sociedad establece para sus futuros ciudadanos

Fundamentalmente, es de gran ayuda remitirse a los estudioéligisa
realizados acerca de la gramatica y de su correctordésapara ello el
siguiente autor expone de manera explicita la gramatica gli=anuty
aprenden los alumnos. “analiza los estudios sobre la gramatica que utilizan y
aprenden los alumnos (nifilos y adolescentes) y los agrupa en tres
planteamientos: a) los relativos al desarrollo del lenguomje, muestran la
aparicion y la evolucién de determinadas construcciones ticatea en el
lenguaje infantil, como Ferreiro (1971), sobre las relaciones tetesode

los nifios o0 Dolz (1990), sobre el funcionamiento del tiempo verbldsen

textos escritos de nifios catalanes; b) los estudios sobresatral®
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especifico de la actividad metalinguistica y c) los eglais en los conceptos

gramaticales quelaboran los docentes” (Camps 2000).

Los tres puntos son de alta relevancia para el correctoralesale la
gramaética, al fijarse en las construcciones gramaticeenguaje infantil
para percibir el tipo de evolucién que ha tenido el lenguajd¢iepdo de
estudios ya realizados la educacion serd mas liviana yzetidemas es
preciso que el docente tenga claro el objetivo de ensefi@aalaso y

elabore indicados conceptos gramaticales.

“En definitiva, tenemos que avanzar en el conocimiento de cOmo puede
contribuir la ensefianza al desarrollo de las capacidadas fabilidades
verbales de nifios y adolescentes de manera integrada, de doemse
desarrollen armoénica y profundamente.” (Camps, 2012, p. 35).
Definitivamente, el conocimiento debe irse desarrollando de namane
progresiva, no se puede quedar estancado en un punto sin saligho por
hay que centrarse en tratar de incrementar las habilidadgstivas del

alumno, mediante el uso de técnicas metodoldgicas que lo permitan.

En efecto, se debe ir evolucionando de a poco, de forma que sea mas
llevadero el aprendizaje para el individuo, integrando todasskascturas
gramaticales que desarrollen las habilidades verbalesogiaiiios; de

manera que el aprendizaje sea productivo y significativo.

Las finalidades de la ensefianza de la gramatica segun e Epnzalo

son las siguientes (Camps, 1998, p. 113; Castella, 1994, pp. 16-17; Gonzalez
Nieto, 2001, p. 294; Gonzalez Nieto y Zayas, 2008; Kilcher - Hagedorn,
Othenin - Girard y de Weck, 1987, p. 202; Lerner y Rodriguez, 2007;
Martinez Navarro, 1996; Ochoa, 2008, Otafii y Gaspar, 2002, entre otros):
“La mejora del uso de la lengua (o de las lenguas), lo que incluye los

aspectos normativos, dado que son requisitos de los usos formales.
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El enfoque comunicativo para la ensefianza de la lengua sostiemenoet |

gue la escuela debe proponerse es lograr la competencia comanicativ
(Hymes 1972), esto es, lograr que los alumnos sean capaces de
desenvolverse adecuadamente en la produccion y comprensién destextos
distintas situaciones de comunicacién. (p. 185) Es precisadeamtey
ensefar la gramatica como un juego (serio pero divedigd)se entiende y

se aprende a través de actividades intelectuales, a sabreflekidn, la
pregunta, la objecién, y con un conjunto de pruebas y operacionedasobre
lengua que apoyan esas actividades, camnsgpkesion o borrado.” (p.194).

La consideracién de la gramatica como conocimiento irdrtesen si
mismo y como instrumento para acceder al conocimientords @nguas

diferentes de la materna.

Por lo que se puede decir, que la graméatica o en si el codesdorollo de
la gramatica contribuye especificamente al uso correcia tengua, y lo
gue es mejor aun, facilita la comunicacion. Dentro de los reggifsitmales
se destaca el enfoque comunicativo, la escuela debe prigrestablecer
como meta que el alumno pueda desarrollar su habilidad cognitiva y
comunicativa, que este sea capaz de interactuar en cuagtieno en el
gue se relacione sin dificultades mayores, ademas de quelaaspacidad

de comprender textos con distintos enfoques comunicativos.

Asi mismo, los autores destacan la ensefianza de la gmamédiante el
juego, sin olvidar lo estricto de la materia, se puedaj@aalton actividades
creativas de distintas clases, que evolucionen el desadmli® graméatica;
principalmente, considerando que el conocimiento de la grandgiama
lengua facilita en gran manera el conocimiento estructlgadtra lengua.
De hecho, la escuela es quien forma en gran parte al individumidke
conocimientos basados en contenidos cientificos, que le permitanotias

Su estructura cognitiva.
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CAPITULO Il

6 HIPOTESIS

Si aplico estrategias sobre estructura de la palabra estonegra el

desarrollo de la gramatica en los estudiantes de basida e la Unidad

Educativa “Pichincha” del cantéon Pichincha en el periodo lectivo 2015-

2016.

6.1. Senalamiento de las variables.

6.1.1. Variable Independiente

Estructura de la palabra

6.1.2. Variable Dependiente:

Desarrollo de la gramatica

6.1.3. Término de Relacién

Mejora
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CAPITULO 11l
7 METODOLOGIA

7.1 Tipo de investigacion. -

7.1.1. Investigacion bibliogréaficaen esta investigacion se utilizdé para la
recopilacion textual de la informacion con teorias relacionatias

desarrollo de la gramatica.

7.1.2. Investigacion de campen esta investigacion se la realizo mediante
la recopilacion de informantes. Informacion primaria: Encuestas y

guia de observacion.

7.2 Nivel de investigacion

7.2.2. Descriptivonos permitié realizar una descripcién de las causas que
ocasionan el problema y los efectos producidos por las mismas; desde

cuando se cree que existe y plantear posibles soluciones.
7.3 Métodos

7.3.1Método Inductivo es el proceso analitico, sintético, mediante el cual
se parte del estudio de causas, hechos o fenébmenos partipalaes
llevar al descubrimiento de un principio o ley general yeatdblecer
cudl es la causa que mas incide en la falta de estrategia en
desarrollo de la gramatica y se lo utilizar4 especifaagm en el

planteamiento del problema.
7.3.2Método Deductivo para seguir un proceso reflexivo sintético,

analitico, contrario al método inductivo, es decir parte del prable

(efecto) o ley y establecer las posibles causas.
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7.3.3Método Estadistico. -Lo cual nos permitira realizar los respectivos
cuadros estadisticos de los resultados a aplicar en laigagsh de
campo.

7.4 Técnicas de recoleccién de informacién

7.4.1Técnicas.- Las técnicas que se aplicé en la presente investigacion
fueron: La entrevista a docentes y Directivos, la guia de aiisérva
los estudiantes y la encuesta a los padres para conocebajotr
autobnomo de los estudiantes.

7.5. Poblacién y Muestra

7.5.1. Poblacion- La poblacion esté representada por 66 personas

7.5.2. Tamano de la Muestra

La muestra representa el 100% de la poblacion, desagregadsigidgdate

manera: Autoridades 1, docentes 15, y 50 estudiantes.
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8 MARCO ADMINISTRATIVO
8.1 Recursos humanos:
a. 2 Investigadores

b. Tutor: Dr. Eddie Alcivar Castro

8.2. Presupuesto
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INTERNET 30 | HORAS 1 30 30 0
PAPEL 4 |RESMAS| 9 36 36 0
TINTA 4 | TONER | 50 200 200 0
ANILLADOS 6 | UNIDAD | 35 21 21 0
ENCUADERNADO | 3 | UNIDAD | 10 30 30 0
MOVILIZACION | 20 | UNIDAD | 10 200 200 0
REFRIGERIOS | 200 | UNIDAD | 1 200 200 0
IMPRESION 1000 UNIDAD | 0,20 | 250 200 0
CAMARA 1 |UNIDAD | 250 | 250 250 0
IMPREVISTOS 350 0
TOTAL 1.517 0
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CAPITULO IV

9. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
9.1. ENCUESTA DIRIGIDA A LAS AUTORIDADES Y DOCENTES

TABLAN° 1
PREGUNTA OPCIONES N° DE CASOS %

1. ¢Como pued{ a) Mediante diagnostic 50%
usted reconocer ¢ acorde a la clase. 8
nivel de| b) Impartiendo ung 3 18.75%
conocimiento clase.
gramatical de su| c) Por medio de juego 12.50%
estudiantes?: didacticos. 2

d) A través de dialogo 3 18.75%

TOTAL 16 100%

Fuentes: Autoridades y de docentes de la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N°1

mambucmd

Analisis e interpretacion— No cabe duda que la mejor forma de conocer el
nivel de conocimientos que tienen los estudiantes es medignte
diagnéstico, por esta razén los docentes deben considerar raalaar
evaluacion antes de empezar un periodo académico, el 50 Yoradiy
diagnéstico acorde a cada clase, por lo que se considera loglaree es
muy favorable al fin propuesto; y que un 18.75% respondieron que
impartiendo un clase se puede conocer el nivel de los alumnbd,56%%6
mediante juegos didacticos, lo que nos parece impactante, ya quegos
didacticos no son un medio evaluativo, el otro 18.75% a travédialefo

se puede conocer el nivel de gramatica del alumno.
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TABLA N° 2

PREGUNTA OPCIONES N° DE %
CASOS
2. Cuando| a) Son aceptadas de la me 43.75%
aplica manera por sus alumnos. 7
estrategias d(b) considera que Ia 12.50%
clase estrategias son innecesar 2
especificas, y decide improvisar
¢Que sucede € c) No existe atencion pg 25%
la clase? parte de los alumnos 4
d) todas las anteriores 3 18.75%
TOTAL 16 100%

Fuentes: Autoridades y de docentes de la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO 2

Andlisis e interpretacion— Es de gran satisfaccion para el docente cuando

sabe que su trabajo esta dando grandes resultados; el 43.75% de los docentes

mg mb

md

se inclinaron a favor de la opcion (a) la que dice que sugegsas son

aceptadas de la mejor manera por sus alumnos; el 12.50% consjderan

las estrategias son innecesarias y deciden improvisdade, do que nos

sorprende en gran manera en docentes de este siglo, podentogudeci

existe una carencia de metodologia que facilite trabajaeswategias; el

25% respondio que no existe atencion por parte de los alumnos78¥%d8

escogieron la opcién (c) queriendo decir que consideran taxlasplaestas

reales, cosa que es muy cierta ya que en la clase e paresentar

cualquiera de las opciones mencionadas.
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TABLA N° 3

PREGUNTA OPCIONES N° DE CASOS %
3. Para usteq a) Que los dos sirven pa 25%
¢, Qué relacién comunicarse. 4
tiene la| b) Que la gramatica es 18.75%
gramatica ligada al lenguaje y a la ve 3
con el| se relacionan para
lenguaje? desarrollo de una lengua.
¢) Que si sabemos utilizar 25%
gramética podemo 4
comunicarnos con u
correcto lenguaje.
d) Todas las anteriores. 5 31.25%
TOTAL 16 100%

Fuentes: Autoridades y de docentes de la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICON°® 3

magmbuecud

Analisis e interpretacion.— la graméatica y el lenguaje cumplen un rol
fundamental en el desarrollo cognitivo de un individuo, eso reftega |
resultados obtenidos en esta investigacién de campo la misma que wituv
25% de inclinacion de los docentes por responder que tanto la gamati
como el lenguaje sirven para comunicarse; el 18.75% de edtmmjieron

dos estan ligadas, sin embargo consideramos que no se debe éosede
limites de capacidad de los alumnos; con un porcentaje sehifaimero,

los docentes respondieron que se puede comunicar con un correcto lenguaje,
lo que segun investigadores no es del todo certero; y en poraeds@to

31.25% escogieron todas las mencionadas.
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TABLAN°® 4

PREGUNTA OPCIONES N° DE %
CASOS
4. ¢(Qué es Iqa) Tener buena 18.75%
elemental para qu relaciones dentro y fuet 3
los estudiante de la escuela.
puedan tener ulb) El  conocimiento 25%
adecuado apropiado de la lengu 4
desenvolvimiento | materna.
gramatical? c) La practica constant 25%
de estructura 4
gramaticales.
d) Todas las anteriores. 5 31.25%
TOTAL 16 100%

Fuentes: Autoridades y de docentes de la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N° 4

mambuecud

Andlisis e interpretacion. -la opcién (a) tuvo poca aceptacién con el
18.75% no se consolido como la mas acertada, y consideramo®l que
individuo necesita interactuar , tener buenas relaciones defumya de la
escuela para que se enriquezca su estructura gramalticainaeimiento
apropiado de la lengua materna alcanzo el 25%, aunque es relavase

debe olvidar que si ya se habla de conocimiento es porque detdgre y

no lo necesita; con el mismo porcentaje la opcion (c)lismmque sugiere

la practica constante de estructuras gramaticales; yrcaito porcentaje de
31.25% los docentes escogieron que prefieren todas las mencionadas, es

decir que las tres forman parte importante.
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TABLA N° 5

PREGUNTA OPCIONES N° DE %
CASOS

5. ¢Cuales d¢a) El tipo de estrategia 18.75%
estos  aspectg que se apliquen. 3

considera uste( b) La participacion active 12.50%
gue mejoraran l¢ del alumno en g 2

estructura de [i asignatura.

palabra para € c)La confianza que exist 12.50%
desarrollo de lg entre el docente y alumng 2

gramatica? d) Todas las anteriores. 9 56.25%

TOTAL 16 100%

Fuentes: Autoridades y de docentes de la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICON°®° 5

12.50% mambucud

Analisis e interpretacion. €l 18.75% de los docentes respondieron que los
aspectos que ellos consideraban que mejorarian el desaeddl@matica

de los alumnos era el tipo de estrategias que se apliquencéasé, muy
acertada por cierto ya que consideramos que las estrasegiagrdaderas
herramientas que facilitan el aprendizaje; el 12.50% dmis®o creen que

de gran ayuda en la participacion activa del alumno en la asignaon el
mismo porcentaje se encaja la opcién (c) la misma quea hddblla
confianza que exista entre el docente y el alumno, de hecho los
investigadores consideran que debe existir una buena relaci@ etntr
alumno y el docente; el 56.25% refleja que los docentes se apégdasa

las respuestas enmarcadas.
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TABLA N° 6

PREGUNTA OPCIONES N° DE %
CASOS
6. ¢Cudles d¢a) Utilizar contenidog 0%
estas opcione| acordes a la asignatura. 0
considera uste( b)  Utilizar  contenidos 50%
que son acordes al nivel cognitiv 8
necesarias  par de los alumnos.
mejorar la calidaq c) Utilizar estrategias qu 37.50%
del proceso d{incrementen el interés p 6
ensefianza- aprender del alumno.
aprendizaje? d) Todas las anteriores. 2 12.50%
TOTAL 16 100%

Fuentes: Autoridades y de docentes de la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICON° 6

mambmcud

Andlisis e interpretacion. £l proceso de ensefianza-aprendizaje tiene como
fin la formacién del alumno; la opcién (a) no tuvo acogida y aonec
impactados ya que consideramos que la utilizacién de contenidos azordes
la asignatura son esenciales para desarrollar el prabesensefianza-
aprendizaje; el 50% de los docentes dijeron que lo mejor @zautil
contenidos acordes al nivel cognitivo de los alumnos, porque esto
potencializara el aprendizaje evitando perder tiempo; el 37.50%devan
utilizar estrategias que incrementen el interés por apretelealumno,
consideramos que quiera prender ya que asi el aprendizaje serd mas
significativo; el 12.50% de los docentes consideran que todapdisnes

son apropiadas.
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TABLAN°® 7

PREGUNTA OPCIONES N° DE %
CASOS
7. ¢Qué es Iqa) Valerse de informacio 6.25%
necesario  par{ actualizada en textos para 1

estar a la educacion.
vanguardia en € b) La utilizacion del interne

desarrollo de como medio que facilite | 10 65.50%
estrategias en ¢ investigacion.
aula de clase? | c) Seguir paso a paso con 12.50%
esquema educativ 2
impuesto.
d) Todas las anteriores. 3 18.75%
TOTAL 16 100%

Fuentes: Autoridades y de docentes de la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N°7

6.25

magmbucud

Andlisis e interpretacion. -Las estrategias cumplen secuencias de
actividades perfectamente esquematizadas, que mejoran dl deve
compresion del alumno; el 6.25% cree que el uso de textos aatiedison

un apoyo para mejorar el uso de estrategias, fue muy bpjagntaje; el
65.50% de los docentes afirman que la utilizacion del intexmda mejor
respuesta para actualizarse, considerando que la tecnologia qareaas
muy avanzada,; el 12.5% de los docentes respondieron que la magmama
de actualizarse en regirse al esquema educativo impuestepmposnde ya
gue consideramos que el maestro debe ser creativo y autgreicb3.75%

se inclinaron a que todas las anteriores los indispensables.
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TABLA N° 8

PREGUNTA OPCIONES N° DE %
CASOS
8. ¢Cudles d¢a) Utilizar la tecnologia 31.25%
estos aspectg como medio que le permil 5
deberia se| conocer lo nuevo de |
esencial paré¢ educacion.
que los docentel b) Leyendo libros de 0%
se auto- reconocidos precursores 0
capaciten? la educacion.
¢) Relacionando contenidg 6.25%
relevantes con sy 1
compafieros.
d) Todas las anteriores. 10 62.50%
TOTAL 16 100%

Fuentes: Autoridades y de docentes de la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICON° 8

magmbmcud

Andlisis e interpretacion— El docente debe estar en constante capacitacion
con respecto al area educativa; el 31.25% de los docentedisararc por

el uso de tecnologia que les permita conocer lo nuevo edueacion,
siendo que la tecnologia es lo mas accesible hoy en dia gasegair
informacién de vanguardia; el 6.25% se inclinaron por que begno la
relacion de contenidos relevantes con sus compaferos doceéi2£5080

de los docentes se inclinan por todas las opciones planteadas en la
respuestas, de hecho consideramos que el auto-capacitarse antantcia

tecnologia como los libros y la interaccién de contenidos.
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TABLAN° 9

PREGUNTA OPCIONES N° DE %
CASOS

9. ¢ Qué tipo dg a) Estrategias bien disefiad 43.75%

recursos acorde al nivel de los alumno 7

utilizaria para b) la tecnologia para usos 43.75%

mejorar ell didacticas actualizadas. 7

desarrollo de lg c) Estrategias didacticas con 12.50%

gramética y| composicion de oraciones. 2

estructura de I3 d) Todas las anteriores. 0 0%

palabra? TOTAL 16 100%

Fuentes: Autoridades y de docentes de la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICON°9

12.50%
0%

mambmcmd

Andlisis e interpretacion.— hoy en dia los recursos estratégicos son el
medio méas eficiente para poder generar el correcto ddsadel la
gramética; el 43.75%de los docentes entrevistados seleccidpamtiamo
referente a estrategias bien disefiadas; de la mismaran& opcion (b)
alcanzo el mismo porcentaje que la anterior, los docentes respndue

el recurso que utilizarian seria la tecnologia, y es queeso @giglo XXI la
tecnologia abre puertas agigantadas que ayudan en muchadefteasie

la educacion facilitando el proceso de ensefianza-aprendizajecitan (c)
tuvo 12.50% de aprobacién, y nos asombramos ya que existiendo en la
actualidad recursos mas innovadores, no era légico que algunogedose
inclinaran por estrategias didacticas de composicion de oescies como
regresar en el tiempo.
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TABLA N° 10

PREGUNTA OPCIONES N° DE %
CASOS
10. ¢, Qué| a) Trabajaria individualmente cg 37.50%
haria  uste¢ cada uno de los alumnos 6
para mejoral acuerdo a la necesidad de cg
el desarrollg uno.
de la| b) Fomentaria el aprendizaje p 37.50%
gramatica? | descubrimiento, que el estudiar 6
interactle con la gramatica
vaya procesando informacic
acorde a su nivel cognitivo.
c) ElI uso de estrategia 18.75%
convencionales. 3
d) Todas las anteriores. 0 0%
TOTAL 16 100%

Fuentes: Autoridades y de docentes de la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

Analisis e interpretacion~ desde siempre se ha considerado el uso de la

GRAFICO N°10

0%

18.75%

magmbucumd

gramética como esencial en el desarrollo del lengual¥.6D% de ellos se

inclinaron por la opcion (a) la mima que dice que el maes#baje

individualmente con cada estudiante de acuerdo a la necesidadia uno;

con el mismo porcentaje los docentes también escogieropcléan (b) y

segun lo que menciondbamos al inicio, es propicio que los alumnos

descubran ellos por si solos las estructuras de la gramaticaseque

familiaricen con la misma de a poco; el 18,75% eligi6 eldesestrategias

convencionales.
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9.2. FICHA DE OBSERVACION APLICADA A LOS ESTUDIANTES

TABLA N° 11
ASPECTO OPCIONES N° DE %
CASOS
1. Reproduce
estructuras Sl 10 20%
gramaticales co
facilidad. NO 12 24%
EN PARTE 28 56%
TOTAL 50 100%

Fuentes:Estudiantesle la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N° 11

56%
= S| m NO = EN PARTE

Andlisis e interpretacién— Evaluar a los alumnos nos permite diagnosticar
cual es la situacién que ha venido afectando el desarrol® gimmatica,
ademas de las técnicas utilizadas por los docentes en @lgrceso de
ensefianza-aprendizaje, ya que utilizando estrategias metodslGigca
apoyo se obtienen resultados efectivos referente al desastiletural de

la gramatica; del grupo observado el 20% de los alumnos tienen la
capacidad de reproducir estructuras gramaticales con fdcilidantras que

un 56 % de ellos solo en parte son capaces de lograrlet 24% de
alumnos no pueden hacerlo, ya que su desarrollo gramatigahdeho que
desear, lo que significa que méas del 50% de los alumnos tieviglerpas

en estructuras gramaticales.
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TABLA N° 12

ASPECTO OPCIONES N° DE %
CASOS
2. Relaciona los
sonidos de Sl 22 44%
habla con sU
estructura NO 17 34%
correcta.
EN PARTE 11 22%
TOTAL 50 100%

Fuentes:Estudiantesle la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N° 12

=S| = NO = EN PARTE

Andlisis e interpretacion—Podemos determinar claramente que un nifio de
6 afos ya es capaz de relacionar los sonidos del habla de furecta es
por este argumento que los autores consideramos esta ficha derao
investigacion de campo, la misma que arrojo los siguiertes;del 22% de
los alumnos relacionan los sonidos del habla con su estructuweztapto
cual consideramos que es un porcentaje bajo para la edad que;tEne
22% de los alumnos relacionan sonidos en su estructura comefdama
deficiente; y asombrosamente el 17% no puede hacerlo, los gadses
consideramos que es realmente alarmante la cifra y estongencidos
gue con la aplicacién de estrategias apropiadas y materiafictidégortuno

se les puede mejorar el relacionar sonidos con su estructuraa.orrec
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TABLA N° 13

ASPECTO OPCIONES N° DE %
CASOS

3. Retiene lag Sl 30%
estructuras 15
gramaticales y NO 8%
después la 4
reproduce EN PARTE 62%
correctamente 31
dependiendo g TOTAL 50 100%
circunstancia.

Fuentes:Estudiantesle la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N°13

0
62% Sl = NO = EN PARTE

Analisis e interpretacion— L a retencion de las estructuras gramaticales es
parte del proceso de ensefianza-aprendizaje; en los alumnos observados
un 30% si retienen estructuras gramaticales y después laduepn
correctamente dependiendo la circunstancia; mientras que un G2elo

de manera no adecuada, lo que no es bueno, pero tampoco &srdesa),

ya que las estructuras gramaticales son complejas y tiedapo
procesarlas; y un 8% no lo puede hacer, esto si nos preocugaeya
notamos un total desinterés en estos alumnos, el no querer aprende
estructuras gramaticales es alarmante, ni siquiera hacdnerkzespor tratar

de reproducir una conversacion utlizando las mismas, a lo que
consideramos que el maestro debe acercarse a estos alummaseda que

pueda conocer cual es la razén por la que no tienen interés en aprender.
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TABLA N° 14

ASPECTO OPCIONES N° DE %
CASOS

4. Comprende lg Sl 24%
estructura de [ 12

palabra desde un NO 60%
perspectiva criticé 30

y creativa. EN PARTE 16%
8

TOTAL 50 100%

Fuentes:Estudiantesle la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N° 14

= S| = NO = EN PARTE

Andlisis e interpretacion. - Los nifios en edades que estan dentro del
grupo de media béasica a su edad ya podrian comprender emrtaguras

de palabras, aunque aln no pueden abarcar totalmente estructuras
complicadas a su edad, se debe promover el aprendizaje deamae sea
significativo para ellos; el 24% de los alumnos observados coogmea
estructura gramatical desde una perspectiva critico Vivaeal 60% no lo
hace y el 16% lo hace de forma insuficiente; lo que signiiéca los autores
una situacion deprimente, no es posible que mas del 70% deutosoal
presenten dificultad en cuanto a la comprensién de estrughamrasticales,

es propicio desarrollar estrategias que ayuden a mejora cifitas, el
docente debe proponerse cumplir metas en los alumnos para quseatios

mejores conocedores de la gramatica.
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TABLA N° 15

ASPECTO OPCIONES N° DE %
CASOS
5. Reproduce Sl 42%
estructuras 21
gramaticales co NO 12%
autonomia 6
sintactica. EN PARTE 46%
23
TOTAL 50 100%

Fuentes:Estudiantesle la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N° 15

46%

= S| = NO = EN PARTE

Andlisis e interpretacion— Dentro de la educacién la autonomia es esencial
para que el alumno desarrolle sus habilidades y dested 2% de ellos si
pueden reproducir estructural gramaticales con autonomiat&iatéel 46%

de los mismos lo hacen parcial y deficientemente y eb di2%
definitivamente no pueden hacerlo; los autores determinados qudemndas
50% de los alumnos no pueden reproducir estructuras gramaticatels, sie
esto de mucha preocupacion , aunque no es responsabilidad deesitos
sino de sus guias que no estan fomentando la autonomia sintactaa e
clase, puede ser que las estrategias metodoldgicas queutistando no
sean las apropiadas, por lo que se considera disefar estratpep

incentiven al alumno a participar dentro del proceso de ensefianza.
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TABLA N° 16

ASPECTO OPCIONES N° DE CASOS %

6. Utiliza los textos

como un medid SI 4 8%

para interactuar

informarse. NO 22 44%
EN PARTE 24 48%
TOTAL 50 100%

Fuentes:Estudiantesle la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N° 16

48%

=S| m NO = EN PARTE =

Analisis e interpretacion. -Los textos curriculares son el apoyo del alumno
dentro del aula, este debe valerse de ellos cada vez gde pwonsidere
gue sea necesario, el docente tiene que incitarlo a que smo sl alumno
utilice el texto como una ayuda que le facilitara entender ehdsma
expuesto; todo lo contrario en los resultados que obtuvimos en la
observacion de campo; solo el 4% de los alumnos utilizarexbest como

un medio para interactuar e informarse, lo que realmente@scebible en

el medio educativo, no se puede trabajar sin un apoyo quée detal
ejemplos el tema propuesto en una clase, el texto contiene furntdamee
ayudarian a mejorar la comprension del alumnado; por otreela%% no

los utilizan y el 34% restante los utilizan a medias.
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TABLA N° 17

ASPECTO OPCIONES N° DE CASOS %
7. Elabora Sl 42%
determinados tipo 21
de oraciones d NO 18%
acuerdo a las regle 9
gramaticales EN PARTE 40%
prescritas por € 20
docente. TOTAL 50 100%

Fuentes:Estudiantesle la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N° 17

40%

= S| m NO = EN PARTE

Andlisis e interpretacién.en el proceso de ensefianza-aprendizaje es lograr
gue el alumno sea capaz de cumplir con competencias aceoedsupaivel
cognitivo, por lo que consideramos pertinente incluir esta fiehala
investigacion; solo el 42% de los alumnos pueden elaborar deaelosin
tipos de oraciones de acuerdo a las reglas gramaticalesifa® por el
docente; el 18% de ellos no pueden hacerlo y el 40% restanteeio ero

de manera deficiente; para los autores esto no es bueno,qua tpeemos
gue las estrategias que esta implementando el docente nodasidm
buenos resultados, de hecho consideramos pertinente una restidictara

la planificacion de clase y que el docente se focaligewesar que es lo que
estd causando que las estrategias metodolégicas no den buenoda®sulta
propuestos.

55



TABLA N° 18

ASPECTO OPCIONES N° DE %
CASOS
8. Trabaja en lo Sl 14%
aspectos de 7
lenguaje y corrige NO 32%
los errores que s 16
producen en [ EN PARTE 54%
estructura de [ 27
palabra. TOTAL 50 100%

Fuentes:Estudiantesle la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N° 18

54% = S| m NO = EN PARTE

Andlisis e interpretacion. -La lengua es muy diversa y compleja, es buena
desarrollarla correctamente para optimizar la comunicacion edivédiuos,

por lo que el docente debe ser muy comunicativo dentro del aalajpa

asi el alumno también empiece a desarrollarse en eptrta; en los
estudiantes observado solo el 14% de ellos logran trabajar esgdestos

del lenguaje y corrige los errores que se producen en latasirde la
palabra; el 32% no pueden hacerlo; el 54% lo pueden hacer engzarte;
decir que més del 85% delos estudiantes observados no puedgar &eab

este aspecto del lenguaje; o que se considera un friextaken el proceso

de ensefianza empleado por el docente, por lo que sugerimos aplicar

estrategias especificas para la estructura de la palabra.
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TABLA N° 19

ASPECTO OPCIONES N° DE CASOS %

9. Transcribe Sl 16%
correctamente la 8

estructuras gramaticale NO 44%
22

EN PARTE 40%
20

TOTAL 50 100%

Fuentes:Estudiantesle la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N° 19

40%

= S| = NO = EN PARTE

Andlisis e interpretacion— Nos parece realmente deficiente, en esta ficha
solo el 8% de los alumnos pueden transcribir correctamenéstiagturas
gramaticales, lo que para los autores nos parece de tdicitinga; el 44%

no pueden hacerlo y el 40% lo pueden hacer de manera inefjgientlo

gue creemos que las estrategias empleadas por el docemtendejao que
desear, llegamos a pensar que ni siquiera se estan emplezagies que
promuevan la ensefianza de forma eficaz, por lo que consideramos
pertinente, trabajar con el docente capacitandolo en cuada® diversas

estrategias que se pueden emplear en el aula de clase.
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TABLA N° 20

ASPECTO OPCIONES N° DE %
CASOS

10. Realiza pregunta Sl 14%
acerca de las inquietud 7

que le deja lo explicad NO 60%
por el docente. 30

EN PARTE 26%
13

TOTAL 50 100%

Fuentes:Estudiantesle la Unidad Educativa “Pichincha”
Autores: Minaya Cevallos Wilton Hernan, Santana Maria Elizabeth

GRAFICO N° 20

= S| m NO = EN PARTE

Andlisis e interpretacion—Una cosa realmente importante en el proceso de
ensefianza-aprendizaje es que el alumno indague en los contenidodejue

son del todo comprendidos, esto ayuda a que exista interaccionlasela ¢

de hecho, se logra que el alumno sea participativo y desperspectiva
critica realice ciertas objeciones; el 14% de los alumnaangddos realizan
preguntas acerca de las inquietudes que le deja lo explicadbdumreate;

el 60% de ellos no pueden hacerlo y el 26% de los alumnos losolgran

parte; por lo que podemos notar que pocos son los alumnos que pueden
hacerlo y son mas del 85% que no pueden lograrlo, por lo qem@seque

sigue siendo ineficiente el empleo de estrategias enaktankiderando que

estas facilitan el aprendizaje.
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10. COMPROBACION DE LA HUPOTESIS.

De acuerdo a los resultados obtenidos una vez de haber aplicado lo
instrumentos de investigacion de campo y tabulados los mismopotadis
planteada “Si se aplica estrategias sobre estructura de la palatoaces
mejora el desarrollo de la gramatica en los estudiantbasiea media de la
Unidad Educativa “Pichincha” del cantén Pichincha en el periodo lectivo

2015-2016 SE COMPRUEBA, de acuerdo a los siguientes criterios:

En cuanto a los Docentes y Directivos, se ha considerado eleuss d
gramatica como esencial en el desarrollo del lenguaje, alasres
consideran que promover el aprendizaje por descubrimiento ayudaeh que
estudiante vaya construyendo su propio conocimiento, lo que no hacen lo
Docentes. El estudio de campo realizado a los docentes arrgjgu@ntes
resultados; el 37.50% de ellos se inclinaron por la opciéra (ajdma que
dice que el maestro trabaje individualmente con cada esteidlaracuerdo

a la necesidad de cada uno. Ademas, los alumnos/as desdildsgroesi
solos las estructuras de la gramatica, que se familiacimeha misma de a
poco; el 18,75% eligié el uso de estrategias convencionalgs;ode y
todavia algunas pueden ser de gran ayuda en el proceso daneaseél
correcto desarrollo de la gramatica.

La estructura de la palabra para desarrollar la gramatepende del tipo de
estrategias que se apliquen en la clase, lo que no est@ndwacon un
porcentaje muy bajo, por la falta de participacion actiiaatlenno en la
asignatura, en la que debe de articular letra por letedpasil acento, tilde,
etc. ESTO SIGNIFICA QUE LOS Docentes no esta definiendo las

estrategias para que los estudiantes tenga una buena gramatica

Evaluar a los alumnos/as nos permite diagnosticar cual ésid&ién que

ha venido afectando el desarrollo de la gramética en losli@stes de
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basica media, ademas de las técnicas utilizadas por lasteesn cuanto al
proceso de ensefianza-aprendizaje, no se evidencian en la forndeci

oraciones.

Del grupo observado el 20% de los alumnos tienen la capacidad de
reproducir estructuras gramaticales con facilidad, mienasun 56 % de
ellos solo en parte son capaces de lograrlo, eso detequin@&l método
utilizado para la ensefianza dentro de la asignatura ndassla resultados;

y el 24% de alumnos no pueden hacerlo, por lo que los investigadores
consideran que la carencia de estrategias metodolégioagiaaas, es el
motivo de dichos resultados, ya que su desarrollo gramatifalndecho

gue desear, lo que significa que mas del 50% de los alummen tie

problemas en estructuras gramaticales.
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CAPITULO V
11. CONCLUSIONES

Las conclusiones a que se ha llegado en la investigacion, la rafieps en

los siguientes puntos.

Las conclusiones a que se ha llegado en la investigacion, la refteps en

los siguientes puntos.

Que los Docentes del area lengua vy literatura no tienendaifénida las
estrategias para el desarrollo de la gramatica, por cuardpliear los
procesos de ensefianza en el aula lo hacen de manera rutinaniealizan
una estructuracion de como esta formada la palabra paractesru
oraciones gramaticales y con esto los estudiantes puedan ue buen

|éxico.

Que las técnicas mas apropiadas para desarrollar la gramésicéa

aplicacién de los estudiantes en actividades de escritura.

Que los estudiantes presentan deficiencias en el aprendézkjegramatica,

no hay estrategias que motiven de manera categérica el mismo

Que las estrategias sobre estructura de la palabra pararotlasaia
gramatica en los estudiantes de Basica media, no estie awor la realidad

educativa institucional.
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12. RECOMENDACIONES

Que los Docentes del area lengua y literatura deben de definia e
planificacion micro curricular las estrategias para el deBarrde la

gramatica, por cuanto al aplicar los procesos de ensefianzawda deben
de hacerlos aplicando técnicas interactivas de lecturarijuea, de manera
gréfica y estructura de acuerdo al ritmo de aprendizajededtudiantes.
Empezando de cédmo esta formada la palabra para estructucanesa

gramaticales y con esto los estudiantes puedan tener urélzicen |

Que la Institucion Educativa, capacite a los Docentes del aremgiga y
literatura con técnicas apropiadas para desarrollar la agigan como
fonemas, acento vy tilde, asi como las palabras aguda, gravéjuksy

sobresdrijula de manera repetitiva y sistematica.

Que los estudiantes que presentan deficiencias en el apjendiz la
gramética, se les asigne tutorias en circuitos de estudiorgliinado con los
padres de familia, para que le sirva de apoyo en casa etarkes

extracurriculares.
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UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
EXTENSION CHONE
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS PROFESORES

OBJETIVO: Indagar las estrategias sobre estructura de la palabral pasarrollo
de la gramatica en los estudiantes de basica media de ladUBitiecativa
“Pichincha” del canton Pichincha en el periodo lectivo 2015-2016.

INSTRUCCIONES: Lea detenidamente cada ITEM, a fin de que usted informe el
nivel de conocimientos que poseen los alumnos, de su veracitlckespuesta, le
orientaremos en cOmo integrar estrategias en el proeesosgiianza aprendizaje.
Toda la informacion consignada es confidencial, solo para udosexcde la

escuela.

1 ¢COMO PUEDE USTED RECONOCER EL NIVEL DE
CONOCIMIENTO GRAMATICAL DE SUS ESTUDIANTES?:

a) Mediante diagnostico acorde a la clase.
b) Impartiendo una clase.
¢) Por medio de juegos didacticos.

d) A través de dialogo

2. CUANDO APLICA ESTRATEGIAS DE CLASE ESPECIFICAS, ¢(QUE
SUCEDE EN LA CLASE?

a) Son aceptadas de la mejor manera por sus alumnos.
b) considera que las estrategias son innecesarias y decideisapr
¢) No existe atencién por parte de los alumnos

d) todas las anteriores



3. PARA USTED ¢(QUE RELACION TIENE LA GRAMATICA CON EL
LENGUAJE?

a) Que los dos sirven para comunicarse.

b) Que la gramatica esta ligada al lenguaje y a la vietaggonan para el desarrollo
de una lengua.

¢) Que si sabemos utilizar la gramética podemos comunicarnasncoorrecto
lenguaje.

d) Todas las anteriores.

4. ¢ QUE ES LO ELEMENTAL PARA QUE LOS ESTUDIANTES PUEDAN
TENER UN ADECUADO DESENVOLVIMIENTO GRAMATICAL?

a) Tener buenas relaciones dentro y fuera de la escuela.
b) El conocimiento apropiado de la lengua materna.
¢) La préactica constante de estructuras gramaticales.

d) Todas las anteriores.

5. ¢(CUALES DE ESTOS ASPECTOS CONSIDERA USTED QUE
MEJORARAN EL DESARROLLO DE LA GRAMATICA DE LOS
ALUMNOS?

a) El tipo de estrategias que se apliquen.
b) La participacion activa del alumno en la asignatura.
¢) La confianza que exista entre el docente y alumno.

d) Todas las anteriores.

6. ¢CUALES DE ESTAS OPCIONES CONSIDERA USTED QUE SON
NECESARIAS PARA MEJORAR LA CALIDAD DEL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE?



a) Utilizar contenidos acordes a la asignatura.
b) Utilizar contenidos acordes al nivel cognitivo de los alumnos.
c¢) Utilizar estrategias que incrementen el interés pondpredel alumno.

d) Todas las anteriores.

7. ¢ QUE ES LO NECESARIO PARA ESTAR A LA VANGUARDIA EN EL
DESARROLLO DE ESTRATEGIAS EN EL AULA DE CLASE?

a) Valerse de informacién actualizada en textos para laeiduc
b) La utilizacion del internet como medio que facilite lagistigacion.
c) Seguir paso a paso con el esquema educativo impuesto.

d) Todas las anteriores.

8. ¢CUALES DE ESTOS ASPECTOS DEBERIA SER ESENCIAL PARA
QUE LOS DOCENTES SE AUTO-CAPACITEN?

a) Utilizar la tecnologia como medio que le permita condoenuevo de la
educacion.

b) Leyendo libros de reconocidos precursores de la educacion.
¢) Relacionando contenidos relevantes con sus comparieros.

d) Todas las anteriores.

9. ¢QUE TIPO DE RECURSOS UTILIZARIA PARA MEJORAR EL
DESARROLLO DE LA GRAMATICA Y LA ESTRUCTURA DE LA
PALABRA?

a) Estrategias bien disefiadas acorde al nivel de los alumnos.
b) la tecnologia para usos de didacticas actualizadas.
c) Estrategias didacticas como composicion de oraciones.

d) Todas las anteriores.



10. ¢ QUE HARIA USTED PARA MEJORAR EL DESARROLLO DE LA
GRAMATICA?

a) Trabajaria individualmente con cada uno de los alumnos de acaela
necesidad de cada uno.

b) Fomentaria el aprendizaje por descubrimiento, que el estuditarctie con
la gramatica y vaya procesando informacién acorde a su oigeitivo.

c) El uso de estrategias convencionales.

d) Todas las anteriores.



UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
EXTENSION CHONE

FICHA DE OBSERVACION A ESTUDIANTES

FICHA DE OBSERVACION A: La Unidad Educativa “Pichincha” del cant6n

Pichincha.

OBJETIVO: Indagar las estrategias sobre estructura de la palabrel pasarrollo

de la gramatica en los estudiantes de basica media de ladUBdlaativa

“Pichincha” del canton Pichincha en el periodo lectivo 2015-2016.

ASPECTO A
OBSERVAR

Sl

NO

A VECES

Reproduce estructurg
gramaticales con facilidag

Relaciona los sonidos d
habla con su estructu
correcta.

Retiene las estructurg
gramaticales y después |
reproduce correctamen
dependiendo lg
circunstancia.

Comprende la estructura
palabra desde un
perspectiva  critica
creativa.

Reproduce estructurg
gramaticales co
autonomia sintactica.

Utiliza los textos como u
medio para interactuar
informarse.

Elabora determinado
tipos de oraciones d
acuerdo a las reglg
gramaticales prescritas p
el docente.

Trabaja en los aspectos ¢
lenguaje y corrige lo




errores que se producen
la estructura de la palabrg

Transcribe correctamen
las estructura
gramaticales.

Realiza preguntas acer
de las inquietudes que
deja lo explicado por €
docente.






