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SINTESIS

La presente investigacion de tema Las Estrategias Metodoldgicas y su incidencia
en la resolucién de ejercicios en Descomposicion Factorial en los estudiantes de
9 10 "™ Ano de Educaciéon Basica de la Unidad Educativa “Carlos Vélez
Verduga “Canton ElI Carmen Provincia de Manabi. Periodo Lectivo 2015-2016. El
problema abordado fue Dificultad en la resolucion de ejercicios en
Descomposicion Factorial en los estudiantes ya mencionado de la unidad
educativa “Carlos Vélez Verduga “en el Cantén El Carmen Provincia de Manabi.
Este problema tuvo la intencionalidad de resaltar la importancia que comporta
el uso de las estrategias metodoldgicas educativa. No basta conocer las
interioridades de las asignaturas es decir, dominarla, sino, hay que hacerle
llegar al estudiante de forma tal que conduzca en él un deseo de investigar. El
hombre es un ser social que depende en gran parte de su semejantes para lograr
el desarrollo integral de sus potencialidades, su relacion con el contexto esta
caracterizada por la formacion obtenida en su familia y en la educacion formal
de la sociedad, por ello, una de las metas de la educacion a escala mundial esta
relacionada con la formacion integral del hombre. EI método frontal responde
mas a las condiciones y caracteristicas del alumno promedio, pero la mayoria de
las veces los menos capacitados tienen que repetir el grado porque no pueden
seqguir el ritmo del estudiante medio. Son pocas las clases que motivan a los

estudiantes para aprender.
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INTRODUCCION

La factorizacion es la otra parte de la historia de los productos notables. Es decir
son, ambas cosas se refieren a las mismas férmulas, pero en los productos

notables se daba una operacion que debia realizar y encontrar el resultado.

En la factorizacion se entrega el resultado y debe encontrar cual era la operacion
que se realizd, es decir, tenia que expresarlo como si apenas se fuera a
desarrollar el producto notable.

El hecho de reconocer cada uno de los casos de factorizacion ayudara a

simplificar expresiones a lo largo de todos los cursos de matematicas.

Las metodologia utilizadas con relacion a la ensefianza de la matematica se
han centrado principalmente en darle al estudiante una definicion o una férmula,
para luego resolver ejercicios siguiendo patrones de imitacion ,sin que los
estudiante entiendan , sin saber lo que estan haciendo , y en general, no
desarrollara la capacidad creadora e integradora del estudiante; Este problema
existe porque no se enfatizan los conceptos, pero si los procedimientos, sin
mucho sentido y dando énfasis ala memorizacién, esto indica que los sistemas
tradicionales de ensefanza en la educacibn no dan al estudiante las
herramientas para indagar, analizar y discernir la informacion, que lo lleve a la
verdadera toma de decisiones. La presente investigacion se baso al siguiente
problema. Dificultad en la resolucion de ejercicios en la Descomposicion en
Factores en los estudiantes de 9™ 10" afo de educacion basica de la unidad
educativa “Carlos Vélez Verduga “en el Cantén El Carmen Provincia de Manabi.
Periodo Lectivo 2015-2016. Para dar solucién al problema fue necesario
plantearse objetivos quedando los mismos que fueron los siguientes: Analizar la
incidencia de estrategias metodoldgicas en la resolucion de ejercicios de
descomposicion factorial, a través de una investigacion de campo con el fin de
aportar en la solucion de este problema en los alumnos ya expuestos

anteriormente.

Las tareas cientificas fueron las siguientes:



1. Analizar las estrategias metodoldgicas que el docente emplea para la
explicacion de ejercicio de descomposicion factorial en los estudiantes ya
mencionado.

2. Diagnosticar la forma en que el docente imparte las clases de
factorizacion.

3. Analizar las dificultades que tienen los estudiantes para resolver
ejercicio de factorizacion

4. Establecer la relacion que hay entre estrategias metodologia y
factorizacion para resolver ejercicios.

5. Disefar una propuesta que contribuya a superar la dificultad en la

resolucion de ejercicios de factorizacion en los estudiantes.

El disefio metodolégico empleada en la investigacion fue la siguiente:

En cuanto a la modalidad de la investigacion fue la bibliografica porque se acudié
a la investigacion en diversas fuentes de consultas como los (libros, monografias
revistas y entrevistaremos a personas capacitadas) asi recopild mas
informacién y también fue de campo porque se entrevisto a los docentes en

las institucidn donde sucede este problema.

Los tipos de investigacion fueron aplicados son: Descriptiva, Ya que permitio
describir este problema en todos sus aspectos, caracterizando situaciones
concreta indicando sus rasgos mas peculiares o diferenciadores. También se
utilizoé en este trabajo una investigacion Analitica, donde consistio en establecer
la comparacion de variables entre grupos de estudio e investir proposicién de
hipotesis que se tratd de probar o invalidar. Y es necesario una investigacion
estadistica, donde describio graficamente el porcentaje de estudiantes que tiene
dificulta de resolver ejercicios de factorizacion en donde desarrollara las

respuestas efectivas de la investigacion.

El método cientifico permitié revisar varias fuentes bibliograficas y descubre
métodos, procesos, técnicas que implique al mejoramiento de estrategias

metodologicas para los estudiantes.



La entrevista es un instrumento verbal, que ayudd a reunir datos durante un
encuentro, de caracter privado y cordial, donde una persona se dirige a otra 'y se
cuenta su historia, da su version de los hechos y responde a preguntas
relacionadas con un problema especifico” fueron aplicada a los docentes del
area de matematica en el centro educativo ya mencionado, con el objetivo de
obtener informacidén necesaria para descubrir de forma directa en que sale la
implementacion de estrategias metodoldgica para la enseianza aprendizaje de

los alumnos.

Encuesta fue aplicada a los alumnos del 9no, 10mo afo de educacion basica
con el objetivo conocer las estrategias metodolégicas para la ensefianza
aprendizaje de las operaciones basicas y como le afecta el su aprendizaje.
Ademas se realizara una entrevista a los padres de familia para obtener
informacién valiosa para nuestra investigacion y asi conocer las dificultades que

enfrentan sus hijos.

Fichaje es recomendable disponer de varios fichajes en donde se realiz6 una
entrevista o encuesta en donde llevo apuntes las recomendaciones que exponen
el entrevistado, para luego realizar los analisis respectivos y asi tener un

documento que respalde lo investigado.

Registro de datos Es un conjunto de informe que contienen datos que
pertenecen a un mismo tema que se encuentra en proceso de investigacion, en
este caso lo aplicé en el desarrolla de las néminas de notas de los estudiantes
de 9™, 10M° afos. Observacion es una técnica importante en donde permitid
descubrir los fendmenos, hechos, casos, objetos, acciones con el fin de obtener

determinada informacion necesaria para la investigacion.



La estructura del presente trabajo es la siguiente:

Capitulo I. ElI marco teorico que contiene la informacién recolectada de las
fuentes bibliograficas sobre las estrategias metodoldgicas y resolucion de

ejercicios en la Descomposicion en Factores.

Capitulo Il. Estan los resultados de la investigacion de campo, la verificacion de

la hipotesis y el alcance de los objetivos.

Capitulo Ill. Contiene el disefio de la propuesta, Al final de la investigacion estan

las conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.



CAPITULO |

1 MARCO TEORICO
1.1 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN EL APRENDIZAJE
Campos (2000, pag.1) afirma que:

La estrategia se refiere al arte de proyectar y dirigir; el estratega proyecta,
ordena y dirige las operaciones para lograr los objetivos propuestos. Asi, las
estrategias de aprendizaje hacen referencia a una serie de operaciones
cognitivas que el estudiante lleva a cabo para organizar, integrar y elaborar
informacidn y pueden entenderse como procesos O secuencias de
actividades que sirven de base a la realizacion de tareas intelectuales y que
se eligen con el proposito de facilitar la construccion, permanencia y

transferencia de la informacion o conocimientos.

Es decir, las estrategias de aprendizaje son una serie de procedimientos
cognoscitiva y afectiva que el estudiante lleva a cabo para aprender, con las
cuales puede planificar y organizar sus actividades, mientras el profesor
es el facilitador, guiador, proveedor de los aprendizajes, y asi el educando

tenga una ensefianza merecedora y eficaz.

1.1.1 METODOLOGIA DE LA ENSENANZA

(Cepeda, 2004, pag.2) cita que

La metodologia de la ensefanza de un programa basado en competencias y
de alta direccidén consiste en realizar un seguimiento a lo largo de todo el
proceso, que permita obtener informacion acerca de como se esta llevando a
cabo, con la finalidad de reajustar la intervencion orientadora, de acuerdo con

los datos obtenidos.

Este método es sustancial porque nos permita obtener informacién acerca

de cdmo se esta aplicando los métodos de estudio, con la finalidad de



organizarse de acuerdo con las estrategias electas para cumplir académicas
como también es importante realizar una evaluacion basado en competencia
que tenga una metodologia concreta, que permite evidenciar si la
intervencidon o proceso de actuacion llevado a cabo es no sélo correcto sino

oportuno.
1.1.2 LAS COMPETENCIAS METODOLOGICAS

(Cepeda, 2004,pag.5) dice que: Las competencias metodoldgicas, son
aquéllas que indican al estudiante los elementos que habra que disponer para
obtener el conocimiento, procesos, pasos a seguir, métodos, técnicas o
formas de hacer algo. Para este tipo de competencias el alumno conocera,
comprendera o aplicara un proceso claro, es decir, que le llevaran a un

resultado si lo sigue de manera correcta.

(McCleary 2010, pag.9) establece que: “la competencia es definida como la
presencia de caracteristicas o la ausencia de incapacidad que hacen a una
persona adecuada o calificada para realizar una tarea especifica o para

asumir un rol definido”.

Se deduce que una persona es competente cuando:

1. Conoce cuales son sus capacidades intelectuales.
2. Puede demostrar lo que sabe con seguridad.
3. Sobresale del resto por su capacidad para desarrollar procesos.

Como se puede observar, una persona competente tiene caracteristicas que
lo conducen al autoanalisis de sus posibilidades de desarrollo asi como de
sus carencias, pero para llegar al punto de formacion, el docente debe utilizar
el modelo de ensefanza que le permita tanto a él como a su alumno conocer

y demostrar los logros alcanzados con relacion a competencias.



1.1.3 ESTRATEGIAS PARA PROPICIAR LA INTERACCION CON LA
REALIDAD

(Yolanda, 2000, pag.12) nos sugiere que:

Estas estrategias se emplean antes de la informacion por aprender. Permite
al profesor identificar los conceptos centrales de la informacion, tener
presente qué es lo que se espera que aprendan los estudiantes, explorar y
activar los conocimientos previos y antecedentes con los que cuenta el grupo.
Posteriormente acceden a la interaccion con la realidad en la que a partir de
actividades, se puedan detectar problematicas y derivar los contenidos de

aprendizaje.

Por el cual se debe regir a varias fases para la construccién de conocimiento
y poder impartir con cabalidad y eficacia los conceptos para que los
estudiantes aprendan y comprenda los contenidos deseados sin ninguna
dificultad.

1.1.31 ACTIVIDAD FOCAL INTRODUCTORIA

(Yolanda, 2000, pag.13) nos cita que:

Busca atraer la atencion de los estudiantes, activar conocimientos previos o

crear una situacion motivacional inicial. Como:

a. Presentar situaciones sorprendentes, incongruentes, discrepantes con
los conocimientos previos.
b. Uso de metaforas para animar, de manera que se muevan actitudes.

C. Se sugiere brevedad y pertinencia en los ejemplos.

En donde se genere el deseo de investigar y saber en que concluye o en que
desenlace llegue, comprobando si su teoria estaba en lo cierto o si estaba

erronea.



1.1.3.2 DISCUSION GUIADA

(Blanchar, 2005, pag.85) opina que:

Permite activar los conocimientos en una participacion interactiva en donde
el didlogo con los estudiantes y profesor rivalicen acerca de un tema y asi
aprender del uno con el otro cualquier inquietud donde es conveniente tener
claro los objetivo por el que discute haciendo énfasis varios paso para

proyectar este debate como:

a. Iniciarla introduciendo de manera general la tematica central y
animando a la participacion.
b. Durante la discusion se elaboran preguntas abiertas que requieran

mas que una respuesta con tiempo disponible para responder.

C. Se debe maneja la discusion como un dialogo informal en clima de
respeto.
d. La discusion sera corta evitando la dispersion, destacando la

informacioén previa que interesa activar y compartir.

e. Dar un cierre a la discusion haciendo un resumen y una conclusion.

Consiste en la investigacion de un tema para luego ser discutido ya sea en
grupo o individualmente, lo importante es que las incégnita o duda quede
aclarada y asi la clase sea mas dinamica, significativa y entretenida donde

se pueda analizar desde diversos enfoques o interpretaciones.
1.1.3.3 RECURSOS PARA LA APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS

(Dr. Moreno, 2004, pag7)

Es una forma de actuar, o mas bien la capacidad de decidir sobre el tipo de
estrategias que se van a utilizar en los procesos de ensefanza; es, por tanto,
una caracteristica inherente a la capacidad de accién de las personas. Los
medios didacticos podriamos definirlos como el instrumento del que nos

servimos para la construccion del conocimiento; y, finalmente, los materiales



didacticos serian los productos disefiados para ayudar en los procesos de

aprendizaje.

Los recursos de apoyo son importante porque permite aclarar ideas,
facilitando la comprension del estudiante, pueden ir desde el uso exclusivo
de la tecnologia, internet, folletos, libros, hojas, pizarrén, papelotes para
poder indagar lluvia de ideas acerca del tema y lograr que la clase sea

interesante y dinamica para que los dicente participen en el aprendizaje.

1.1.4 ESTRATEGIAS PARA LA SOLUCION DE PROBLEMAS Y
ABSTRACCION DE CONTENIDOS CONCEPTUALES

1.1.41 ESTRATEGIA DE SOLUCION DE PROBLEMAS

Se debe distingue un estado inicial, en el que se detectan situaciones
problematicas o problematizantes que requieren solucidon por eso nos
encontramos en la necesidad de tener claro los pasos que han sido

recomendables por algunos investigadores:
1.1.4.2 PLANTEO DE SITUACIONES Y PROBLEMAS

Campos (2000, pag.18) afirma que:

Se observa situaciones en el contexto real a partir del libro de texto como,
ilustraciones, graficas, videos, lecturas, articulos periodisticos, etc., o creada

especificamente por el docente, ya que el tratara facilitar el aprendizaje.

Un método mas rica es la de participar en proyectos de aprendizaje y en el
desarrollo, ir detectando y planteando problemas significativos e donde se
utilizara todos los recursos como el uso de Internet para plantear problemas

en colaboracion con estudiantes.

Teniendo en cuenta que los problemas se pueden presentan en nivel de
descripcidn, de explicacion, de correlacién, de prondstico, de toma de

decisiones, de alguna tarea o juego a realizar. En el planteo de problemas
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matematicos, se distinguira por la incognita, los datos, las relaciones entre los
datos, en caso de otro tipo de problemas, se especificara la situacion a
resolver de manera precisa, siempre y cuando el investigador tenga el interés
de resolver las inquietudes o dificulta que se presente, y no olvidar el objetivo

por el que se anhela.
1.1.4.3 ANALISIS DE MEDIOS Y RAZONAMIENTO ANALOGICO

Campos (2000, pag.1) afirma que:

Consiste en dividir el problema en subtemas para que faciliten la solucion del
problema. También se estimula a los estudiantes a percibir el problema desde
distintos puntos de vista, y es recomendable recopila informacion y materiales

que se consideren necesarios para la busqueda de soluciones.

Es importante considera las recomendaciones que los docentes ofrecen ya
que dan las pauta para facilitar el ejercicio, en donde nos argumenta que de
lo general de un problema, escojan pequenas fracciones donde encontraran
distinto puntos o forma de resolverlo, también podra recopilas informacién

para que el objetivo cada vez sea claro y razonable.

1.1.5 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA LA ENSENANZA DE
LAS MATEMATICAS

(Lizcano, G. 2001 pag. 17) mantiene que

La aplicacion de las estrategias dentro del campo pedagdgico ha
evolucionado el modo de laborar en el salén de clase, puesto que facilita el
adelanto de varias tareas que investiga un apropiado inter-aprendizaje en los

educando, que asegura la superacion del proceso educativo.

El ensenar es tener el deseo autobnomo por enseinar al educando, entregar
sus conocimientos sin ninguna detencion, respetando los saberes

sistematicos que propone cada autor y el saber escuchar es saber entender
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y poder comprender es la parte esencial en la educacion sin ello es

imposible el aprendizaje para el hombre.
(Leonardo Da Vinc, 2005, pag.32)

Las estrategias deben ser disefadas de modo que estimulen a los
estudiantes a observar, analizar, opinar, formular hipotesis, buscar soluciones

y descubrir el conocimiento por si mismos.

Existen varias estrategias metodologicas para la ensefanza de la
matematica. Como resolucion de problemas y actividades ludicas. Las cuales
estan desarrolladas con la preocupacion que permitan atender a las

necesidades y habilidades de los diferentes estudiantes como:

Desarrollar una actitud activa.
Estimular la curiosidad del estudiante por el tema.
Desarrollar la imaginacion o creacion del educando.

Compartir el conocimiento con el grupo.

ok~ w0 Dbd =

Fomentar la iniciativa y la toma de decision.
1.1.51 APRENDIZAJE COOPERATIVO

(Gémez, Gamboa, 2007, pag.25)

El aprendizaje Cooperativo aportan a la ensefianza de las matematica una
serie de estrategias que nos permiten obtener un mayor grado de motivaciéon
y atencion por ende mejor aprendizaje, y también nos permite dentro del salon
de clases, crear grupos que trabajan juntos como un equipo para resolver

problemas, completar tareas y alcanzar objetivos en comun.

EL actor se refiere que en los grupos cooperativos podemos encontrar unos
niveles de igualdad y responsabilidad que nos permiten tener un mejor
desempefo de las actividades, por lo tanto es importante establecer un
ambiente favorable para que las estrategias empleada sea factible y nos

conduzca a la concentracion y al buen espiritu de deseo por aprender.
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1.1.5.2 FORMACION DE GRUPOS COOPERATIVOS.

(Navarro, 2013, pag.6) sostiene que:

Para lograr ambientes cooperativos necesitamos grupos que funcionen de
manera perfecta, que cada miembro pueda cumplir las necesidades, si los
asociamos mediante las habilidades, caracteristicas y aptitudes de cada
individuo tendremos grupos heterogéneos, los cuales nos permiten mejores
resultados ya que cada estudiante puede dar o recibir ayuda de otro miembro

del grupo, y asi poder alcanzar el objetivo propuesto.

La dificultad que presenta este tipo de asociacion es que debemos conocer
las destrezas, habilidades de nuestros estudiantes, como también es la de
libre eleccion o al azar donde cada individuo selecciona su pareja o equipo,
por lo tanto la mayoria de los grupos que se forman son semejante y a veces
dejan estudiantes marginados. Hay que tener mucho cuidado con la
formacién de estos grupos, ya que aunque los estudiantes se sienten a gusto
trabajando asi, pueden llevar a disciplinarse, por eso es recomendable que
los grupos consten de 3 a 4 integrante para que no existen discordia y

participe con desempefo y franqueza las actividades designada.
1.1.5.3 LAS ACTIVIDADES COOPERATIVAS:
(Serrano y Calvo, 1994, pag.32) nos anexa que:

Cada grupo analizara cada afiche y dara su opinién de la estrategia que
utilizd el grupo en cuestion o el resultado obtenido, de esta manera se
afianzaran los conceptos trabajados y nos permitira hacer el cierre de la

actividad.

Luego de terminar el trabajo dentro del grupo debemos socializar el resultado
final de la actividad con los demas. Esto lo podemos hacer mediante lluvias
de ideas o mediante el uso del aula letrada. Podemos crear afiches con
preguntas establecidas en el material, que les entreguemos a los estudiantes,

colocarlos en el aula y hacer una rotacion de grupo.
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1.1.6 TIPOS DE PROBLEMAS.

Existen dos tipos de problemas para los docentes de matematica, los

problemas rutinarios y los que no son rutinarios.
1.1.6.1 Rutinario
(Rangel, 2002, pag.6) afirma que:

Un problema es rutinario cuando puede ser resuelto en forma directa y
mecanicamente una regla que el estudiante no tiene ninguna dificultad, la
cual es dada por los mismos maestros o por el libro de texto. En este caso,
no hay ninguna imaginacion ni ningun desafio a su inteligencia. Lo que el
alumno puede sacar de un problema como éste es solamente adquirir cierta

practica en la aplicacion de una regla unica.
1.1.6.2 No rutinario

(Rangel, 2002, pag.6) afirma que:

Un problema no es rutinario cuando exige cierto grado de creacién y
originalidad por parte del alumno. Su resolucién puede exigirle un verdadero

esfuerzo, pero no lo hara si no tiene razones para ello.

Estas situaciones contribuyen a fomentar ambientes pedagogicos
cualitativamente diferentes. En ellos los alumnos hacen conjeturas,
investigan y exploran ideas, prueban estrategias, discutiendo y cuestionando
su propio razonamiento y el de los demas, en grupos pequenos y en

ocasiones con todo el salén.

Algunas veces se debe ofrecer a los alumnos algun problema mas amplio,
rico en contenidos y que pueda servir de apertura a un capitulo entero de
matematica; y explorarlo sin prisa, de modo que ellos puedan encontrar una

solucion y también examinar algunas consecuencias de esa solucion.
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1.1.7 ESTRATEGIAS PARA LA SOLUCION DE PROBLEMAS EN EL
AREA DE MATEMATICAS

(Bachelard, 1996 pag.12); “Para un espiritu cientifico todo conocimiento es
una respuesta a una pregunta. Si no ha habido pregunta no puede haber

conocimiento cientifico. Nada sirve solo, nada es dado. Todo es construido”.

Es decir si no existe problemas no hay respuestas y en las matematicas
como en la vida eso es imposible, porque en las matematicas debe instruir
de conocimientos sistematicos como en la vida debemos ilustrarse en la

escuela de la vida diaria.

A partir de la publicacion, hasta hoy, la mayoria de las instituciones, cursos
y seminarios, tanto nacionales como internacionales, vienen dando una
importancia al conocimiento matematico que fue construido como respuesta

a preguntas, también vinculados a otras ciencias.
(Campos 2000, pag, 13) nos dice que:

Se distingue un estado inicial en el que se detectan situaciones problematicas
0 problematizamos que requieren solucion inmediata donde los problemas
pueden estar en el nivel de descripcion, de explicacion, de correlaciéon, de

pronostico, de toma de decisiones, de alguna tarea o juego a realizar.

El planteo de problemas es la estrategia mas rica desde el punto de vista
cognoscitivo y puede hacerse de manera individual, o grupalmente, consiste
en dividir el problema en subtemas que faciliten la solucién de problema
donde se pueden plantear ecuaciones matematicas o descripciones graficas
como histogramas, diagramas de flujo, mapas conceptuales, la lluvia de
ideas es una estrategia util, el uso de hojas de calculo, calculadoras graficas,

software especifico, mejora la rapidez y calidad de la solucion.
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1.1.8 EL PROCESO DE RESOLUCION DE PROBLEMAS.

(Dewey, 1933, pag7) nos comenta que:

El reconocimiento dado a este tema ha originado algunas propuestas sobre
su ensefianza, distinguiendo diversas fases en el proceso de resolucion,

como:
1. Se siente una dificultad: localizacién de un problema.

2. Se formula y define la dificultad: delimitar el problema en la mente del

sujeto.

3. Se sugieren posibles soluciones: tentativas de solucion.

4. Se obtienen consecuencias: desarrollo o ensayo de soluciones tentativas.
5. Se acepta o rechaza la hipotesis puesta a prueba.

(Dante, 2002, pag.6) nos dice que:

Ensenar a resolver problemas es mas dificil que enseiar conceptos,
habilidades o algoritmos matematicos. No es un mecanismo directo de
ensefanza, pero si una variedad de procesos de pensamiento que necesitan
ser cuidadosamente desarrollados por el estudiante con el apoyo e incentivo

del docente

La finalidad del método es que la persona examine y remodele sus propios
métodos de pensamiento de forma sistematica, eliminando obstaculos vy
llegando a establecer habitos mentales eficaces; lo que Pdlya denomind

pensamiento productivo.

Pero seguir estos pasos no garantiza que se llegue a la respuesta correcta
del problema, puesto que la resolucion de problemas es un proceso complejo
y rico que no se limita a seguir instrucciones paso a paso que llevaran a una
solucion, como si fuera un algoritmo. Sin embargo, el usarlos orientara el

proceso de solucionarlos.
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(How to Solve It, 2002)

El problema que se plantea puede ser modesto; pero, si pone a prueba la
curiosidad que induce a poner en juego las facultades inventivas, si se
resuelve por medios propios, se puede experimentar el encanto del

descubrimiento y el goce del triunfo.

Experiencias de este tipo, a una edad conveniente, pueden determinar una
aficion para el trabajo intelectual e imprimir una huella imperecedera en la

mente y en el caracter.

(George Pdlya, 1998, pag.9) nos recomienda que:

Para desarrollar la capacidad de resolucion de problemas es fundamental
estimular, en los alumnos, el interés por los problemas asi como también

proporcionarles muchas oportunidades de practicarlos.
1.1.8.1 COMPRENDER EL PROBLEMA.

(Dante, 2002, pag.10)

Para poder resolver un problema primero hay que comprenderlo. Se
debe leer con mucho cuidado y explorar hasta comprender en que se
relaciona la informacion proporcionada. Para eso, se puede responder a

preguntas como:

¢, Qué dice el problema? , ;Qué pide?, ¢Cuales son los datos y las
condiciones del problema?, Es posible hacer una figura, un esquema o un

diagrama? , ¢ Es posible estimar la respuesta?
1.1.8.2 Elaborar un plan.

(Dante, 2002, pag.11)

En este paso se busca enlaces entre los datos y la incdgnita o lo desconocido,
relacionando los datos del problema. Se debe elaborar un plan o estrategia

para solucionar el problema. Hay que elegir las operaciones e indicar la
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secuencia en que se debe realizarlas. Debemos tener claro el plan que

se va a elaborar.

¢ Recuerda algun problema parecido a este que pueda ayudarle? , ;Puede
enunciar el problema de otro modo? ¢ Escoger un lenguaje adecuado?, ; Usé
todos los datos?, ¢ usé todas las condiciones?, ;ha tomado en cuenta todos
los conceptos esenciales del problema? , ;Se puede resolver este problema
por partes? , ¢lIntente organizar los datos en tablas o graficos? , ;Hay
diferentes caminos para resolver este problema?, ;Cual es su plan para

resolver el problema?

Es importante tener en claro lo que deseamos investigar para ello se debe
planificar un plan muy detallado en donde nos llevara a descubrir o despejar
las incognitas, utilizando todas las herramientas necesarias para asi lograr

la meta deseada
1.1.8.3 EJECUTAR EL PLAN.
(Dante, 2002, pag.12) dice que:

Se ejecuta el plan resolviendo las operaciones en el orden establecido,
verificando paso a paso si los resultados estan correctos. Aplicando también
todas las estrategias pensadas, Si no se tiene éxito se vuelve a empezar.
Suele suceder que un comienzo fresco o una nueva estrategia conducen al

éxito.

El énfasis que debe ser dado aqui es a la habilidad del estudiante en ejecutar
el plan trazado y no a los calculos en si. Hay una tendencia muy fuerte (que
debemos evitar) de reducir todo el proceso de resolucion de problemas a los

simples calculos que llevan a las respuestas correctas.

Aclara que debemos ser habil en la ejecucion de un problema, que debemos
realizar el proceso paso a paso para que luego no cometamos errores en su

desarrollo y poder tener la respuesta aceptada.
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1.1.8.4 HACER LA VERIFICACION.

(Dante, 2002, pag.12)

En el paso de revision o verificacion se hace el analisis de la solucidn
obtenida, no sélo en cuanto a la correccion del resultado sino también con
relacion a la posibilidad de usar otras estrategias diferentes y poder llegar la

misma solucion.

Hay algunas preguntas que se pueden responder para verificar el resultado
como: ¢,Su respuesta tiene sentido? , jEsta de acuerdo con la informacion
del problema? , ;Se puede utilizar el resultado o el procedimiento que ha

empleado para resolver problemas semejantes? , ; Se puede generalizar?.
1.2 FACTORIZACION.

Es un proceso mediante cual se agrupan problemas grandes para reducirlo
en algo pequefio y asi facilitar de una forma sencilla su solucién, en donde
se puede afirmar que todas las personas hacen uso de la factorizaciéon a lo
largo de su vida, como memorizando su numero de cuentas bancarias, e
incluso el numero de un cedula....lo suelen agrupar en decenas o en centena

etc.
1.2.1 FACTORIZACION ALGEBRAICA.

(A.Baldo, 1983, pag.131) argumenta que:

Factorizar una expresion algebraica es hallar dos o mas factores cuyo

producto es igual a la expresidn propuesta.

La factorizacidon puede considerarse como la operacion inversa a la
multiplicacion, pues el propdsito de ésta ultima es hallar el producto de dos o
mas factores; mientras que en la factorizacion, se buscan los factores de un

producto dado.
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Es decir la factorizacion es una serie de procedimientos que consiste en
utilizar las operaciones algebraicas para una posible solucién de factores, en
donde es el proceso inverso para realizar un producto notable, y se considera
importante porque no solo se aprende a desarrollar un polinomio, también
se utiliza para simplificar expresiones racionales como la suma, resta,
multiplicacion, division y ecuaciones cuadraticas ..... Los contenidos mas
vistos en factorizacion algebraica son:  Trinomio cuadrado perfecto, trinomio
de la forma x2+bx+c, trinomio de la forma ax2+bx+c, factor comun,

diferencias de cuadrado, y suma o diferencia de cubos.
(Hidalgo, J. Piaget, 2007, pag.15) sostiene que:

La construccion del propio conocimiento es mediante la interaccion
constante con el medio, lo que significa que los estudiantes comprenden
mejor los contenidos tematicos cuando las actividades se ejecuten, asi como

las tareas son de motivacién para ellos.

Puesto que a partir de los saberes previos inicia el proceso de construccién
de nuevos conocimientos, y es dependiente de la situacion y el medio en que
se de ese aprendizaje. El contexto es muy importante, y el educando puede

aprender de él y con los otros companieros.

Por esas razones, el aprendizaje de Matematicas de los educandos se debe
situar en un ambiente de aprendizaje confortable, donde el docente se

convierte en un compartidor y guiador de conocimientos.

1.2.2 JUEGOS COMO ESTRATEGIAS METODOLOGICA PARA
REFORZAR METODOS DE FACTORIZACION

(Jiménez, Marquez, 2000, pag17)

El fundamento de este trabajo surgié de nuestra preocupacion por utilizar una
metodologia diferente que permita a los estudiantes disfrutar de su clase de

matematica y mejorar su aprendizaje, no solo de los contenidos, sino de
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competencias donde puedan desarrollar sus pensamientos logicos, los

habitos de razonamiento y su pensamiento critico.

Es justamente a partir de esta idea, donde naci6 en objetivo de este proyecto;
querer disenar, aplicar y evaluar juegos especificos para reforzar algunos

métodos de factorizacion en el grado de noveno y décimo.

La estrategia de investigacion que se utilizoé para el desarrollo de este trabajo
se baso en el diseio y la aplicaciéon de juegos que involucran solucion de
problemas matematicos con los que se buscaban motivar a los estudiantes y
lograr un mejor entendimiento de algunos métodos en la

resolucion factorizacion.

Este trabajo pretende, al final resaltar la importancia que el profesor debe
darle al juego como estrategia de refuerzo y aprendizaje. Pero esa
importancia debe ir mas alla de juego como una simple recreacion; su
objetivo fundamental consiste en ayudarle a desarrollar su mente y
potencialidades intelectuales, sensitivas, afectivas, fisicas de modo

armonioso.

Los problemas mencionados generan numerosas propuestas didacticas que
plantea el uso de los juegos por lo cual se pretende mejorar la comprensién
de los conceptos y la adquisicion de métodos de resolucion de problemas
teniendo como finalidad mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes. En este proyectos nos interesan juegos que creen ambientes
favorables que estimule a los estudiantes a pensar matematicamente a
través de situaciones problematicas que incites a utilizar estrategias que

genera refuerzo de un determinado tema.
1.2.3 DEFINICION “EL JUEGO”

Ortega R (2006, pag.29) dice que:

Es la actividad apropiada del nifo, donde construye su personalidad, mezcla

aspecto fundamental para su desarrollo, pues no solo permite satisfacer sus
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necesidades vitales de accion y expresion, sino puede percibir sutiimente los
rasgos de su entorno social. Los juegos adquieren un valor formativo
mediante ellos se aprovecha un gran deseo por aprender y se transmite
nuevos conocimientos, actitudes, habilidades o se desarrollan los ya

existente.

Después de indagar lo leido nos damos cuenta que “el luego” es una actividad
agradable que proporciona placer y felicidad en un momento o sitio
determina, que permite al individuo mostrarse, tal como es, reafirmando su
personalidad, autoestima y de acuerdo al proposito de que se utiliza, se logra
progresar en diferente campos como lo psicoldgico, afectivo, social y

educativo.

Se reconoce a Piaget (citado por Gomez, p, 18) como la figura mas
importante del constructivismo psicolégico. Su foco pedagogico esta
orientado hacia las tareas y actividades que pongan a juego el conocimiento
existente y produzcan cambios. Acorde con esta idea el constructivismo es el
proceso para la construccion de conocimientos por lo tanto se busca que las

actividades en el aula sean un reto para los estudiantes.

(Hidalgo, Vigotsky, 2007, pag.15) ha significado que: “El aprendizaje no se
considera como una actividad individual, sino mas bien social.” El estudiante
en algunas oportunidades aprende mas eficazmente cuando lo hace con sus
compaferos de clases cabe aclarar que aunque la ensehanza debe
individualizarse en el sentido de permitir a cada alumno trabajar con
independencia y a su propio ritmo, es necesario impulsar el trabajo grupal, ya
que se establecen mejor relaciones con los demas, aprenden mas, se siente

motivado, aumenta su autoestima y aprenden habilidades sociales afectivas.

(Hidalgo, Brunner, 2007, pag.23) quien fue el impulso de la teoria

cognitiva hace alusion a la idea de que:

El juego es un formato de actividad comunicativa entre iguales que le permite

reestructurar continua y espontaneamente su punto de vista y sus
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conocimientos mientras se divierten y gozan de la experiencia de estar
juntos, de ir lavando el territorio para que nazca y crezca amistades

interesantes.

Esto ratifica la idea de Vigotsky quien recalca la actitud entre compainiero, el
énfasis que se le dar a los grupos de trabajos para obtener

un Optimo aprendizaje.

El constructivismo expone que el ambiente de aprendizaje 6ptimo es aquel
donde existe una interaccion entre los profesores, alumnos y las actividades
que poseen oportunidades para que los alumnos creen sus propios
conocimientos, gracias a la interaccién de otros. El constructivismo tiene
como fin que el alumno construya su propio aprendizaje, por lo tanto, el
profesor es considerado como un mediador entre el conocimiento vy el
aprendizaje de los alumnos es el promotor de aprendizaje significativo, que

tengan sentido y sean realmente util.

1.2.4 CONCEPTOS TEXTUALES
1.2.41 CASOS DE FACTORIZACION

(Ing. Alfredo, Espinoza L.1995, Pag.103 hasta 122)

Se llama factores o divisores de una expresion algebraica a las expresiones

algebraicas entre si dan como producto la primera expresion.
Asi, multiplicadas a por a + b tenemos:
a(@a+b)=a%+ab

a y a+ b, que multiplicadas entre si dan como producto a2+ ab, son factores

o divisores de a? + ab.
Del propio modo.
(X+2)(x+3)=x2+5x+6

Luego, x + 2y x+ 3 son factores de x? +5x + 6.
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1.2.4.2 DESCOMPOSICION EN FACTORES O FACTORIZACION.

La descomposicion en factores es la parte inversa de la multiplicacion, en ella,
se conocen los factores y se halla el producto; en la factorizaciéon se conoce

el producto y se buscan los factores que originan ese producto.
Estos factores pueden ser dos, tres 0 mas.

Si el alumno recuerda o trata de recordar los productos y cocientes notables,
de seguro que lograra dominar la factorizacién ; pues, como se convencera,
solo es cuestidon de practica y la entrega de un poquito de su tiempo y

paciencia.

A continuacion se expone todos los casos posibles que se presenten y, seran

trato uno por uno.

1. Factor Comun.
2. Por agrupacion de términos.
3. Trinomios de las formas: x? +2xy+y?; ax? + bx +c, siendo a = 1 ( parte

inversa de los productos notables (aix + m) (a2x + b)).

4. Suma y diferencias de potencias de exponente par e impar (parte de los
cocientes notables).

5. Cuatrinomio cubo, inverso de (x + y)3

6. Por evaluacion (aplicacidon de la regla de Ruffini).

1.2.4.3 FACTOR COMUN.

Como su nombre lo indica, es el numero, la(s) letra(s) que se halla(n)

presente(s) en cada término del polinomio. Por ejemplo, 2a ? — 4a®—8a®% +10a’

En este polinomio, 2 y a? estan contenidos en cada término. Vale decir 2 y a?

son el maximo comun divisor (mcd) de estos términos.
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Por lo tanto, consiste en hallar el m. c. d y constituye el factor monomio, el

otro factor es el cociente de dividir cada término para el factor hallado.
Ejemplos

a) Hallar los factores del polinomio 2a 2 — 4a%— 8a° +10a”
Solucion:

1-Elm.c.dde 2,4,8,10 es 2, de a?, a% ya’ es a°.

2.- Divide cada término para el m. c. d y se forma el factor polinomio, asi
2a%':2a’ =1 ; -4a% :2a’=-22;-8a% : 2a? = -4a%; 10a’ : 2a? = 5a°
2a’ -4ad -8a® +10a’ = 2a’(1 - 2a — 4a°+5a°).

Si vuelve a multiplicar resulta el polinomio dado (propiedad distributiva de la

multiplicacion).

Descomponer en factores la expresion 3a (x +y) —6b (x +y) + 12m (x + ).
Solucion: el m. c. d. es 3(x +y).

Entonces, 3a (x +y) —6b (x +y) +12m (x +y) = 3 (x, y)(@a —2b +4 m).

b) Encontrar los factores que originan
15m? (a+ b) —20(a+b) —(a+b)

Solucién: comun:

Para que haya factor comun debemos agrupar los dos ultimos términos

precedidos del signo — y tenemos.

-(a +b); luego, 15m? (a + b) — 20 n (a + b) — (a + b)= (a + b) (15m? +20n-1).
1.2.4.4 FACTORIZACION POR AGRUPACION.

En este caso, no existe una regla fija. Hay que agrupar de tal forma que en

cada agrupacion haya factor comun; luego se factora como en el caso anterior.

Ejemplos:
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a) Descomponer en dos factores el polinomio mx + nx + my + ny.
Solucion:

Como no existe factor comun, la alternativa es agrupar para conseguirlo.
Conviene agrupar mx con nx y my con ny precedido del signo mas,

(mx + nx )+ (my + ny).

Sacar e factor comun en cada término (paréntesis): x, en el 1ro, y el 2do ;
luego, x(m + n) + y(m + n).

Nuevamente hay factor comun: (m +n); entonces, (m + n) (x +y). Multiplicando
los dos factores se obtiene la expresion inicial.

b) Factorar o descomponer en dos factores: 2bx — 8 by + ax — 4ay.

Solucion:

Agrupar ax con 2bx y -4ay con -8by, los dos primeros precedidos del signo +
y los otros dos precedidos del signo —

(ax +2bx) — (4ay + 8by).

Sacar factor comun: x en el 1ro, término y 4y en el segundo. X(a + 2b) —4y
(a + 2b)

Otra vez factor comun: (a +2b); luego, (a +2b)(x — 4y). Multiplicando los dos

factores tenemos el polinomio dado.

1.2.4.5 FACTORIZACION DE TRINOMIOS

Se conoce que, un trinomio resulta de multiplicar dos factores binomios.

Los trinomios que trataremos son aquellos que estan dentro del conjunto de

los numeros Racionales y corresponden a la formas de los productos notables.

1. Trinomio cuadrado perfecto: x? + 2xy + y? cuyos factores son:
(xxy) (xty)=(xty)
2. Trinomio de la forma ax? + bx + ¢ siendo a # 0, resulta de los

factores (aix + m) (a2x £ p ). Aunque para el trinomio cuadrado perfecto se

puede particularizar la regla, sin embargo, se trata con procedimiento general,
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con el fin de evitar la memorizacion y, mas bien tener la idea firme de que
cualquier modelo se lo factora por el mismo procedimiento.

Se anota la raiz cuadrada del primer término del trinomio como primer término
de cada factor binomio.

Si el tercer término del trinomio es positivo, los segundos términos de sus
factores tendran los mismo signos (+, + 0 - ,- ).

Si el tercer término es negativo, los segundos términos de sus factores tendran
signos contrarios.

Se multiplica para comprobar que el producto es el polinomio dado.

En caso de que no resulta el polinomio inicial se vuelve a probar de otra
manera.

Si en el trinomio hay dos términos cuya parte literal es cuadrado, se elige una
de ellas como primer término y el otro como término independiente

Ejemplos:

a) Encontrar los factores de m? — 6m + 9.

Solucion: se aplica los pasos indicados.

Anotar la raiz cuadrada de m? en cada factor y a continuacién — en cada uno,
m2—6m+9=(m-... )(m-... ).

Buscar dos numeros que suman -6 y su producto +9; considerando los factores
primos de 9 : 3 * 3, luego, (m — 3)(m -3) = (m — 3)2.

Multiplicar para verificar el trinomio dado:

(m=3)(m-3)=m.m+(-3.m—3m) + (-3)(-3) = m? —6m + 9.

b) Descomponer en factores 49p* + 42p?g3 + 9q°.

Soluciodn:

(7Tp?+ ... ) (7Tp? + ..)
Dos numeros que sumados den 42p2g? y su producto sea 9q°

3q3. 3g® = 9q° ; luego,

49p* + 42p%q° + 99° = (7p? + 3¢°) (7p® +30°) = (7p® + 30°)? .t
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c) Factorar: (m+n)?2—2(m+n)(c—-d)+(c-d)?.
[@(mMm+n)-... Jla(m+n)- ... ]
[a(m+n)—(c—d)][a(m+n)—-(c—d)]

Suprimiendo paréntesis queda :

(am+an—-c+d) (am+an—-c+d).

d) Descomponer en factores 16/25 s? — 3/5 st + 9/64 t2.
@/5s-...) (45s-.... )
Los factores primos de 9/64t? son : 3/8t y 3/8t

(4/5 s — 3/8t) (4/5 s — 3/8t) = (4/5) s — 3/8t)> .
El polinomio es trinomio cuadrado perfecto.

e) Descompone en dos factores x2 + 15x +56.

Solucion:

Anotar la raiz cuadrada del término cuadrado como primer término de cada
binomio factor: (x + .. )(x +..).

Encontrar dos numeros que sumados den + 15x y multiplicados, + 56;
descomponiendo el 56 en sus factores primos 7 y 8 y ambos con signo + :
(x+8)(x+7).

Probar, multiplicandose: x.x + (8 + 7)x + 7 x 8 luego,
(x+8)(x+7)=x2+15x + 56.

f) Halle los dos factores de 9 x?- 15x — 150.

Solucion: aplicar los mismos procedimientos del ejemplo:

9x2-5x—150 = (3x- .... )(Bx+ .... ).
Buscar 2 numeros cuya suma sea -5x y su producto -150; para lo cual hallar
los factores primos de 150: 6y 25; 10y 15;75y 2; 30y 5;150 y 1. Los que dan

la solucién son : -15y + 10
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Porque (-5 + 10) 3x =-15y (-15)(10 ) = -150.
Luego, 9x2 -5x -150 = (3x — 15) (3x + 10).

Probar: 3x 3x = 9x?; (-15 + 10)3x = -15x y (-15)(10) = -150; significa que los
factores hallados son (3x — 15)(3x + 10).

g) Factorar 12x2? — 17x — 99.
Solucion: se resuelve de la misma manera como se han resuelto los ejercicios

anteriores, pero:

Como 12 no es cuadrado hay la posibilidad de tomar tres pares de factores: 2

y6;12y1; 3y4. Intentar por ejemplos 2y 6; luego:
12x%2 — 17x — 99 = (6x -11) (2x + 9)

Tratar [(6x9)+ (-11.2)]x = (54 — 22)x = +32x

No resulta el polinomio inicial.

Intentar con la pareja 3y 4 :

12x2 -17x — 99 = (3x -11) (4x + 9).

Probar: [(3 x 9) + (-11 x 4))x = (27 - 44)x = -17x

La suma es — 17x; entonces es la solucion.

h) Factorar -35x2 + 61x -24.

Solucion: en este ejemplos, uno de los factores de 35 se anotara con —

Si el primer intento no funciona, volver a probar de nuevo, hasta que

multiplicando los dos factores de — 35x2 + 61x — 24.
Los factores de 35son: 5y 7;35y 1.

Los factoresde 24 son: 8y 3;6y4;12y2;24y1.
Ejecutarcon5y 7 ycon 8y 3.

-35 x? + 61x -24 = (-5x + 8) (7x — 3).
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Verificar: -5x. 7x = -35x?; [(-5)(-3) + 8(7)]x =(15 + 56)x= 71 X, no, porque es
solo 61x ahora probar con :( -7x + 8)(5x — 3)= -35x2
+[(-7)(-3)+ (8 x 5)]x= (21 +40)x 61 X, si, entonces la solucion es
(-7x + 8)(5x -3).

i) Descompone en dos factores el trinomio: 24m? -18mn -15n2.
Solucion: en este caso los segundos términos de cada factor llevaran n. igual,
buscar dos numeros que sumando den -18 y multiplicandos -15. Los factores
de 15 son: 3 x 5.

24m? -18mn -15n2 =(6m -5) (4m + 3)

Verificar: 6m. 4 m; [(6 x 3) + (-5)4] m = (18 -20)m = -2m, no. De otra manera:
(6m + 3) (4 m -5)

Verificar: 24m?; [5( -5)+ (3 x 4 )]Jm = -30m+ 12m =-18m, si luego,
24m? -18mn -15n? = (6m +3) (4m — 5).

i) Factorar m? + 2mn + n? -3m — 3n — 4.
Solucién: como no existe factor comun, la alternativa es agrupar términos tal

que se tenga un trinomio de la forma x? + bx +c, para ellos:

Agrupar m? + 2mn + n? = (m + n)? .- (3m + 3n ) = -3 (m +n ), entonces (M + n)?
-3(m + n) -4 aqui buscar dos numeros cuya suma sea -3 y su producto -4.
Entonces, (m + n)? -3(m + n) -4 = [(m + n) -4] [(M +n) +1].

Suprimiendo un paréntesis = (m + n — 4)(m + n+ 1).

1.2.4.6 FACTORIZACION DE SUMA Y DIFERENCIA DE POTENCIAS
DE EXPONENTE PAR E IMPAR.

Para factorizar diferencia o suma de potencias de exponente par e impar

deber recordar que:
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La diferencia de potencias de exponente par es divisible por la suma o por la
diferencia de sus raices.

Cuando se trata de exponente impar: la suma es divisible por la sumay por la
diferencia solo por la diferencia, de sus raices.

Si el factor es una suma o la diferencia, el otro, es el cociente de dividir

mentalmente.

Ejemplo:

a) Factorizar x* — y4.
Solucion: como es diferencia de exponente par en un factor puede ser la suma
de sus raices cuadrada o cuarta y el otro lo completar dividiendo mentalmente

segun indica el exponente del factor.

Si tomar la raiz cuadrada, el factor sera la suma y el otro la diferencia de la

raiz cuadrada:

xt—yt=(a?+y?) (8% - y?).

Si tomar raices cuartas, puede ocurrir:
a. Suma: x4 -y* = (x +y) (x3—x?y + xy2 - y3).

b. Diferencia: x* — y* = (x—y) (x3 + x2y + xy2 + y3).

El segundo factor se completa dividiendo mentalmente x* — y*entre x + y o x

—y; tal como hacia en los cocientes notables.

2 siempre tomar las raices cuadradas porque por abre la posibilidad de seguir
facturando en el factor diferencia hasta que el exponente de uno de los factores

diferencia sea 1.

b) Descomponer en 3 factores a* — b%.
Solucion: se debe descomponer en la suma por la diferencia de las raices

cuadradas.

a*—b*=(a?+b? (a%-Db?).
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El factor a?+ b? es una diferencia de potencias de exponente par, por lo tanto

se puede descomponer en la suma por la diferencia de las raices cuadradas.
Luego, a*— b* = (a? + b?) (a%- ab + b?).

c) Factorar a3 + b3.
Solucion: la suma de potencias de exponente impar, tiene como primer factor
la suma de sus raices cubicas, el segundo factor lo completan

dividiendo mentalmente a3 + b3entre a + b.
Luego, a® + b3 = (a + b) (a2 — ab + b?).

d) Hallar los dos factores de m? — n3.
Solucion: En un factor es la diferencia de las raices cubicas y el segundo el

cociente de dividir m®— n3 entre m —n.
Entonces, m® — n3 = (m — n)(m? + mn + n?).

e) Descomponer en dos factores 32 + x5.

Solucién: el 32 se expresa en potencia de exponente 5; 32= 25.
El primer factor es 2 + x y el segundo el cociente de dividir 2°+ x> entre 2 + x
254+ x5 = (2 + x)(2% — 23x + 22x2 — 2x3 + x*).

32 x5 = (2 + x) (16- 8x + 4x2 -2x3 +x4).

f) Encontrar 2 factores de s — t6.
Solucion: como exponente par no se puede, pero, como 6 es multiplo de 3

significa que tratara como cubos, esto es, (s?)3 + (1?)° luego,

9) Descomponer en 4 factores a® — bS.
Solucioén: para encontrar varios factores primero se descompone en la suma

por la diferencia, luego se Factoriza en cada factor hasta que no sea posible.

a® —bé=(ad + bl (a3- bd).

Factoramos a3+ b® = (a + b) (a® — ab + b?)
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a®-b®=(a-b)(a?+ab+b?

de donde, a®—Db®=(a+ b) (a®—ab + b?)(a-b) (a® + ab + b?)

h) Descomponer en 5 factores x'7 — xy'S.

Solucion:

Se saca factor comun x, entonces x'7 — xy'® = x(x'6 — y'6).
Se factoriza la diferencia de cuadrados: x'6 — y'6= (x*+y*#) (x*~ y*).
Se factoriza x* — y*= (x? + y?) (x?— y?).

Se factoriza x? -y? = (x +y) (x —y).

Asi; x17 —xy'® = x(x* + y*) (x2+ y?) (x + y)(x — ).

i) Descomponer en factores (x + 3y)? — 25m?
Solucion: como diferencia de cuadrados se descompone en la suma por la

diferencia.

Suma: [(x + 3y) + 5m] ; diferencia: [(x + 3y) — 5 m]
Luego, (x + 3y)? -25m? = [(x + 3y) + 5m] [(x + 3y) — 5m].
Suprimiendo un paréntesis: (x + 3y + 5 m) (x + 3y — 5 m).

i) Descomponga en factores z2 — (2a — 3b)?

Solucion: es una diferencia de cuadrados luego,
z%2 — (2a — 3b)?= (z—-22 + 3b) (z + 2a — 3b).

k) Factorar a* + a%b? + b*.
Solucion: se busca dos numeros cuya suma sea +1 y su producto 1; no es
posible; pero si se afade un a%b? y simultaneamente resta a’b? tendra una

expresion factorial. Asi:
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a* + a?b? + p*

(a*+ 2a%b? + b*) — a?b?

El trinomio agrupado equivale a (a? + b?) 2, de donde (a2 + b?)? — a%b? es una

diferencia de cuadrados, luego sus factores son:

[(@® + b*>—ab)] [ (a* + b + ab )]

Suprimiendo un paréntesis: (a2 + b? — ab) (a? + b? + ab).
Ordenando en cada factor: (a2 - ab + b?) (a? + ab + b?).

Nota: un trinomio que aparentemente no es factorizable, puede factorizarse
afnadiendo y restandole la misma expresion. Se forma un trinomio cuadrado
perfecto menos otro cuadrado. Factorizando el trinomio, representa una

diferencia de cuadrados.

1.24.7 CUADRINOMIO CUBO PERFECTO

Un polinomio de la forma x3 + 3x?y + 3xy? = y3 proviene de ( x £y )3. Si es
suma todos los términos son positivos y si es diferencia van alternados.
Procedimiento:

Se extrae la raiz cubica de los cubos.

El segundo término debe dar el triple de la primera raiz cubica al cuadrado por
la segunda.

El tercer término debe ser el triple de la primera raiz cubica por el cuadrado

de la segunda raiz cubica.

Si cumple con las condiciones 1y 2 es factorizable, caso contrario o lo sera.

Ejemplos.
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a) Se descompone en tres factores iguales: 8 + 36 m +54m? +27m3.
Solucion: Los cubos son 8 y 27m3
Extrae la raiz cubica a cada uno: 38 =2 A 327m3 = 3m.
Tratar: 3(2)? (3m) = 36m A 3(2)(3m)? =54m?.
Cumple con la condicidon de un binomio al cubo
8+ 36 m + 54m? +27m3 = (2 + 3m)3 .

b) Pruebe que 64 a®> — 48 a2 b? + 12ab* — b® es el desarrollo del cubo
de un binomio.

Solucion:

Raiz clbica de 364 a3= 43, A\ 3b% =b?-
3(4a)? (b2) = 48a2 b2.
3(4 a) (b?)? = 12ab* entonces, 64a%— 48a? b? +12ab* —b® = (4a — b?)3

c) Constate que 27m® + 54m* n3 — 36m? n® -8n° es factorable.

Solucion:

Raiz cubica: 327m® = 3m?2 A 38n° = 2n3.
3(3m?3)? (2n3) = 54m*n3.

3(3m?) (2n3)? = 36M?n°.

El valor absoluto concuerda, pero en cambio, los signos no; el 2do. Término

debe ser —y el 3ro. Siempre es posible; por lo tanto no es factorizable.
1.2.4.8 FACTORIZACION POR EL METODO DE EVALUACION

Este método sirve para factorizar un polinomio entero y racional.
Procedimiento:

Se anota todos los divisores del término independiente, positivo y negativos.
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Se aplica divisidon sintética para ver si se anula para uno cualquiera de los
divisores del término independiente. Se repite hasta que el polinomio cociente

pueda factorizarse por los métodos conocidos.

Ejemplos:

a) Hallar los factores del polinomio por el método de evaluacién.

x3+2x2 - 5x—6

Solucién:

a. Los divisores de 6 son : 1, +2, +3, y +6

b. Experimentar para x = 1 por division sintética.

1 + 2 -5-6 para x =1 no se anula, es decir,
+ 1 +3- 2 el polinomio no es divisible por x-1

1 +3 -2 - 8

Ejecutar para x = -1

1 +2-5-6 para x =-1no se anula, luego el

-1-1+6 polinomio es divisible por x + 1.

1 +1 -5 0
Se Tiene (x + 1) (X2 X - 6)

Factorizando el trinomio: (x +1) (x+3) (x—2).
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CAPITULO II

2 ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS
2.1 FICHA ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD
EDUCATIVA “CARLOS VELEZ VERDUGA”

1. ¢Cuadles son estrategias metodoldgicas que el docente emplea en sus

estudiantes para resolver ejercicios de factorizacion?

Tabla N° 1
ORDEN ALTERNATIVAS F %
A Métodos 20 25%
B Analitica 20 25%
C Ensefanza, 40 50%
aprendizaje y técnica
TOTAL 80 100%

FUENTE: Estudiantes de la UE “Carlos Vélez Verduga”
ELABORACION: Pinargote Hidalgo Nelly Alexandra
FECHA: Enero 2016

Dentro de los encuestados, el mayor porcentaje es de 50% que da a lugar la
ensefianza-aprendizaje y técnicas en donde el método y el analisis estan en
el mismo porcentaje, nos indica que el docente emplea satisfactoriamente la
estrategia de la opcién “C”

Cada praxeologia matematica se vincula a una praxeologia didactica.
Respecto a esta relacion, Acosta (2005) afirma que “toda praxeologia didactica
depende de una praxeologia matematica que pretende construir, y a su vez
toda praxeologia matematica implica una praxeologia didactica que permita su

nacimiento en la practica”

Como se puede observar el docente esta utilizando estrategias y métodos de
manera equitativa para que el estudiante pueda resolver sus ejercicios de
factorizacion sin ningun inconveniente. Esto conlleva que el aprendizaje sea

mas significativo.
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2. ¢ Como imparten el docente las clases de factorizacion?
Tabla N° 2
ORDEN ALTERNATIVAS F %
A Dinamicas 22 28%
B Mondtonas 39 48%
C Tedrica y dinamica 19 24%
TOTAL 80 100%

FUENTE: Estudiantes de la UE “Carlos Vélez Verduga”
ELABORACION: Pinargote Hidalgo Nelly Alexandra
FECHA: Enero 2016

El resultado de mayor rango es que el 48% en donde los estudiantes reciben

una clase mondtonas y por eso ellos toma poco interés por aprender.

Como metodologia de investigacion, la ingenieria didactica se caracteriza
porque sus productos son construidos a partir de un esquema experimental
basado en las realizaciones didacticas en clase, es decir, sobre la concepcion,
realizacion, observacion y analisis de secuencias de ensefanza. A diferencia
de otras metodologias basadas en la experimentacion, en ésta se recurre al
registro de estudios de caso y su validacion es en esencia interna, basada en

la confrontacidn entre los analisis a priori y a posteriori (Artigue, 1995).

Se debe de recalcar que los estudiantes estan teniendo clases monétonas en
mayor porcentaje y que los docentes deben de tener nuevas técnicas y
metodologias para que se logre el interés a la materia y de esta manera

mejorar el buen aprendizaje en los estudiantes.
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3. ¢Como le gustaria que el docente oriente su clase para que sea
entendida?
Tabla N° 3
ORDEN ALTERNATIVAS F %
A Dinamicas 15 19%
B Técnica 22 28%
C Hiperactiva 20 24%
D Mas practica que 23 29%
tedrica
TOTAL 80 100%

FUENTE: Estudiantes de la UE “Carlos Vélez Verduga”
ELABORACION: Pinargote Hidalgo Nelly Alexandra
FECHA: Enero 2016

Los estudiantes pretenden clases mas practicas que tedrica en donde ocupa
un 29% en donde también existe una contradictoria con un porcentaje de 28%

en donde prefieren tedrico.

En la ensefanza la actividad consiste en construir praxeologias matematicas
ya existentes en relacién a situaciones nuevas y bajo condiciones distintas,
donde el papel del docente es la de dirigir esta reconstruccion (generando en
particular las condiciones que mejor la permitan reconstruirla), es el

aprendizaje el fruto de la reconstruccién (Bosch, 2003).

Hay que tomar en cuenta que los estudiantes arrojan en un porcentaje
mayoritario de que solicitan mas practica que teorias para tener un mejor
entendimiento y enfocarse directamente en la comprensién de los ejercicios
de manera rapida y veras aduciendo que la practica es el que les dara un

buen resultado
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4. ¢Qué dificultad tiene los estudiantes para resolver ejercicios de

factorizacion?

Tabla N° 4
ORDEN ALTERNATIVAS F %
A Incomprension del 52 65%
tema

B Falta de didactica por el 12 15%
maestro

C Poca motivacion del 16 20%
docente

TOTAL 80 100%

FUENTE: Estudiantes de la UE “Carlos Vélez Verduga”
ELABORACION: Pinargote Hidalgo Nelly Alexandra
FECHA: Enero 2016

En esta encuesta tiene el 65% en donde el estudiante afirma que la mayoria
de ellos no comprenden el tema y que existe confusion en la resolucion de

problemas de factorizacion.

Algunos investigadores como Demana y Waits (2000b) y Peschek (2005)
afirman que no es necesario ensenar los métodos tradicionales del algebra
simbdlica (métodos manuales de Lapiz/Papel) porque los CAS permiten la
manipulacion algebraica mas rapida y con mayor exactitud de lo que era
posible con los métodos “tradicionales” y de esa manera generar posibilidades
para el estudio de la teoria subyacente, como el Teorema Fundamental del

Algebra.

Se debe tener presente que las estrategias son las que ayudan a los
estudiantes a que comprendan los temas expuestos por los docentes y este
debera ser el eje principal de detallar exactamente la necesidad que tienen
ellos, y asi contribuir de manera eficaz en el aprendizaje de las y los

estudiantes.
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El maestro, utiliza materiales didacticos para aclarar las dificultades de
los estudiantes?

TablaN° 5
ORDEN ALTERNATIVAS F %
A Siempre 8 10%
B A veces 56 70%
C Nunca 16 20%
TOTAL 80 100%

FUENTE: Estudiantes de la UE “Carlos Vélez Verduga”
ELABORACION: Pinargote Hidalgo Nelly Alexandra
FECHA: Enero 2016

Al realizar el conteo de datos nos hemos percatado que el docente, poco utiliza
materiales didacticos en donde ha tenido mayor porcentaje en la encuesta

realizada.

Como bien lo dice Piaget (2014) los nifios y nifias necesitan aprender a través
de experiencias concretas, en concordancia a su estadio de desarrollo
cognitivo. La transicion hacia estadios formales del pensamiento resulta de la
modificacidén de estructuras mentales que se generan en las interacciones con
el mundo fisico y social. Es asi como la ensefanza de las matematicas inicia
con una etapa exploratoria, la que requiere de la manipulacion de material
concreto, y sigue con actividades que facilitan el desarrollo conceptual a partir
de las experiencias recogidas por los alumnos durante la exploracién. A partir
de la experiencia concreta, la cual comienza con la observacion y el analisis,

se continua con la conceptualizacion y luego con la generalizacion.

Los materiales didacticos ayudan a captar de manera eficaz y eficiente, si un
docente lo pusiera en practica las clases le darian un mayor resultado tanto
animico y con mejoramiento de aprovechamiento, para que no tenga
repercusiones futuras de pérdidas de ano, asi la clase se veria con un
acoplamiento y deseos de buen animo de sus estudiantes por el querer

aprender.



41

5. ¢El docente, es condescendiente y atento con los alumnos cuando piden

repeticion de la explicacion?

Tabla N° 6
ORDEN ALTERNATIVAS F %
A Siempre 20 25%
B A veces 40 50%
C Nunca 20 25%
TOTAL 80 100%

FUENTE: Estudiantes de la UE “Carlos Vélez Verduga”
ELABORACION: Pinargote Hidalgo Nelly Alexandra
FECHA: Enero 2016

Los alumnos nos da a conocer que el docente solo a veces es condescendiente con
ellos y que ocupa el 50% de probabilidad que el repite su explicacion cuando el crea
conveniente.

Para (INOSTROZA, 2012), manifiesta la importancia que tiene la ensefanza de las
matematicas en la basica primaria a través del uso de instrumentos y objetos concretos
para el estudiante, ya que estos buscan lograr un aprendizaje significativo dentro de
sus estudiantes, pues los resultados de los ellos en el aprendizaje de las matematicas
no son satisfactorios en los contenidos conceptuales de los diferentes temas que se
trabajan en esta area, pues las estrategias que el maestro esta utilizando para la
ensenanza de la matematicas no garantizan la comprension del alumno frente al tema
estudiado debido a que se ha limitado a estrategias memoristicas y visuales que no

crean ningun interés en el estudiante y por lo tanto ningun aprendizaje significativo.

Se puede decir que en el medio que se labora en la mayoria de los casos se esta
perdiendo el interés de los estudiantes por querer estudiar y conseguir una profesiéon
en el futuro y en vista que los docente no tienen una buena comunicacion por el bajo
interés de los estudiantes, no le explican de manera reciproca a eso se debe aducir el
mayor porcentaje que se encuentre en esta estadistica de docentes que a veces le

explican.
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2.2 FICHA ENTREVISTA DIRIGIDA A LAS AUTORIDADES DE LA
UNIDAD EDUCATIVA “CARLOS VELEZ VERDUGA”

1. ¢Cuales son estrategias metodoldgicas que el docente emplea en sus

estudiantes para resolver ejercicios de descomposicién factorial?

A través de las observaciones de las clases que se le ha realizado a los
docentes se observa estrategias convencionales en la resolucién de los
ejercicios matematicos, la gran mayoria se centran en las estrategias que

ofrecen los métodos de resolucion de problemas, inductiva y deductiva.

Es importante aclarar que en lo referente a las estrategias metodoldgicas que
el docente utilice para el mejoramiento y perfeccionamiento del aprendizaje
de las y los estudiantes el docente debe estar capacitado para que venza las
concepciones tradicionales de ensefanza y derribe las barreras que le impiden
la introduccion de innovaciones, para ello debe encaminar la enseianza de la
Matematica de modo que el alumno tenga la posibilidad de vivenciarla
reproduciendo en el aula el ambiente que tiene el matematico, fomentando el
gusto por la asignatura demostrando sus aplicaciones en la ciencia y
tecnologia, modelizar su ensefianza para que la utilice en circunstancias de la

vida real
2. ¢Como imparten el docente las clases de descomposicion factorial?

En la mayoria de ellos existe el texto-centrismo, es decir siguen el esquema

de lo que el libros les ofrece.

Desde esta perspectiva, si el educador se inclina hacia el logro de su
actualizacidén puede evitar que el estudiante aprenda en forma mecanica y
memoristica, desarrolle habitos de estudio que solo tiene para cuando se
aproximan las evaluaciones. El docente debe tomar conciencia de que su
actualizacién es prioritaria, debe preocuparse por una preparacion continua

que diversifique su manera de ensefiar los conceptos matematicos.
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3. ¢Qué dificultad tiene los estudiantes para resolver ejercicios de

descomposicion factorial?

Lo que mas se observa es la confusion que ellos tienen a la hora de reconocer

si es un binomio, trinomio o factor comun.

Aqui es necesario senalar que una de las causas de la falta de habilidades en
los estudiantes, esta dada por el gran nivel de distraccion que muestran los, lo
que hace que los alumnos no estén lo suficientemente preparados para utilizar
conscientemente los conocimientos adquiridos en el momento de enfrentar un
ejercicio de este tipo. Uno de los problemas actuales en la enseianza de la
Matematica en la basica superior consiste en la carente motivacion e interés
de los estudiantes ante esta transformacion que esta revolucionando nuestra
ensefanza, lo cual conlleva a un pobre desarrollo de habilidades que
posteriormente influye en el dominio de los contenidos que deben dominar los

alumnos.

4. ;Qué solucidbn se han planteado para resolver el problema de
descomposicién factorizacion, en los estudiantes de 9no, afo educacion
basica?

Que los docentes planifiquen por area, ademas que utilicen con mayor

frecuencia las tics ya que ofrecen una gama de juegos interactivos lo que

facilita el aprendizaje en la descomposicion factorial.

El tener habitos de estudios es un factor que influye mucho en los estudiantes,
es preciso aclarar que para que los estudiantes se apoderen de las habilidades
primero tienen que adquirir los habitos, y que el docente se capacite
oportunamente como realice sus planificaciones de manera oportuna
utilizando las presiones de la ensefianza aprendizaje. Ya que el uso de las

misma coadyuva en la resolucién de problemas en la descomposicion factorial.
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De la entrevista dirigida a la autoridad de la institucion sujeto de la presente
investigacion se desprende que los docentes en su mayoria aplican en las
estrategias de resolucién de problemas a través de del método inductivo-

deductivo.
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2.3 ENCUESTA REALIZADA A LOS DOCENTES DE LA UNIDAD
EDUCATIVA “CARLOS VELEZ VERDUGA”

ENCUESTA REALIZADA A LOS DOCENTES

1 ¢Los estudiantes muestran interés por los temas factoriales desarrolladas

en el area de matematica?

Tabla N° 7
ORDEN ALTERNATIVAS F %
A Si 1 10%
B No 7 70%
C A veces 2 20%
TOTAL 10 100%

FUENTE: Docentes de la UE “Carlos Velez Verduga”
ELABORACION: Pinargote Hidalgo Nelly Alexandra
FECHA: Enero 2016

De acuerdo los datos registrados en la tabla anterior se establece que el 70%,
no muestra interés por los temas factoriales desarrollados en el area de
matematica, mientras que el 20% solo a veces muestran y por la opcidén que

si muestran solo se registra el 10% de los encuestados.

La accion experimental no es en ella misma suficiente para lograr progresos
en la estructuraciéon de los conocimientos, es necesario estudiar el rol de las
técnicas al acompanar las tareas, porque su articulacion es fundamental para
la ensefanza, es decir, se necesita establecer las relaciones entre la accion y
la conceptualizacién. “Es tradicional ocultar en la reflexion de la ensefianza de
las matematicas la importancia de las técnicas y su rol en la conceptualizacion”
(Lagrange, 2002).

Debido a la complejidad de los casos de factoreo y a las escasas estrategias

que los docentes utilizan para la realizacidn los mismos los estudiantes no
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muestran interés en el aprendizaje de estos temas, situacion que se ve

evidenciada en las calificaciones en los altos indices de promedios bajos.

2 ¢ Realizan preguntas para clarificar conceptos y reglas?

Tabla N° 8
ORDEN ALTERNATIVAS F %
A Si 2 20%
B No 4 40%
C A veces 4 40%
TOTAL 10 100%

FUENTE: Docentes de la UE “Carlos Veélez Verduga”
ELABORACION: Pinargote Hidalgo Nelly Alexandra
FECHA: Enero 2016

De igual forma se observa que en la tabla # 2 solamente el 20% solicita al
docente se le clarifique las dudas e inquietudes que tiene frente a la realizacion

de ejercicios, el 40% lo hace a veces y el 40% restante no lo hacen.

Un profesor puede emplear las preguntas para un numero de finalidades
instructivas: para motivar, para centrar la atencion, para indagar sobre la
comprension, para incrementar la participacion del alumno, para variar el nivel
cognitivo en que se considera el tema, etc. Obviamente, la claridad de las
preguntas y el tono emocional empleado por el profesor cuando pregunta,
contribuye a su eficacia como ayuda en el aprendizaje de los alumnos.
Ademas, un profesor con habilidad para hacer preguntas es capaz de usar

varias clases de preguntas y hacerlas servir para diferentes funciones

Los es estudiantes hoy por hoy son muy cémodos y recepcionistas de
conocimientos, no tienen habitos de preguntar cuando algo no esta claro,
luego los resultados son las bajas natas en las evoluciones, los docentes
siempre manifiestan esta claro pero el silencio o a su vez el decir si sin la
seguridad hace que exista el incumplimiento de tareas y otras actividades

enviadas por el docente.
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3 ¢ Participa activamente sus estudiantes en la realizacion de los
ejercicios planteados en clase?

Tabla N° 9
ORDEN ALTERNATIVAS F %
A Si 3 30%
B No 5 50%
C A veces 2 20%
TOTAL 10 100%

FUENTE: Docentes de la UE “Carlos Veélez Verduga”
ELABORACION: Pinargote Hidalgo Nelly Alexandra
FECHA: Enero 2016

En la tabla # 3 se observo que el 50% de los encuestados manifiestan que sus
estudiantes no participan activamente sus estudiantes en la realizacion de los
ejercicios planteados en clase, por la opcion si el 30% y la opcion de a veces

el 20% restante.

Para realizar con éxito la educacién de la personalidad de las nuevas
generaciones es necesario analizar, como una influencia importante, la
direccion del proceso pedagogico y ello condiciona la valoracion del quehacer
pedagdgico del profesor, responsable fundamental de dicho proceso en el cual
la clase es la forma de organizacion basica y a la vez su pequefa gran obra

pedagogica.

La clase puede definirse como una actividad docente en la cual los estudiantes
guiados por el profesor se enfrentan a la solucion de problemas de su vida
mediante tareas docentes en funcidon de apropiarse de diversos contenidos y
alcanzar determinados logros, basandose en métodos y estilo propios, en
funcién de desarrollar competencias multiples, pero es aqui en donde el
docente puede coadyuvar a que los estudiantes se involucren y participen en

clases.
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4 ; Establece y propone diferentes pasos para dar solucion a los ejercicios

planteados?
Tabla N° 10
ORDEN ALTERNATIVAS F %
A Si 2 20%
B No 6 60%
C A veces 2 20%
TOTAL 40 100

FUENTE: Docentes de la UE “Carlos Veélez Verduga”
ELABORACION: Pinargote Hidalgo Nelly Alexandra
FECHA: Enero 2016

A traes de la tabla # 10 se puede determinar que la gran mayoria de los
docentes manifiestan que los estudiantes no son capaces de establecer y

menos proponer pasos para dar soluciones a los ejercicios que ellos plantean.

Los procesos de construccién de un instrumento por un sujeto, va desde la
utilizacién de un artefacto a la construccién de esquemas para realizar un tipo
de tarea. (Trouche, 2005).

Educar es comunicarse, es necesario crear una atmaosfera comunicativa previa
con el salén de clases que estimule el interés en donde la comunicacion en el
aula implica la representacion de los contenidos que se imparten, las
dificultades en el aprendizaje hay que tener presente que no soélo son por
deficiencias intelectuales, sino afectivas por lo tanto ninguna actividad docente
puede ser desarrolladora, es necesaria la orientacién y la comunicacion, La
orientacion es un proceso permanente de la comunicacion, no se agota en una
exposicion. Y es ahi donde se tendra el éxito en que los estudiantes empiecen
hacer autobnomos de sus conocimientos y tenga la capacidad de aportar en los

trabajos.
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5 ¢ Determina la diferencia entre un monomio, binomio, trinomio y polinomio?

Tabla N° 11
ORDEN ALTERNATIVAS F %
A Si 3 30%
B No 2 20%
C A veces 5 50%
TOTAL 40 100%

FUENTE: Docentes de la UE “Carlos Veélez Verduga”
ELABORACION: Pinargote Hidalgo Nelly Alexandra
FECHA: Enero 2016

La tabla # 11 demuestra que los estudiantes solo el 50% a veces pueden
diferenciar entre lo que es un entre un monomio, binomio, trinomio y polinomio,

y solo el 30% tienen la efectividad de hacerlo.

Los polinomios son expresiones matematicas construidas a partir de la suma,
resta y multiplicacion, aunque no se permite ninguna division. Algunos de los
mas conocidos polinomios son ecuaciones de segundo grado, también
llamadas ecuaciones parabdlicas, que asignan la direccion y la curva de una
parabola. Los monomios, binomios y trinomios son tres tipos de polinomios
diferentes, que se pueden identificar por los términos dentro de la expresion.
Al identificar cual de estos tres tipos de polinomios tienes, puedes formular el

plan adecuado de ataque para resolverlo.

El diferenciar un monomio, binomio, trinomio y polinomio, esa es la base
principal para la factorizacion y evitar la confusion y que puede empezar a
trabajar por discriminacion y se la hara mas facil, se debe trabajar mucho en

este tema para evitar la complejidad de este trabajo.
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CAPITULO llI

3 PROPUESTA
3.1 DATOS INFORMATIVOS

Nombre de la Institucion: U.E. Carlos Vélez Verduga
Direccion: EI Carmen Parroquia 4 de Diciembre, Union Popular

Beneficiarios: Comunidad Educativa
3.2 TEMA

Taller de actividades metodoldgicas para estudiantes de noveno y décimo ano

de educacion basica.
3.3 INTRODUCCION

Este trabajo propone una serie de indicadores que deben tener en cuenta los
docentes para preparar y desarrollar clases de calidad, como via para estar a
la altura de los tiempos en que viven, sin pretender esquematizar el proceso
de la ensefanza aprendizaje, ni limitar la creatividad del profesor en la clase,
todo lo contrario, para ayudar en su nivel profesional y el rigor cientifico de lo

que ensena.

Para realizar con ejercicios de factoreo es necesario tener de la mano un sin
numero de estrategias y actividades que permitan el desarrollo de las mismas,
como una influencia importante, la direccion del proceso pedagodgico y ello
condiciona la valoracion del quehacer pedagdgico del profesor, responsable
fundamental de dicho proceso en el cual la clase es la forma de organizacién

basica y a la vez su pequefia gran obra pedagogica.

Los talleres que a continuacion se detallan serviran de aporte a la ensefianza
de los estudiantes y consecuentemente a mejorar las bajas calificaciones que

ellos poseen.
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3.4 OBJETIVO

Aplicar taller de actividades metodoldgicas para el fortalecimiento en la
resolucion de ejercicios en la Descomposicion en Factores en los estudiantes
de 9" 10™ afio de educacion basica de la unidad educativa “Carlos Vélez
Verduga “en el Canton El Carmen Provincia de Manabi. Periodo Lectivo 2015-
2016.

3.5 DESARROLLO

TALLER # 1 Acertamiento al algebra geométrica
Objetivo.

Construir en los estudiantes ideas algebraicas a partir de situaciones

geomeétricas.

Los antiguos egipcios cultivaban la estrecha franja de tierra junto al rio Nilo,
que atraviesa el desierto del Sahara. El Nilo se desbordaba cada invierno,
inundando los campos. Afo tras ano, los egipcios tenian que delimitar de

nuevo sus terrenos. Por eso se convirtieron en excelentes topografos.

Si en la gréfica, x nos representa el lado del terreno cuadrangular que se va a
cultivar, y z el lado de terreno que es arrasado por el invierno, cual podria ser

la expresion que represente el area cultivada por los egipcios.

Autor: Javier Orlando Ballén Novoa
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La parte sombreada representa la parte en la que se puede -cultivar,
encontremos el area correspondiente para poder sembrar en el terreno mas

adecuado.

4x

25

Autor: Javier Orlando Ballén Novoa

El faradn Kefrén tenia un terreno en forma rectangular, el cual lo dividié de tal
manera que la parte mas angosta la llamo x y la parte mas larga la dividié en
tres partes que las vamos a llamar a, b y c. La parte azul representa el cultivo
de trigo, el gris el terreno cultivado por soya, y el verde por maiz.

a b c

Tutor: Javier Orlando Ballén Novoa

¢, Cual seria la expresidn que represente el terreno sembrado por trigo, maiz y

soya durante alguno de los meses del ano?

¢, Cual seria la expresion del total del terreno sombreado?
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TALLER # 2 Adicién, sustraccion y multiplicaciéon con algebra geométrica
Objetivo:

Identificar términos semejantes a través de comparacion de area de figuras

planas.
Dar interpretacion grafica a la suma y diferencia de expresiones algebraicas.

Dar una interpretacion geométrica a la multiplicacion de expresiones

algebraicas.
Adicién y sustraccion de polinomios
1. Calcula la longitud (perimetro) de las siguientes regiones.

1T 1 1

Autor: Edgar Felipe Ruiz Roberto
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2. Calcular el perimetro de las siguientes figuras, teniendo en cuenta que

la parte sombreada se debe restar.

Autor: Edgar Felipe Ruiz Roberto

Multiplicacion de polinomios

Hallar el area de la regién sombreada

Autor: Edgar Felipe Ruiz
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TALLER # 3 Operaciones de polinomios con algebra geométrica

Objetivo

Asociar cuando es posible, sumas y diferencias de expresiones
algebraicas a partir de areas de regiones planas.
Utilizar los productos de expresiones algebraicas, realizados con

significado geomeétrico.

El siguiente plano es el disefio de un pequefo centro comercial, que sera

ubicado en la ciudad de Bogota. Esta conformada por siete locales y en el

centro una zona verde.

2+ 2

L ]

2%+ 1 x4+ 2

x4+ 2

X3

x+1 x+ 3 2x+ 2
Autor: Javier Orlando Ballén Novoa

¢, Como se podria calcular las dimensiones del local A1?

El area total donde esta construida el centro comercial nos permite
establecer el costo de la obra. ;Cuales son las dimensiones del
terreno? (ancho y largo)

¢De cuanto es el area del terreno donde se construira el centro
comercial?

El area que no sera construido, corresponde a la zona verde, ¢ Cuanto
mide ésta area?

¢ Cual es el area del local mas grande y cual es el mas pequefio?
¢, Como puedo determinarlo?

¢, Cual es el area del terreno que ocuparan los locales?
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TALLER # 4 Factorizacion con algebra geométrica
Objetivo
Establecer generalizaciones a partir de observacion de regularidades.

Establece y comprueba, con argumentos geométricos, la reversibilidad entre

procesos para desarrollar productos notables de la forma (cx + a) (cx + b)
Actividad 1

La compafia casa sequra quiere ofrecer tres tipos de vivienda, para este fin
ha comprado un terreno rectangular el cual debe dividir de tal forma que se
utilice la totalidad del area. Una de las condiciones es que se deben respetar

los siguientes modelos.

1=

TipoA  TipoB Tipo C

Autor: Edgar Felipe Ruiz Roberto

Para este fin se ha hecho una convocatoria en un colegio a los alumnos del
grado octavo con el fin de que hagan la distribucién del terreno teniendo en

cuenta las siguientes caracteristicas.

a. Un cuadrado de tipo A, 6 rectangulos de tipo B y 8 cuadrados de tipo C.

b. Un cuadrado de tipo A, 5 rectangulos de tipo B y 4 cuadrados de tipo C.

c. Un cuadrado de tipo A, 8 rectangulos de tipo B y 12 cuadrados de tipo
C.

d. Un cuadrado de tipo A, 4 rectangulos de tipo B y 8 cuadrados de tipo C.
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Escriba cada una de las expresiones obtenidas en la siguiente tabla:

Rompecabezas Altura Base

alo|o|w

Autor: Edgar Felipe Ruiz Roberto

Represente simbolicamente cada una de las expresiones geométricas

obtenidas.

La compania también quiere construcciones en forma de torre, y asi
comprarian menos terreno. Para este cambio decidieron colocar el signo
menos a las dimensiones del area que ya no harian parte del proyecto,
entonces debemos superponer las dimensiones del area que estaban
precedidas del signo menos encima de aquellas que estaban precedidas del

signo mas.

Teniendo en cuenta esta regla arme los rompecabezas que representan

geomeétricamente las siguientes expresiones.

a. 3 cuadrados de tipo A, menos 17 rectangulos de tipo B mas 10
cuadrados de tipo C.

b. 1 cuadrados de tipo A, menos 7 rectangulos de tipo B mas 12 cuadrados
de tipo C.

c. 3 cuadrados de tipo A, menos 2 rectangulos de tipo B mas 1 cuadrados
de tipo C.
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Representaciéon simbdlica Representacion geométrica

x? + 10x + 24

x2=7x+6

Autor: Edgar Felipe Ruiz Roberto

Explique el procedimiento que le permitié construir geométricamente cada una

de las expresiones.

En esta parte teniendo en cuenta la expresion algebraica de cada uno de los

cuadrados calcule la longitud de sus lados.

x2 + 10xy + 25y2 81u? + 126u + 49 169a? + 312ab + 144b>
Autor: Edgar Felipe Ruiz Roberto

Existen regularidades en el procedimiento empleado. Justifique su respuesta
Se quiere decorar la habitacion de un nifio de una forma muy particular:

Se van a utilizar laminas cuadradas de lado a, laminas rectangulares de largo

ay ancho 1y laminas cuadradas de lado 1.
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Para una de las paredes se requiere 10 laminas cuadradas de lado a, 15
laminas rectangulares y 12 laminas cuadradas de lado 1. Realice la

representacion grafica de como quedaria la pared y establezca el area:

v" Como sumatoria de partes
v" Como totalidad
v' Escribe la equivalencia entre la sumatoria de partes y la totalidad del

area de la tarjeta.

Actividad 2

La huerta del colegio nos permite sembrar diferentes productos para nuestro
consumo, de acuerdo con lo establecido en la organizacion de estos productos
para ser sembrados, se establecieron diferentes maneras de sembrar como lo

veremos en las siguientes graficas.

X? 12X
3x 36

¢ Cuales deben ser las dimensiones del terreno?

X2+15x+36=(x+ .... )(X*+ .....)

4x X2
4 X

X2+5x+4=(x+ ... )(x+ ....)

6Xx X2
12 2X

X2+8x+12=(x+ .... )(x+ .... )

Actividad 3

4 Juego carreras algebraicas
v Material: Tablero, cartas y fichas

4 No. De Jugadores: Dos o tres
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v
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Propdsito del Juego. ¢, Qué Aprenderemos?:

Practicar la resolucion de ecuaciones.

Factorizar polinomios.

Productos notables.
Objetivo: Desarrollar el pensamiento matematico variaciones a través del
pensamiento numérico, modelacion matematica, sistemas algebraicos y

analiticos.

Tiempo de duracion: Se recomienda jugar durante 50 minutos después 10
minutos para la puesta en comun.

Rangos de edad: Jovenes de 13 afos a 15 anos.

Descripcion del material del juego. Un tablero de tres filas numéricas de 1
a 6. Una baraja de 36 cartas, 30 de las cuales tienen ecuaciones (5 de
ellas tienen la solucion 1; 5 la solucidon 2; y asi hasta la 6) y 6 comodines;
tres fichas de un color diferente para cada jugador (Ver Anexo )

Reglas del juego: Juegan dos o tres jugadores (cada uno de los cuales
juega por una de las filas del tablero), que sortean el orden de salida y
juegan por turno. Ponen sus tres fichas en la primera casilla de su fila. Las
cartas se colocan en un montén boca abajo encima de la mesa.

El primer jugador coge la carta superior y halla su solucion. Si es un 1

(O si habia elegido un comodin) pasa una de sus fichas a la casilla 1, si no

pasa su turno y devuelve la carta al monton, colocandola en otro lugar.

v

En las siguientes jugadas, para avanzar una ficha a una casilla, ha de

levantar una carta con una ecuacion que tenga por solucién el numero de la

misma o un comodin (es decir, para avanzar de la casilla 2 a la 3 ha de cogerse

una ecuacion cuya solucion sea 3 o un comodin). Si la solucidon que se da es

incorrecta se pasa el turno al siguiente jugador (aun en el caso de que la

solucion correcta le permitiera avanzar).
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Cada jugador puede ir avanzando con sus tres fichas, pero en cada

casilla de su fila sélo puede haber, como maximo, una ficha, excepto en la

casilla 6.

v
v

Gana el jugador que primero consigue llevar a la casilla 6 sus tres fichas.

Posibles variantes: Si se quiere dar mayor agilidad al juego se pueden

suprimir los comodines y que se avance siempre que se de alguna solucion

correcta de la ecuacion que aparece en la carta. Se pueden variar las cartas

con ecuaciones de otros tipos.

Actividad 4

v Juego tic T algebra

4 Material: Tablero y fichas

v No. De Jugadores: 2

4 Proposito del Juego:

v Practicar la factorizacion de polinomios.

v Resolver ecuaciones practicar el calculo mental.

v" Objetivo: Desarrollar el pensamiento matematico variaciones a través del
pensamiento numérico, modelacion matematica, sistemas algebraicos y
analiticos.

v' Tiempo de duracion: Se recomienda jugar durante 50 minutos después 10
minutos para la puesta en comun.

v" Rangos de edad: Jévenes de 13 anos a 15 afnos.

v" Descripcion del material del juego. Se necesitan dos tableros: uno de juego
y otro con los factores; 25 fichas de un color diferente para cada jugador
(Ver Anexo K)

v" Reglas del juego: Es un juego para dos jugadores que usan una ficha de

un color. Una la utilizan para marcar en el tablero de factores y las otras

para el tablero del juego.
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El objetivo del juego es lograr una fila de cuatro fichas, en horizontal,
vertical o diagonal.

El jugador que comienza el juego coloca una de sus fichas y otra del
oponente en el tablero de factores, en la misma o diferente casilla, a su
eleccion. Multiplica las expresiones que hay en ellos y pone una ficha de
color en la casilla del tablero del juego en que esté el producto. Por
ejemplo, si coloca su ficha en (x — 1) y la de su oponente en (x), colocara
su ficha en (x? - x).

El segundo jugador (y asi seran las jugadas siguientes) mueve su ficha del
tablero de factores a la casilla que quiera (incluida la que esta ocupada por
la ficha de su adversario), y multiplica la expresion que haya en ella por la
que hay en la casilla donde esta la ficha de su contrario y colocan en el
tablero del juego una ficha en la casilla del producto. En el ejemplo anterior,
si cambia su ficha de la casilla (x) en que estaba a la (x + 1), pondra una

ficha de su color en la casilla (x? - x) del tablero del juego.

Si uno de los jugadores realiza mal el producto u obtiene un producto que
ya esta ocupado en el tablero de juego, pierde su turno. El otro jugador
podra, si quiere, mover en su turno las dos fichas del tablero de factores
(es decir, como si empezara de nuevo el juego).

Gana el primer jugador que consigue hacer una linea de cuatro fichas de
su color (en horizontal, vertical o diagonal).

Posibles variantes: Se puede utilizar la misma mecanica para factores de
otro tipo, por ejemplo, para productos o cocientes de potencias de la
misma o distinta base. Se pueden cambiar los factores una vez que se
haya jugado algunas veces. Se puede empezar por tableros mas sencillos.
Objetivos: - Practicar la factorizacion de polinomios. - Resolver
ecuaciones. - Practicar el calculo mental y el pensamiento variacional.
Observaciones: Con este juego se pueden hacer competiciones en que los
ganadores pasen de ronda y los perdedores queden eliminados (y puedan

pasar a una fase de consolacion). Las partidas pueden ser bastante
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rapidas. Las rondas finales de la competicion puedan jugarse con un limite

de tiempo por jugada (30 segundos, por ejemplo).

El conocimiento de los factores de los polinomios puede llevar a estrategias
que impidan al oponente la colocacion en determinados lugares, y por tanto

que gane.
Actividad 5

Pasatiempos Algebraicos. En este apartado se presentan diversos
pasatiempos matematicos, conocidos en su forma mas clasica, pero que aqui
se han adaptado para poder ser utilizados como herramientas para el

aprendizaje del algebra.

v' Proposito del Juego. ¢ Qué Aprendemos?: Practicar la Operacionalizacion
algebraica como suma, resta y multiplicacion de expresiones algebraicas,
reduccion de términos semejantes, ecuaciones lineales. Resolver

ecuaciones practicar el calculo mental.

v' Objetivo: Desarrollar el pensamiento matematico variacional a través del
pensamiento numérico, modelacion matematica, sistemas algebraicos y
analiticos.

v' Tiempo de duracién: Se recomienda jugar durante 50 minutos, después
10 minutos para la puesta en comun.

v' Rangos de edad: Jévenes de 13 afios a 15 afios.

v" Cuadrado magico algebraico 1.

Se dice que un cuadrado es magico si todas las filas, columnas y diagonales

suman lo mismo. Al resultado comun de estas sumas se le llama numero

magico. Observa el siguiente cuadro:

2x+2 | X X+1

X-2 X+2 | 5x-6

3x-3 | 2x+1 | x-1

Ejemplo cuadro magico algebraico 1.
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1. Escriba las sumas de cada una de las ocho lineas de este cuadrado
magico.
2. Como ves, todas las lineas no dan la misma expresién. Sin embargo, al

tratarse de un cuadrado magico, debe existir un valor de x que haga que todas
esas expresiones tomen el mismo valor. Calcula el valor de x.

3. Otro método para hallar el valor x es utilizar la propiedad de los
cuadrados magicos de orden impar: El orden del cuadrado multiplicado por el
término central es igual al numero magico. Si el numero magico de este
cuadrado es 15, halla, con el término central, el valor que debe tener x.

4, Este valor de x sera también solucién de cualquier ecuacion obtenida,

igualando entre si las sumas de otras lineas del cuadrado. Compruébalo.

v Cuadrado magico algebraico 2. Observa el siguiente cuadrado

v' Ejemplo cuadro magico algebraico 2.

3(1+2x) 3-x 4(x+1)-1
3+x 3(x+1) 5(1+x)-2
2+(1+2x) 3+7x 3

1. Comprueba que se trata de un cuadrado magico.

2. Si el numero magico de este cuadrado es 36, ¢cuanto vale x? Escribe el
cuadrado numérico correspondiente. ¢Y si el nUmero magico vale 127

3. Six vale 2, escribe el cuadrado magico numeérico correspondiente y halla su
numero magico.

v" Cuadrado magico algebraico 3. Observa el siguiente cuadrado (Ejemplo

cuadro magico algebraico 3.
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4(x+1) X 2(x+2)
4x-1x 2x+3 4x+3
(x+1)? (x+2)? X+1

1. Escribe las sumas de las ocho lineas del cuadrado magico.

9}

. Calcula el valor de x para que sea un cuadrado magico. Procura hacerlo

con las ecuaciones mas sencillas posibles.

. Utilizando la cama de la tercera fila horizontal (H3) y otra cualquiera se

puede obtener una ecuacion de segundo grado. Resuélvela y comprueba

gue una de sus soluciones es el anterior valor de x.

. Si el numero magico de este cuadrado magico es 15, halla, con el término

central del cuadrado, el valor que debe tener x.

. Halla el cuadrado numérico correspondiente.

v Cuadrado magico algebraico 4. Observa el siguiente cuadrado Ejemplo

ok~ wnh =

cuadro magico algebraico 4.

Tx1) [2x ] (x2)2+1
-X+4 (x+4)? | (x-3)%-3
4(1-x) | 5(x+4) | (x-1)?

Escribe las sumas de las ocho lineas del cuadrado magico.

Halla el valor que debe tener x para que sea cuadrado magico.
Invéntate cinco maneras distintas de calcular x.

Utilizando el término central, halla el numero magico del cuadrado.

Escribe el cuadrado numérico correspondiente.

Cuadrado magico algebraico 5. Observa el siguiente cuadrado

Ejemplo cuadro magico algebraico 5.

x-1 7X X+5 4(x+1)
5(x+1) | X+2 X+7 3x
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3x+4 2x+1 2(5x-2) | 2x-1
4x 5x+1 | X 4(x+1)+1

CONCLUSIONES

Una vez realizada la investigacion se determind que las estrategias
metodologicas inciden significativamente en la resolucion de ejercicios en
descomposicidén factorial, a través de una investigacidon de campo con el fin
de aportar en la solucién de este problema en los alumnos de 9™ 10™°, afio
de educacion basica en la Unidad Educativa “Carlos Vélez Verduga” del

Cantén El Carmen.

El débil uso de estrategias metodoldgicas en la explicacion de ejercicio
mediante descomposicion factorial se ve afectado en el aprendizaje de los

estudiantes.

Los docentes no estan empleado los tres lenguajes matematicos es decir el

lenguaje grafico, coloquial, y simbdlico es una gran limitante en ellos.

A través de la encuesta realizada a los estudiantes se determiné que existen
dificultades en los estudiantes de 9™,10™ de la institucion “Carlos Vélez

Verduga” para resolver ejercicio factoriales.

El excelente uso de las estrategias metodologia coadyuvara en la resolucion

de ejercicios factoriales.
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RECOMENDACIONES

Que las autoridades divulguen los resultados obtenidos en la presente
investigacion y que la propuesta de solucion al problema detectado sea puesta

en marcha y evaluada periddicamente para realizar los ajustes necesarios.

Que los docentes lleven a cabo procesos de control y supervision que
favorezcan el optimo desarrollo de los ejercicios propuestos y evitar el

incumplimiento de los mismos.

Que los docentes trabajen sus clases apuntando al desarrollo del aprendizaje
autonomo, es decir sus planificaciones tienen este gran desafio que es lograr

afiancen sus conocimientos en la resolucién de ejercicios de factorizacion.

Que los estudiantes pongan mas empenfo en las actividades plateadas por los

docentes, ya que el éxito también es corresponsabilidad de ellos.
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UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFARO” DE MANABI A

FICHA ENTREVISTA DIRIGIDA A LAS AUTORIDADES DE LA UNIDAD
EDUCATIVA “CARLOS VELEZ VERDUGA”

OBJETIVO GENERAL: Analizar la incidencia de estrategias metodoldgicas en la
resolucion de ejercicios de factorizacion, a través de una investigacion de campo
con el fin de aportar en la solucién de este problema en los alumnos de 9no, 10mo
afio de educacion basica en la Unidad Educativa “Carlos Vélez Verduga” del Canton
El Carmen.

Fecha: .....cooviiii, Funcion:.........cooviiiiiinnnn,
Entrevistado: ...

Investigador: Pinargote Hidalgo Nelly Alexandra

Cuestionario:

1) ¢Cuales son estrategias metodoldgicas que el docente emplea en sus

estudiantes para resolver ejercicios de factorizacion?

2) ¢Como imparten el docente las clases de factorizacion?

4) ;Qué relacion hay entre las estrategias metodolégicas y factorizacion en los

estudiantes de 9no, 10mo ano?

5) ¢Qué solucion se han planteado para resolver el problema de factorizacion,

en los estudiantes de 9no, 10mo afio educacién basica?
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FICHA ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDANTES DE LA UNIDAD
EDUCATIVA “CARLOS VELEZ VERDUGA”

OBJETIVO GENERAL: Analizar la incidencia de estrategias metodolégicas en la resoluciéon de
ejercicios de factorizacion, a través de una investigacién de campo con el fin de aportar en la solucién
de este problema en los alumnos de 9no, 10mo afo de educacion basica en la Unidad Educativa “Carlos
Vélez Verduga” del Cantén El Carmen.

INDICACIONES
a) Esta encuesta es anénima e individual
b) Lea atentamente ante de contestar y responda la opcion que usted crea correcta.
c) Marque dentro del paréntesis con un visto.

Cuestionario:

1. ¢Cuales son estrategias metodologicas que el docente emplea en sus estudiantes para resolver
ejercicios de factorizaciéon?

a) Métodos () b) Analitica () c) Ensefianza —aprendizaje y técnicas ( )
2. ¢ Coémo imparten el docente las clases de factorizacion?

a) Dinamica () b) Monétonas ( ) c¢) Tedricay dinamica ( )
3. ¢Cobmo le gustaria que el docente oriente su clase para que sea entendida?

a) Dinamica () b) Tedrica () c) Imperativa d) Mas practica que tedrica ( )
4. ;Qué dificultad tiene los estudiantes para resolver ejercicios de factorizacion?

a) Incomprension del tema ( ) b) Falta de didactica por el maestro. ( )

¢) Poca motivacion por parte maestro para el estudiantes ()
5. ¢ El maestro, utiliza materiales didacticos para aclarar las dificultades de los estudiantes?

a) Siempre () b)Cuandoeltemaloamerite () c¢) Aveces
6. ¢El docente, es condescendiente y atento con los alumnos cuando piden repeticion de la explicacion?

a) Siempre ( ) b) Cuando esta de humor ()

ENTREVISATADOR ENTREVISTADO
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FICHA ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE LA UNIDAD
EDUCATIVA “CARLOS VELEZ VERDUGA”

OBJETIVO GENERAL: Analizar la incidencia de estrategias metodolégicas en la resoluciéon de
ejercicios de factorizacion, a través de una investigacién de campo con el fin de aportar en la solucién
de este problema en los alumnos de 9no, 10mo afo de educacion basica en la Unidad Educativa “Carlos
Vélez Verduga” del Cantén El Carmen.

INDICACIONES
a) Esta encuesta es anénima e individual
b) Lea atentamente ante de contestar y responda la opcion que usted crea correcta.
c) Marque dentro del paréntesis con un visto.

Cuestionario:

1 ¢Los estudiantes muestran interés por los temas factoriales

desarrolladas en el area de matematica?
a) Si b) No c) A veces

2 i Realizan preguntas para clarificar conceptos y reglas?
a) Si b) No c) A veces

3 ¢Participa activamente sus estudiantes en la realizacién de los

ejercicios planteados en clase?

a) Si b) No c) A veces

4 ;Establece y propone diferentes pasos para dar solucion a los
ejercicios planteados?
a) Si b) No c) A veces

5 ¢Determina la diferencia entre un monomio, binomio, trinomio y
polinomio?
a) Si b) No c) A veces
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MATRIZ PARA EVALUAR LOS TALLERES METODOLOGICOS.

TEMADELTALLER:

OBIETIVO DELTALLER

DESTREZA QUE SE DESARROLLA:
INDICADOR DELOGRO ALCANZADO
TIEMPO APROXIMADO
ACTIVIDADES A TRABAJAR RECURSOS UTILIZADOS MEDIOS DE VERIFICACION (ACTIVIDAD PARA LA PROXIVIA CLASE




