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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion se llevo a cabo en la Unidad Educativa Bilingiie
Jefferson durante el periodo lectivo 2013-2014, tiene como objetivo establecer como
las estrategias que aplican los docentes estan aportando a la comprension de textos en
inglés; en otro ambito se observo si las estan aplicando de una forma adecuada en el

proceso de lectura de los estudiantes de quinto y octavo grado de educacion primaria.

Para esta investigacion se tomo el marco filosofico, legal y tedrico que fundamentan
las diferentes teorias, estudios y descubrimientos en cuanto al proceso de lectura y el
tipo de estrategias que facilitan la comprension lectora, procesos, y permiten desarrollar
habilidades para la lectura comprensiva. Es una investigacion de tipo aplicada que
permitid observar directamente el objeto de estudio respecto al uso de las estrategias

requeridas para la comprension de textos.

Para evidenciar los efectos del uso de las estrategias que aplican los docentes en esta
institucion fue necesario realizar encuestas, entrevistas y fichas de observacion a los
docentes, a la coordinadora de inglés y a los estudiantes respectivamente. Los
resultados obtenidos evidencian que los docentes aplican algunas estrategias para
desarrollar la comprension de textos, sin embargo éstas no estan siendo aplicadas en

forma adecuada durante el proceso de lectura.

Considerando esta problemadtica, se presentd la propuesta de intervencion en un manual
que incluye estrategias de lectura para desarrollar habilidades en la comprension de
textos en inglés, con ello se pretende formar lectores autonomos con buen nivel de

comprension lectora.

Palabra claves: estrategias, lectura, comprension lectora, proceso, habilidades, textos.
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ABSTRACT

This research was carried out at Jefferson Bilingual School during the school year
2013-2014. Its objective is to establish if the teachers” strategies are an effective aid to
comprehend English texts. On the other hand, it was also observed if tthese strategies
are being applied in a proper way during the reading process with eight and fifth

graders.

In order to comply this research, the philosophical, legal and theoretical framework
were considered. They support the different theories, beliefs, studies and discoveries
about reading comprehension skills, reading process, reading strategies, etc.
Furthermore, it has an applied design which has allowed the observation in a direct
way of the current events that are part of the main problem which are connected to the

usage of strategies.

To demonstrate the effects related with the use of the strategies by the teachers of this
Institution, some surveys, observation charts to the teachers, students and English
Coordinator were applied. The results show that teachers are using some strategies to
develop comprehension for English texts. However, they are not being applied in a

correct way during the reading process.

As a consequence of this issue, an intervention proposal presents an offer that includes
a manual of reading strategies which will improve the development of reading skills.
Furthermore, this proposal will lead to develop a better comprehension of the English
text books in the students of the school, as well as to become independent readers with

a good reading comprehension level.

Key words: strategies, reading, reading comprehension, process, skills, texts
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INTRODUCCION

Leer es una habilidad esencial para el aprendizaje y particularmente para el manejo del
idioma Inglés en los estudiantes para acceder al aprendizaje de una lengua extranjera.
La lectura es un proceso activo, fluido que involucra al lector en la construccion

significativa en relacion al texto que lee.

En Ecuador se estan haciendo reestructuraciones en el sistema educativo del idioma
ingles (MEC). En una época de globalizacion y competitividad se deben considerar las
mejoras para el aprendizaje del inglés como idioma extranjero en todos los

establecimientos educativos: el Inglés.

En ese contexto la Unidad Educativa Bilingiie Jefferson debe responder a estas
exigencias; por lo cual ha venido trabajando con un programa de inglés que se centra
principalmente en la lectura comprensiva considerada como un campo abierto al
desarrollo del conocimiento. Es necesario recurrir a todo tipo informacién disponible
para acceder a este nivel de aprendizaje; esto implica el uso de estrategias adecuadas
para ser aplicadas en el aula de clases de acuerdo con los pares dialectico: método-
contenido, teoria-practica, docente-estudiante, entre otras, para que los estudiantes

desarrollen una mejor comprension de los textos en inglés.

El capitulo I de este trabajo se plantea la problematica de la investigacion, los

antecedentes y la relacion de causa-efecto con que se plantea el problema a investigar.

El capitulo II determina las fundamentaciones: filosofica, legal y tedrica que fortalecen
el marco teodrico relacionado con el tema sobre lectura y las estrategias para la

comprension de los textos en inglés.

El capitulo III detalla la metodologia aplicada: técnicas de recoleccion de datos como,
encuestas, entrevistas, fichas de observacion tanto a las acciones de los docentes como
a las de los; fuentes primarias que sirven de respaldo para triangular la investigacion

realizada.



En capitulo IV se presentan los resultados del trabajo de campo donde se hace
referencia al andlisis y la interpretacion obtenida de la aplicacion de los instrumentos

representados a través de tablas y graficos.

En el capitulo V se establecen las conclusiones y recomendaciones como resultado de

esta investigacion.

En el capitulo VI se detalla la propuesta de intervencion aplicada, la cual consiste en
un manual de estrategias de lectura para desarrollar las habilidades de comprension de
los textos en inglés el mismo que fue entregado y socializado a las autoridades y demas

docentes del plantel.



1. TEMA

ESTRATEGIAS DE LECTURA COMO APORTE AL DESARROLLO DE
HABILIDADES EN LA COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES EN LOS
ESTUDIANTES DE 5TO Y 8VO ANO DE EDUCACION BASICA DE LA
UNIDAD EDUCATIVA BILINGUE JEFFERSON PERIODO LECTIVO 2013-
2014.

LINEA

Proceso de ensefianza aprendizaje.



CAPITULO I
1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Contextualizacion

La lectura es un interno inconsciente del que no existen pruebas hasta que se demuestre
o evidencie. Este proceso debe asegurar que el lector comprenda el texto y que pueda ir
construyendo ideas sobre el contenido, extrayendo lo que le interesa.

Para Isabel Solé¢ la técnica de lectura permite al educando la obtencion de mayor

provecho del material escrito (Isabel Solé 2009).

En América latina existen millones de personas que no saben leer y un porcentaje de los
que saben, presentan varias dificultades para comprender lo que leen. Esta situacion
que deben asumir con responsabilidad los docentes, mucho més en los niveles iniciales
y basicos, ya que es en esa edad que los nifios y nifias desarrollan habilidades que les
sirven para la vida. En el Ecuador, los estudios realizados sobre la problematica de la
lectura son muy grandes y se considera uno de los mas grandes obstaculos para acceder
al conocimiento y desarrollo cultural del ser humano. Las causas del problema son
varias y posiblemente sea resultado de la presencia aun dominante de un modelo
educativo tradicional, memoristico que no le permite la reflexién y critica sobre la

realidad.

En los ultimos afios, en el Ecuador ha disminuido la poblacidon lectora. Ocupan el
penultimo lugar en las estadisticas a nivel latinoamericano. Ello indica que en las
escuelas la lectura ha dejado de ser una prioridad y en ello tiene mucho que ver los
docentes, los alumnos, y los padres de familia, lo cual se ve reflejado en los resultados
de la prueba tipo piloto que realizd para los examenes del Sistema Nacional de
Nivelacion 'y Admision (SNNA), las cuales demostraron que gran numero de
estudiantes de nivel secundario no tenian las bases requeridas para su ingreso a las

universidades en lo que respecta a la lectura comprensiva.

Tomando en cuenta estos aspectos en el ambito del idioma espanol el Ministerio de
Educacion esta desarrollando adecuados planes, programas y campaiias referentes a la

lectura en todas las instituciones educativas desde la Educacion Basica que ahora

4



contiene perfiles de salida de cada afio basico, precisiones de ensefianza-aprendizaje e
indicadores minimos de evaluacidén para corregir y mejorar este proceso; asimismo se
habla de una educacién que se extiende hasta décimo de basica de calidad, lo cual debe
ser de calidad; para ello el Ministerio de Educacion ha desarrollado proyectos, planes y

programas para responder a estas expectativas.

Una de las propuestas es identificar dificultades y problemas asi como también centrar
los procesos de capacitacion a los docentes especialmente en el area de Lenguaje y
Comunicacion que impulse la formacion de lectores de todas las edades; como
promover acciones por la lectura dentro del nucleo familiar, centros de trabajo y otros

escenarios de convivencia.

La universidad como centro de educacion superior deberia tener un filtro para evitar
que aquellos estudiantes que carecen de habilidades lectoras no puedan acceder de

forma sencilla a la aspiracion de una carrera.

En el interior de las instituciones educativas se produce otro tipo de fenomeno: los
estudiantes no tiene habitos de lectura, porque en su entorno familiar no existe el
ejemplo de padres lectores, se prioriza el uso de computadora y la television. En los
hogares cuyos recursos son bajos no cuentan con una biblioteca que motiven a leer. El
gobierno actual exige como fuente de lectura el texto escolar que se da en las
instituciones educativas, que sirven como medio de estudio en informacion para casi
todas las areas del conocimiento. Si bien el texto escolar es una guia no debe limitante
no es excusa para que los docentes no deriven otros recursos a fin de que los

estudiantes tengan diferentes tipos de textos disponibles para practicar lectura.

En lo que respecta a la asignatura de inglés, el problema es mayor ya que lo que los
estudiantes leen no lo comprenden posiblemente por el escaso uso del vocabulario, falta
de motivacion para la lectura, la utilizacion de las frases, y otras situaciones que le toca

al maestro diagnosticar.

La Unidad Educativa Bilingiie Jefferson no esta al margen de esta problematica; se han

hecho esfuerzos por superarlo desde que se inicid6 como escuela bilingiie el 27 de abril



de 1977, en la ciudad de Guayaquil bajo la direccion de sus duefios y fundadores

Norberto Nurnberg y Basil Haylock.

Posteriormente se inicid la seccion secundaria manteniendo el mismo enfoque. Sus
dueios y fundadores son la Doctora Cecilia Vera de Galvez.

En la actualidad el plantel cuenta con dos extensiones, una en Salinas creada en 1999 y
otra en Manta en el afio 2003 como Colegio Particular Bilingiie Jefferson de Manta;
siendo la Directora la Lcda. Pilar Blacio, con una gran acogida lo cual ocasion6
incrementar la seccion secundaria. Actualmente cuenta con 410, su rectora es la Lcda.

Corina Rodriguez y la Coordinadora General de Inglés la Sra. Pamela Cadena.

En esta institucion se ha notado que hay una debilidad en los procesos de lectura, las
estrategias que utilizan no son apropiadas, lo cual impide que los estudiantes
comprendan los textos que leen, muchos de ellos no poseen habitos lectores lo cual

afecta su desarrollo académico.

En la experiencia de las autoras de este trabajo; muchos de los estudiantes del nivel
basico medio y superior de la institucion evidencian escaso habitos de lectura, los
mismos que impiden interpretar y comprender los textos que leen, no solamente en la
asignatura de inglés, sino en todas las areas del conocimiento. Esta problematica
incluye también la falta de preocupacion por parte de los docentes y de involucrar a la
familia como apoyo a las tareas de lectura extra clase que son los llamados a crear

habitos de lectura en los estudiantes.

Para decodificar los textos se requieren del manejo de habilidades y estrategias para la

comprension de los textos en inglés.

Isabel Solé¢ establece: “el lector es un procesador activo del texto, y que la lectura es un
proceso constante de emision y verificacion de hipdtesis conducentes a la comprension
del texto, y de control de esta comprension-de comprobacion de que la comprobacion

tiene lugar”.

Por lo sefialado, las autoras realizaron la presente investigacion en la cual se determina

el nivel de comprensién lectora de los textos en ingles que tienen los estudiantes y que

6



determinan la ausencia o escaza la aplicacion de estrategias de lecturas adecuada para

desarrollar habilidades en la comprension de textos en Inglés.

1.2 Preguntas directrices

e Estan los docentes capacitados para aplicar las estrategias de lectura

comprensiva en inglés en la Unidad Educativa Bilingiie Jefferson?

e Cudles son las estrategias didacticas de lectura en inglés que estan utilizando

los docentes para desarrollar la comprension lectora de los estudiantes?

e ;Qué dificultades de comprension lectora evidencian los alumnos que les
imposibilita la comprension de los textos que leen en inglés al momento de

realizar tareas dentro y fuera de clases?

e Cudl es el resultado del aprendizaje de acuerdo al nivel de comprension de

textos en inglés?

1.3 Formulacion del problema

(Como incide la lectura en el desarrollo de habilidades de comprension de textos en
inglés en los estudiantes 5to y 8vo Afio de Educacion Bésica de la Unidad Educativa
Bilingiie Jefferson?

1.4 Delimitacion

Campo: Educativo - social

Area: Idiomas (Estrategias de Lectura)

Aspecto: Habilidades en la comprension de textos
Delimitacion espacial: Unidad Educativa Bilingiie Jefferson

Delimitacion temporal: Periodo Lectivo 2013 - 2014



1.5 OBJETIVOS
1.5.1 Objetivo general

Establecer si las estrategias de lectura aportan al desarrollo de habilidades de
comprension de textos en inglés en los estudiantes de educacion basica de la Unidad

Educativa Bilingiie Jefferson periodo lectivo 2013-2014.

1.5.2 Objetivos especificos

1. Determinar si los docentes estan capacitados para aplicar las estrategias de

comprension lectora de los textos en inglés.

2. Describir si las estrategias didacticas de lectura que estan aplicando los docentes

son adecuadas para desarrollar la comprension lectora de los textos en inglés.

3. Identificar que dificultades de comprension lectora evidencian los estudiantes al

momento de realizar tareas dentro y fuera del aula.

4. Establecer si el resultado del aprendizaje evidencia el nivel de comprension de

textos escolares en inglés.

1.6 JUSTIFICACION

El inglés, considerado el idioma mas hablado en el mundo, se enfrenta cada dia a
nuevas tendencias lingliisticas, debido a la diversidad cultural a la que se enfrenta la
sociedad. Los paises en su necesidad de establecer relaciones con otras naciones
utilizan el idioma Inglés como una de las vias mas faciles para comunicarse, razon por
la cual los gobiernos y los sistemas educativos conciben la tarea de crear planes y

programas de ensefianza con el fin contribuir al aprendizaje de este idioma.

Por afos, el sistema educativo ha venido experimentado constantes cambios y
transformaciones; motivo por el cual el Ministerio de Educacion del Ecuador se ha

propuesto aplicar nuevos métodos para resolver las limitaciones pedagogicas



observadas en las instituciones educativas donde la comprension de textos es aun una

problematica en los estudiantes en todos los niveles de educacion.

La lectura, considerada como un instrumento de aprendizaje, la cual si es ensefada
con el objetivo final que lograr la comprension lectora contribuye a las actividades de
ensefianza y al aprendizaje significativo, es un tema de gran importancia e interés,
especialmente de actualidad, puesto que hoy en dia los estudiantes presentan falta de

comprension lectora, lo cual le impide realizar muchas cosas en las diferentes areas.

Este argumento es unico y original, puesto que no se ha realizado otra con esta

intencidn en otra institucion.

Esto es un problema que preocupa a la colectividad, el cual al encontrarse una solucion
obtendran beneficios tanto la institucion educativa, la misma que lograra captar nuevos
estudiantes al poder ofrecer una educacion de calidad en el marco de la educacion
bilingiie y la coeducacion, una formacion integral que desarrolle en sus estudiantes
competencias para desenvolverse con libertad, actitud critica y participativa como lo
exige el sistema de educacion superior actual; a su vez los docentes se beneficiarian de
igual manera ya que esta investigacion sirve de referente para que se realicen ajustes al

curriculo que actualmente se esta cumpliendo.

Finalmente los estudiantes, quienes a través de la lectura conseguiran un paulatino y
progresivo enriquecimiento personal. Con ella ampliaran su vocabulario, aprenderan a
hacer una correcta utilizacién y mejoraran el conocimiento de la lengua inglesa, lo que
les permitiran mejorar sus posibilidades expresivas y de comunicacion al dotarse de

mayores recursos.

Fue factible de realizarla por las siguientes determinaciones: Factibilidad de acceso al
plantel, colaboracion estrecha de las autoridades y docentes de la institucion donde se
realiz6 la investigacion y especialmente el compromiso de culminar este trabajo con

dedicacion, tiempo y esfuerzo.



CAPITULO 1T
MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes Investigativos

Es conocido que durante siglos muchos conocimientos se fueron pasando de una
generacion a otra a través de la palabra, pero esto ya no era suficiente y para que
existiera registro alguno de los que el hombre hiciera se invent6 la escritura. Sin
embargo existen otras teorias que expresan que la escritura surgid por la necesidad de
llevar registros administrativos, de control de comercio, de produccidén agricola, de
impuestos de los habitantes, de armas, de los soldados y una vez que tenian tanta
informacion se empezd a llevar registros en fuentes mas confiables y ya no solo la

memoria del hombre.

Se presume que el lenguaje escrito ocurrié en Sumeria hace cuatro o cinco mil afios y

en ese preciso momento nace la historia

Es asi que entre los siglos Il y el IV, el pergamino permiti6 la redaccion de obras que
podian guardarse y leerse consecutivamente, estos textos que datan del siglo V antes de
Cristo, evidencian que en Grecia se practicaba la lectura en silencio quizas esta practica

fue realizada durante siglos. La lectura en voz alta era casi sistematica.

Durante mucho tiempo el lector no tenia derecho a escoger el texto que deseaba debido
a que existia la censura eclesiastica, la cual tuvo entre sus primeros antecedentes para el
establecimiento de la licencia previa de impresion en la didcesis en 1485. Durante

mucho tiempo la iglesia censur6 la lectura y asimismo castigo a quienes la practicaban.

En Espana la licencia previa del Consejo Real a la edicion de las obras fue extendida a
todo el territorio por disposicion de la corona. Aunque los arzobispos de Toledo y
Sevilla, al igual que los obispos de Burgos y Salamanca tenian atribuciones para
determinar esas licencias, las ordenanzas de la Corufia de 1554 reservaron tales

actividades al Consejo Real, es decir, el Estado.

En el afio 1559 la Sagrada Congregacion de la Inquisicion de la Iglesia Catolica
Romana (posteriormente llamada la Congregacion para la Doctrina de la Fe) cred el
Index Librorum Prohibitorum, cuyo propoésito era prevenir al lector contra la lectura de

las obras incluidas en la lista.
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Hoy la lectura es el principal medio por el cual las personas obtienen informacion de
todo tipo aun a través de una pantalla, es asi que para muchas personas esta actividad
llegod a ser su hobby por asi decirlo en el siglo XVII. En muchos lugares del mundo se
leian novelas en voz alta, por radio por ejemplo, en Europa la lectura era oral, como el
canto y las poesias, tal es el ejemplo de las ceremonias religiosas en las cuales el

sacerdote canta ciertas partes pero en realidad esta leyendo.

Durante el siglo XIX, se evidencia un desarrollo en lo que respecta a la educacién de la
poblacidn, y se da paso a la alfabetizacion para casi todas las clases sociales; es asi que
el interés por la comprension lectora no es nuevo. Desde principios de siglo, muchos
educadores y psicologos entre ellos (Huey -1908- 1968; Smith, 1965) han considerado
su importancia para la lectura y se han ocupado de determinar lo que sucede cuando un

lector cualquiera comprende un texto.

Con el paso de los afios el proceso de lectura y comprension lectora se han
intensificado, ya que muchos psicologos, pedagogos y especialistas en la materia han
tratado de desarrollar mejores estrategias de ensefanza de estos procesos a través de

teorias.

Uno de los mas interesantes estudios didactico y metodoldgico trabajo  de
sistematizacion de técnicas y herramientas para mejorar los procesos de la lectura es
"Teoria de las seis lecturas" (Zubiria Samper 1996). Texto que explica los procesos
mentales que realiza el cerebro para la ensefianza de la lectura y la escritura , sugiere
estrategias para aprender a leer haciendo, pero se debe comprender e interpretar por
medio de la aplicacion de las operaciones intelectuales, como: introyeccion,
asimilacion, proyeccion, nominacion, supraordinacion, infraordinacién, isoordinacion,
exclusion, deduccidn, induccion, analisis, sintesis. Y por medio del uso de instrumentos
del conocimiento: nocidn, concepto, proposicion, razonamientos; no solo que conozca
sino que domine los contenidos y el dominio de estos requiere ejercicios, analisis y

retroalimentacion continuos.
2.2 Fundamentacion filosofica

Los egipcios nos heredaron el alfabeto, el mismo que posteriormente fue transmitido
por los griegos, por lo que estos adoptaron la mayoria de sus letras a los fenicios. Hay

evidencias que el lenguaje utilizado en esos siglos era el griego debido a los poemas
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épicos griegos de Homero y los pergaminos encontrados de obras de otros autores

como Platon, Soéfocles, entre otros filosofos.

Sin la escritura griega, no tendriamos ciencia, filosofia, leyes escritas ni literatura, ni

tampoco tendriamos los inventos con los que contamos en esta época.
2.3 Fundamentacion legal

Segun la Constitucion Politica de la Republica del Ecuador del 2008, en su articulo
347, numeral 7 manifiesta “Erradicar el analfabetismo puro, funcional y digital, y
apoyar los procesos post alfabetizacion y educacién permanente para personas adultas,
y la superacion del liderazgo educativo, para lo cual plantea un programa que
desarrollara la lectura, la escritura, matematicas, etc”.

En el ano 2007, la Direccion Nacional de Curriculo realizé la evaluacion a la Reforma
Curricular de 1996, cuyos resultados fueron, entre otros: desactualizacion de la
Reforma, incongruencia entre los contenidos planteados en el documento curricular y el
tiempo asignado para su cumplimiento, desarticulacion curricular entre los diferentes

afnos de la Educacion General Basica.

El Ministerio de Educacidn, sobre la base de estos resultados, elaboro la Actualizacion
y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica, la cual entrd en vigencia
desde septiembre de 2010 en el régimen de Sierra, y desde abril de 2011 en el régimen

de Costa.

Este documento comprende las cuatro areas (Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias
Naturales y Estudios Sociales) para cada uno de los afios de primero a décimo, para lo
cual en el area de lengua y literatura se da mucha importancia a la lectura considerando
que se debe tener en cuenta que leer es comprender, se debe hablar de comprension de
textos mediante destrezas de lectura que se deben desarrollar por lo tanto el profesorado
a una Unica interpretacion, sino que el aula debe ser el ambiente propicio para que se
puedan desarrollar todas las estrategias de lectura posibles para lo cual propone que en
el perfil de salida de los estudiantes de educacion basica los alumnos deben disfrutar y

comprender la lectura desde una perspectiva critica y creativa.

Con el fin de mejorar la ensenanza del Idioma Ingles; el gobierno ecuatoriano desde
1992 propone un proyecto de Reforma curricular del idioma Ingles llamado proyecto

CRADLE, el cual es un convenio de cooperacion bilateral entre Ecuador y Gran
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Bretafia para el aprendizaje de esta lengua, el mismo que busca mejorar la ensefianza en

el nivel secundario para la educacion fiscal.

Como parte de las politicas de gobierno se da importancia al aprendizaje de este idioma
por lo cual se reform¢é la ley de educacidn intercultural; la misma que presenta los
cambios y transformaciones a ciertos articulos que tienen relacion con la ensefanza del
idioma, de los planteles educativos fiscales, particulares contemplando el numero de
horas para la ensefianza de esta lengua porque se concibe que por exigencias de la
sociedad a la que se enfrentan hoy en dia los estudiantes es menester que aprendan una
segunda lengua. La tecnologia, la globalizacion y las exigencias de una sociedad que
evoluciona obligan a quienes la conforman a estar en contacto con este idioma. Hay que
tomar en cuenta que casi toda la informacion que esta disponible para las personas esta
en inglés y que es importante que se adquiera este conocimiento ya que es parte del

contexto social y cultural en el cual nos desenvolvemos.

La lectura es importante no solo porque procesa informacion sino porque contiene los
procesos comunicativos del lenguaje y todo lo que procesos cognitivos que se ven

implicados en esta capacidad que tiene el ser humano.

2.4 Fundamentacion tedrica
2.4.1 La lectura

Para Adam y Star “leer es establecer un didlogo con el autor, Leer es también
relacionar, criticar o superar las ideas expresadas; no implica, aceptar tacitamente
cualquier proposicion, pero exige del que va a criticar u ofrecer otra alternativa, una

comprension cabal de lo que estd valorando o cuestionando”. (Adam y Star 1982).

El ayudar a los estudiantes a comprender un texto simple es solo el comienzo de este
proceso. Las habilidades de la lectura necesitan ser fortalecidas ya que se trataran en
grados posteriores con tareas y textos mas complejos lo cual deberd hacerse de manera

mas eficiente, rapida, apropiada y habil.

Teniendo en cuenta que el objetivo de la ensefianza de idiomas es el desarrollo de una
eficaz competencia comunicativa en los estudiantes, la didactica de la lengua debe

propiciar el trabajo con este concepto y su aplicacion.
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La importancia de la lectura no solo es procesar informacion, sino abordar los procesos
comunicativos del lenguaje, entendido no como el idioma en el que se comunican los
grupos sociales, sino como todos los procesos cognitivos que implica esa maravillosa

capacidad propia del ser humano.

Para este trabajo las autoras analizan algunos aspectos que fortalecen la ensefianza y
aprendizaje del idioma Inglés a través de la lectura comprensiva considerando que el
principal problema observado en la mayoria de las clases de lectura comprensiva de
textos en inglés, es que el docente parte del supuesto de que los estudiantes poseen

buena experiencia como lectores de la lengua materna.

El profesor propone y desarrolla actividades de lectura comprensiva en inglés pero no
sabe si todos los estudiantes conocen y usan estrategias para la lectura comprensiva y
menos aun si el profesor sabe si todos los estudiantes cuentan con las mismas
estrategias. Mds atin, tampoco sabe si los estudiantes son conscientes de las habilidades

que usan o si han recibido preparacion en el uso de esas estrategias.

Los estudiantes necesitan saber nuevas formas de ensefianza y aprendizaje para
fomentar la lectura comprensiva en el idioma inglés, no solo para aprender este idioma
sino también para desarrollar el amor a la lectura, en la lengua nativa el espanol y de

otros lugares del mundo para conocer personas, lugares, cultura, entre otras cosas mas.

El uso de estrategias metodoldgicas para desarrollar habilidades de  lectura
comprensiva de textos en inglés requiere de implementacion de una estrategia
metodologica que permita mejorar los niveles en la comprension lectora de los
estudiantes. Sin embargo; son muy pocos los estudios que han implementado al
respecto, hecho que constituye un desafio de las autoras en este tema para mejorar la
calidad de la ensefianza de la lectura comprensiva de textos en inglés en la Unidad

Educativa Bilingiie Jefferson.

2.4.2 La lectura en un segundo idioma

La lectura efectiva es esencial para triunfar en la adquisicion de un segundo lenguaje.
Después de todo, la lectura es la base de instruccién en todos los aspectos del
aprendizaje de un idioma: al usar textos, escribir, revisar, desarrollar vocabulario,

adquirir gramatica, editar; la lectura por lo tanto es un componente esencial de cada
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curriculum en las instituciones que ensefian un segundo idioma. El comprender algunos
conceptos importantes sobre la lectura, especialmente las estrategias; es esencial para
proveer una instruccion en lectura efectiva. Considerando que la lectura es un proceso
de pensamiento consciente e inconsciente; el lector aplica muchas estrategias para
reconstruir el significado que el autor ha planteado. El lector en este caso hace esto al
comparar la informacion en el texto para su conocimiento interior y sus experiencias
previas.

Un lector se acerca al texto con una enorme cantidad de conocimientos previos y
experiencias, incluyendo preconcepciones sobre los usos del lenguaje hablado y escrito.
Todos estos conocimientos y experiencias previas y valores son organizados en

categorias o esquemas.

Algunas investigaciones hechas a estudiantes bilinglies muestran que estos estudiantes
utilizan un método de lectura multiestratégico, que se enfoca en el vocabulario y luego
monitorean su proceso de lectura. Estos lectores usan estrategias particulares como su
conocimiento de cognados falsos es decir palabras que son similares en ortografia y
significado con el segundo idioma; transferir la informacion aprendida en un idioma al
otro y traducir mentalmente un idioma al otro involucrando el proceso mental de las
palabras, frases u oraciones del segundo idioma mientras se leen los textos en lengua
materna. Asimismo, son los docentes quienes deben usar estrategias de lectura que
permitan a los estudiantes comprender los textos en el segundo idioma, sin hacer de la
traduccién un habito que a futuro les impida comunicarse de una manera fluida y

natural.

Los docentes necesitan mostrar a los estudiantes como la lectura se interrelaciona con
las diferentes asignaturas, pero esto se debe hacer usando las estrategias necesarias para
que esta interaccion incremente su comprension lectora en ambos idiomas.

2.5 Tipos de lectura en inglés

2.5.2.1 Lectura Extensiva ( Extensive reading):

Consiste en leer por placer o interés, es lograr una comprension general de un texto, se

da cuando el estudiante lee grandes cantidades de material de interés con la intencion
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de disfrutar de estos textos. Los estudiantes estan permitidos de escoger los textos que

ellos deseen de acuerdo a sus propios intereses.
2.5.2.2 Lectura comprensiva ( Intensive reading)

Es la que se realiza por un alto nivel de comprension, busca detalles y extrae
informacion especifica acerca de determinados temas, ademés se enfoca en detalles
lingliisticos y semdanticos de la lectura y esta orientada a la construccion del

conocimiento del lenguaje mas que a la simple préctica de la habilidad de lectura.
2.5.2.3 Lectura exploratoria

Esta dirigida a tener una imagen clara de toda una presentacion en un texto, es decir a
buscar informacion que estd disponible dentro del texto, por lo general en textos

descriptivos.
2.5.2.4 Lectura critica

Se da cuando el lector aplica ciertos procesos, modelos, preguntas y teorias que resultan
en una comprension clara y mejorada; existe una profunda comprension del texto ya
que lo investiga, analiza y lo evalua. El lector realiza pausas para analizar cada parte del

texto y desarrollar sub destrezas como las inferencias, resimenes, argumentos, etc.

2.6 Estrategias

“Acciones deliberadas que los aprendices seleccionan y controlan para lograr metas u

objetivos”. Winograd and Hare, 1988, p.123

Estudios recientes se han enfocado en como los lectores usan su conocimiento y
razonamiento para comprender los textos. El término “estrategias de comprension” es
usado para referirse al proceso de razonar. Los buenos lectores estan pendientes de
cuan bien comprenden un texto mientras leen. Los estudiantes pueden ser instruidos en

estrategias para mejorar la comprension del texto y uso correcto de informacion.
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2.6.1 Estrategias de lectura en inglés

“Las estrategias de lectura son todas aquellas tacticas espontaneas que utiliza el lector

para abordar y comprender el texto”. Isabel Solé 2007

Como docentes de inglés, compartimos el propdsito comun de ensefiar a los estudiantes
a ser lectores activos y estratégicos que exitosamente comprendan un texto; por
supuesto para ensefar a los estudiantes a ser exitosos lectores, necesitamos saber que
significa comprension, como funciona y como podemos ayudar a nuestros estudiantes a

comprender lo que leen.

“Mucho de lo que sabemos acerca de la comprension estd basado en estudios de buenos
lectores; estos estudiantes participan activamente en la lectura, tiene propdsitos claros y
constantemente monitorean la relacion entre los objetivos que ellos se han planteado y
el texto que estan leyendo” (Duke & Person, 2002; Pressley, 2000). Estos lectores usan
un repertorio de estrategias de comprension lectora para facilitar la construccion del
conocimiento. Los investigadores creen que usando tales estrategias ayudan a los
estudiantes a convertirse en lectores metacognitivos, que pueden pensar y monitorear su

pensamiento mientras leen (Palincsar & Brown, 1984; Roeheler & Duffy 1984).

Ademas las investigaciones sugieren que se les ensefie a los lectores como usar las
estrategias correctamente, ademas de ensefiarles a los estudiantes en L2 como usar una
estrategia dada, se debe también ensenarles a como determinar si les da resultado en el
uso de esa estrategia; es decir que los buenos lectores necesitan modelar las estrategias
si el resultado esperado es bueno. Por tal razon el rol en la explicacion del docente es
una parte integral del éxito en el aprendizaje para verificar si la estrategia se usa
correctamente. El docente al explicar el uso de la estrategias debe incluir lo que es la
estrategia, por qué la estrategia debe ser aprendida, como usarla, cuando y donde es

aprendida y finalmente como evaluar el uso de la estrategia.

Los profesores deben tener muy en cuenta la importancia metodoldgica del enfoque o la
via que escogemos por la incidencia que esta tiene en el desarrollo de habilidades en los
estudiantes. Es por tanto que resulta imprescindible el empleo de estrategias o

procedimientos en la conduccion y evaluacion del proceso lector y cabe considerar que

17



estas estrategias se pueden usan tanto en inglés como en espafol ya que el proceso para

desarrollar la comprension lectora es similar en ambos idiomas.

2.6.2 Estrategias didacticas para la comprension de textos

Las estrategias didacticas son las vias que permiten al docente facilitar el aprendizaje en
relacion a la comprension de textos; el proposito es que los docentes del idioma Inglés
establezcan las actividades con claridad en su labor docente, asi como para asignarlas a
sus estudiantes para hacer de ellos lectores eficientes.

La importancia didactica de escoger estrategias en el proceso de comprension de los
textos involucra el desarrollar habilidades en los estudiantes. . Algunas de las

principales estrategias de lectura en inglés son:

2.6.2.1 Monitoring comprehension (Monitorear la comprension)

Los estudiantes que son buenos al monitorear su comprension saben cudndo
comprenden lo que leen y cuando no. Ellos poseen estrategias para resolver dificultades
en su comprension cuando estas aparecen durante la lectura. Diferentes estudios
demuestran que esta estrategia, aun en los primeros grados, puede ayudar a los
estudiantes a llegar a ser mejores al monitorear su comprension ya sea que estos estén
conscientes de lo que comprenden, identificando lo que no entienden y usando técnicas

apropiadas para resolver problemas durante la lectura.

2.6.2.2 Making connections (Hacer conexiones)

El conectar con experiencias previas permite a los lectores comprender el texto con lo
que saben y lo que leen acerca de un determinado tema. Por lo general las relaciones o
conexiones se hacen con experiencias de la vida propia, con libros, historias, conceptos

universales, etc.

2.6.2.3 Making predictions (Hacer predicciones)

Los lectores anticipan y predicen antes de tiempo ideas y eventos antes de que
aparezcan en el texto o historia, se formulan hipotesis acerca de un tema ya sea por

conocimientos previos o experiencias personales.

2.6.2.4 Making inferences (Hacer inferencias)
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Los estudiantes construyen el significado al usar lo que ya conocen o saben y el
conocimiento que el autor pone de manifiesto implicitamente y que no esta escrito en el

texto o lectura.

2.6.2.5 Questioning (Elaboracion de preguntas)
El hacer preguntas motiva los lectores a constantemente pensar durante todo el proceso
de lectura para ayudarse a comprender un texto; esta estrategia anima a los estudiantes

a buscar respuestas en la lectura activa.

2.6.2.6 Analyzing and synthesizing (Analizar y sintetizar)

Analizar es examinar, cuestionar, probar ideas desde el propio punto de vista, mientras
que sintetizar es combinar las nuevas ideas para formar nuestras propias conclusiones.
Los lectores utilizan esta estrategia para conectar las ideas con conocimientos previos,
para identificar relaciones de causa y efecto, para comparar y contrastar, identificar

puntos de vista, etc.

2.6.2.7 Summarizing and paraphrasing (Resumir y parafrasear)

Los lectores determinan que informacion es importante, es decir expresar las ideas de
alguien en su propio lenguaje.

Resumir es por el contrario es discernir las ideas mas importantes en un texto, el como
ignorar las ideas irrelevantes, y como integrar las ideas centrales en forma significativa.

Es extraer las ideas mas importantes.

2.6.2.8 Think-alouds (pensar en voz alta)

Con esta estrategia los maestros verbalizan en voz alta mientras leen un texto en forma
oral. Sus verbalizaciones incluyen el describir cosas que estan haciendo cuando los
estudiantes leen para monitorear su comprension. El propdsito de esta estrategia es
modelar a los estudiantes como pueden ser lectores hdbiles que construyan el
significado de un texto. Esta estrategia ayuda a los estudiantes a monitorear su
pensamiento mientras leen y mejorar su comprension, ademas a buscar pistas dentro del

contexto para darle sentido a lo que leen.
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2.6.2.9 Skimming (Hechar un vistazo)
Involucra el leer rapidamente el texto a través de visualizar imagines, titulos, subtitulos,
etc que nos pueden ayudar a descifrar su significado. Se trata de obtener una idea de los

que se va tratar la lectura.

2.6.2.10 Scanning (escaneo)
Es revisar un material para localizar detalles especificos como nombres, lugares,

informacion particular y detallada de un texto.

2.6.2.11 Graphic organizers (Organizadores graficos)

Los organizadores graficos son herramientas activas de aprendizaje por las que se
representan los conceptos en esquemas visuales. El estudiante debe tener acceso a una
cantidad razonable de informacion para que pueda organizar y procesar el
conocimiento. Estos permiten a los estudiantes conectar la informacion nueva a sus
conocimientos, descubrir como los conceptos se relacionan e integran entre si y

recordar la informacién facilmente.

2.7 Elaboracion de un manual de estrategias didacticas de lectura

Desde el punto de vista didactico y metodologico se deben elaborar guias de trabajo, las
cuales deben estar redactadas en un manual de estrategias didacticas. Se hacen
precisiones conceptuales desde el punto de vista didactico y finalmente, se demuestra
mediante ejemplos como pueden emplearse algunas estrategias o procedimientos en la

conduccidn y evaluacion del proceso lector.

2.7.1 Manual de estrategias de lectura

Con el fin de facilitar a los maestros herramientas para que su labor docente sea
fructifera se plantea la elaboracion de un manual de estrategias de lectura, material
esencial que impulsard al docente a utilizar un sinnumero de estrategias sencillas y
practicas durante el proceso de lectura para regular las actividades que se realicen en las
clases; lo que permitird avanzar en el mejoramiento de la comprension lectora de los

estudiantes.
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El manual constara en tres fases, la de muestra, la de capacitacion y la de ejecucion, la
cual se involucra a la comunidad educativa y recursos que exigen una cuidadosa
coordinacidn de actividades.

Los docentes involucrados deberan conocer perfectamente que estrategias se pueden

desarrollar , como tienen que ejecutarlas y cuando deben realizarse.

2.7.2 Caracteristicas y requisitos de una manual de estrategias

El manual de estrategias para desarrollar la comprension lectora debera:

- Servir como guia de ensefianza para el docente.

- Incluir y describir las diferentes estrategias que deben usarse durante el proceso
de lectura para facilitar la comprension de contenidos, historias, textos, lecturas,
etc.

- Constituir base para mejorar el proceso de comprension lectora.

- Tener estrategias y su importancia.

- Ejercicios de como elaborar preguntas por cada estrategia presentada.

- Debe ser practico y didactico.

- Suredaccion y estilo debe ser claro, sencillo y directo posible.

- La informacion debe ser real, actual, congruente y en una lenguaje familiar para
todos los usuarios, ya que con ello se asegura un manejo facil y comprensible.

- Debera permitir la evaluacion de los objetivos de aprendizaje.

Los maestros pueden guiar a sus estudiantes durante todo el proceso de lectura de cémo
usar las estrategias que ellos puedan tomar para mejorar su comprension lectora; estas
estrategias incluyen el hacer preguntas mientras se lee un texto, identificar ideas
principales, usar el conocimiento previo para hacer predicciones, hacer resimenes, usar

organizadores graficos, entre otras.
El aplicar y ensefiar una combinacion de diferentes estrategias dentro del proceso de

lectura es mejor que solo enfocarse en una, ya que los diferentes métodos de ensefianza

han sido dados para ser efectivos en la enseflanza de comprension de textos.
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2.8 Niveles de lectura

Miguel de Zubiria Samper en su libro “Teorias de las seis lecturas” hace una
clasificacion de las etapas por las que se tiene que pasar para lograr un dominio total de

la lectura. Esta teoria propone las siguientes etapas que son:

2.8.1 Fonética: establece la relacion entre el grafema y el fonema. El propdsito es el
analisis y la sintesis. Desarrolla las dos habilidades basicas anteriores, transforma
signos graficos en signos fonéticos mediante el mecanismo de identificar signos
graficos - leer palabras con o sin sentido.” Mediante los cddigos tipograficos el escritor
codifica sus ideas. Gracias a ellos, convierte sus complejas ideas a simples secuencias

de cddigos alfabéticos”. Miguel de Zubiria, 1996, pag. 46,47

2.8.2 Decodificacion primaria: “la decodificacion primaria, cuyo objeto es la
"comprension" lectora, y consiste en traducir, interpretar y convertir las palabras en
concepto. Utiliza mecanismos como la recuperacion léxica, la sinonimia, la antonimia y
la radicacion. El fin es identificar el significado de las palabras”. Miguel de Zubiria,

1996

2.8.3 Decodificacion secundaria: “lectura secundaria, comprende el conjunto de
operaciones intelectuales cuya funcion es extraer los pensamientos (proposiciones)
interpretarlos por medio de analisis. Permite establecer relaciéon entre oraciéon y las
proposiciones y utiliza mecanismos como la puntuacion, la pro nominalizacion y la

inferencia”. Miguel de Zubiria, 1996

2.8.4 Decodificacion terciaria: “el proposito es encontrar las macro proposiciones,
descubrir las relaciones logicas, temporales, espaciales en referencia a la idea mayor o
tesis. Permite establecer relaciones entre el texto y su respectiva estructura semantica.
El objetivo identificar las proposiciones que explican y las que se derivan de la
proposicion tesis. Utiliza herramientas como la deduccion y la induccidon™. Miguel de

Zubiria, 1996

2.8.5 Lectura categorial: “es la manera de descomponer un texto en sus tesis,
proposiciones e identificar la estructura categorial. Utiliza todas las herramientas y los

instrumentos del pensamiento”. Miguel de Zubiria, 1996
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2.8.6 Lectura meta semantica: ella permite “comparar, establecer analogias y hacer
correspondencias con otros sistemas. Su finalidad es contrastar, ir mas alla de las
circunstancias socioculturales en que estd expresado el texto y someterlo a la critica”.

Miguel de Zubiria, 1996

2.9 Proceso de la lectura

La lectura es una compleja interaccion entre el texto, el lector y los propositos para leer,
los cuales son formados por las experiencias y conocimientos previos del lector; el
conocimiento del lector sobre la lectura y el lenguaje escrito. Este proceso es complejo
y multidimensional. Los docentes capacitados tienen una comprension clara de su
complejidad y son capaces de usar estrategias para producir lectores confiados e
independientes. Entre los componentes que deben ser considerados en el proceso de la
ensefianza de la lectura estan el uso del vocabulario, procesos fonoldgicos, estrategias
de comprension, motivacidn a la lectura dentro del proceso, enfoque a sub destrezas de

lectura, etc.

Isabel Solé describe el proceso de la lectura de la siguiente manera: "Cuando el lector
se situa ante el texto, los elementos que lo componen generan en él expectativas a
distintos niveles (el de las letras, las palabras...) de manera que la informaciéon que se
procesa en cada uno de ellos funciona como un input para el nivel siguiente; asi, a
través de un proceso ascendente, la informacion se propaga hacia niveles mas elevados.
Pero simultdneamente, dado que el texto genera también expectativas a nivel
semantico, de su significado global, dichas expectativas guian la lectura y buscan su
verificacion en indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafo-fonico) a través de
un proceso descendente. Asi, el lector utiliza simultdneamente su conocimiento del
mundo y su conocimiento del texto para construir una interpretacion acerca de aquél."

Solé 1997

Esta forma de ver la lectura, acorde con los postulados del modelo interactivo (Adams y
Collins, 1979; Alonso y Mateos, 1985; Sol¢, 1992; Morais, 1998), cuenta con un lector
activo que procesa en varios sentidos la informacion presente en el texto mediante

operaciones. Estas operaciones le permiten comprender y atribuir significado al texto
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escrito, en un proceso que se puede caracterizar en términos semejantes a los que
Ausubel utiliz6 para describir el aprendizaje significativo.

Para leer necesitamos, simultineamente, manejar con soltura las habilidades de
decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas;
necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua, que se
apoya en la informacidn que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso
que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones o inferencias de que se
hablaba.”

“Ensefiar a leer no es facil. La lectura es un proceso complejo, requiere una
intervencion antes, durante y después. Y también plantearse la relacion existente entre

leer, comprender y aprender” 1. Sol¢.

Las autoras estdn de acuerdo con lo anteriormente expresado por Isabel Solé y
consideran que en este proceso de la lectura el rol que cumple el maestro para
desarrollar estrategias de lectura debe darse antes, durante y después de la misma es
muy importe porque es el modelador facilitador de aprendizajes significativos.

Solé divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la lectura, durante la lectura
y después de la lectura. Los investigadores concuerdan en que deben existir actividades

determinadas para ser realizadas en cada una de estas etapas.

2.9.1 Antes de la lectura

Activar el conocimiento previo:

Cuando se habla de conocimiento previo, se refiere a todas las experiencias que los
lectores han tenido a lo largo de sus vidas, incluyendo aquella informacion que han
aprendido en otras partes. Este conocimiento es usado para llevar la palabra escrita a su
vida y hacerla mas relevante en la mente del lector. Solo con la comprension acerca de
un tema nos puede brindar mas aprendizaje, concepciones que aceptamos y solo se las

afladimos a nuestras interpretaciones o malinterpretaciones en base a lo que leemos.

Usar el conocimiento previo es una parte importante de la comprension lectora; en esta
etapa los estudiantes relacionan el texto con sus experiencias previas para hacer la
lectura mas personal, ayudandoles a comprender y recordar lo que han leido. Algunos

expertos consideran que el activar el conocimiento previo es el aspecto mas importante
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del proceso de lectura ya que se obtiene una vision de cuanto los estudiantes conocen

acerca de un tema, y es mas facil que este puede ser entendido.

2.9.2 Durante la lectura

Construyendo la comprension

“El grueso del esfuerzo y actividad lectora tiene lugar durante la lectura,
entendida ésta como “un proceso de emision y verificacion de predicciones”.
Comprender un texto, implica ser capaz de establecer un resumen que
reproduzca su significacion global. El lector experto no sélo comprende, sino
que sabe cuadndo no comprende y establece los mecanismos correctores
oportunos. La lectura es un proceso interno, pero hay que ensefiarlo. En este
sentido se ha destacado la importancia del “modelaje”: los alumnos ven leer al
maestro, lo que hace para elaborar una interpretacion del texto: sus expectativas
ante la lectura, las preguntas que se formula, las dudas que se le plantean, las

estrategias que emplea “en una situacion significativa y funcional”. Isabel Solé

“Se trata, en definitiva, de convertir al alumno en un lector activo que vaya
construyendo una interpretacion del texto a medida que lo lee. Lo anterior debe
entenderse no como una secuencia fija, sino como una serie de actividades
complementarias que deben aplicarse libremente y de manera variada, segun
situaciones y objetivos. Es fundamental que este tipo de actividades se
estimulen desde los primeros afios de la escolaridad, para que puedan ir creando
en los alumnos y alumnas un componente estratégico que vaya afianzandose y

haciéndose progresivamente mas complejo y sutil.” Isabel Solé 1996.

Durante esta etapa del proceso de lectura los estudiantes necesitan medios estructurados
para integrar el conocimiento y la informacidon que obtienen del texto con lo nuevo y
desconocido dentro del mismo; al mismo tiempo estan procesando el texto y auto
monitoreandolo.

A través de esta etapa los estudiantes deberian tener la oportunidad para confirmar
predicciones, recopilar y organizar informacion y, empezar a hacer generalizaciones

acerca de los nuevos aprendizajes obtenidos del texto.
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Una vez que la mente del lector esta enganchado o motivado, la siguiente tarea para ¢l
es interactuar con el texto y para monitorear la comprension, se debe prestar atencion a
los puntos en los cuales el texto no esta claro o los términos es decir el vocabulario no
es similar. Es util si el docente puede modelar el comportamiento del lector hacia la
lectura al hacerlo que piense o lea, ya sea aplicando la técnica de lectura guiada, lectura
compartida o lectura independiente al mismo tiempo para hacerle desarrolle la
comprension. Es en esta etapa donde el docente crea situaciones para que estudiante
interacttiie con el texto, para que se formule hipotesis acerca de este, al hacer preguntas,
identificar conceptos, resumir la seccion que ha entendido, crear grupos pequenos de
trabajo; asi motiva al estudiante a responder activamente a las ideas del texto. En ingles
existen dos grandes estrategias o herramientas para ser usadas en esta etapa Data Chart
que es una herramienta visual organizacional de tomar notas que puede ser usada de
forma individual, en parejas o grupos de estudiantes para tomar notas; ayuda a
organizar la informacién y generar a los estudiantes preguntas significativas en lo
deben enfocarse dentro de la lectura. Asimismo el Método de auto monitoreo para
lectura y pensamiento (SMART) Self-Monitoring Approach to Reading and Thinking;
estrategia que ayuda a los estudiantes a pensar en como su lectura esta evolucionando,
ademas ayuda los estudiantes a conocer que tipo de preguntas necesitan hacer durante
la lectura de una texto para obtener su significado; esta estd basado en estrategia que
nace de un método da la idea que la lectura efectiva empieza con reconocer lo que esta

entendido y no comprendido en un texto particular.

2.9.3 Después de la lectura

Durante esta etapa los estudiantes articulan y procesan su comprension de lo que han
leido y piensan criticamente sobre la validez del texto.

De acuerdo con el enfoque socio-cultural Vigotsky, L. (1979), “la primera y segunda
etapa del proceso propiciard un ambiente socializado y dialdégico, de mutua
comprension”. En esta etapa todavia existe la interaccion y el uso del lenguaje, cuando
se les pide a los estudiantes la elaboracion de cuadros, organizadores graficos,
esquemas, preguntas, resumenes, predicciones, comentarios, opiniones, etc. Aqui el
trabajo es mas reflexivo, critico, generalizador, metacognitivo, metalingiiistico; o sea
que el aprendizaje entra a un nivel intrapsicologico ya que durante la lectura un gran

numero de estrategias son utilizadas para desarrollar habilidades de comprension.
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Las autoras se centran en esta parte referida a la post-lectura en tres estrategias en
algunas estrategias como el parafraseo que consisten en relatar lo que se entendidé de un
texto usando las propias palabras; el resumen que es extraer lo més importante de cada
uno de los textos o lecturas, responder preguntas, completar organizadores graficos,
determinar cudl es la idea principal, entre otras.

De igual forma ellas consideran que el objetivo de esta etapa es integrar o sintetizar el
material leido en una base de conocimiento del tema. Los estudiantes necesitan hacer
propio este material, es decir que pueden expresar en forma oral y escrita la
comprension obtenida del texto, esto puede ser logrado a través de una variedad de
medios empleados dentro de la clase como escritura, debates, representaciones visuales,
demostraciones fisicas, etc.

Al guiar a los estudiantes a través de estas tres etapas de Antes, Durante y Después de
la lectura, los maestros pueden apoyan el aprendizaje del contenido de sus estudiantes y

proveerles con oportunidades para desarrollar su comprension y otras habilidades.

Como se puede observar estas etapas son necesarias para ser un buen lector, pueden ser
dominadas a cualquier edad y para cualquier nivel; una vez que estas etapas son
dominadas, entonces el aprendizaje, habilidades y vocabulario del material o texto de
lectura avanza naturalmente como el lector a su vez lo hace, la clave esta en tener las
tres etapas de lectura trabajando para lograr construir un andamiaje de comprension, y
para que tenga éxito el proceso de lectura cada etapa depende de la otra. Es en este
proceso donde el docente debe aplicar correctamente las estrategias de lectura, las
técnicas y recursos para desarrollar habilidades de comprension lectora en sus

estudiantes.

2.10 Comprension lectora en inglés

La comprension lectora es un proceso activo en el cual los estudiantes integran sus
conocimiento previos con la informacion del texto para construir nuevos

conocimientos”. Heimilich y Pittelman (1991 p. #10).

“Comprension es un proceso en el cual los lectores construyen significado al

interactuar con el texto a través de la combinaciéon del conocimiento previo e
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informacion y experiencias previas en el texto y la posicion que el lector toma en

relacion con el texto”. Pardo,2004

Comprension lectora es la habilidad de leer un texto, procesarlo y comprender su
significado; una habilidad individual para comprender un texto esta influenciada por
sus caracteristicas y habilidades por ejemplo la habilidad de hacer inferencias; si el
reconocimiento de una palabra es dificil, los estudiantes usan demasiada capacidad de
su procesamiento para leer palabras aisladas, lo cual interfiere con su habilidad para
comprender lo que se leyo. La comprension de un texto siempre es un acto interactivo,

no un acto unidireccional.

Hoy los especialistas en lectura sugieren que la comprensiéon es un proceso
multifacético. Factores como creencias constructivistas, docentes influyentes, lectores
activos, textos y tipo de instruccion juegan roles importantes en la construccion del
significado. Esto es un cambio marcado desde 1970, cuando Durkin (1978) informo

que existia muy poca o casi nada comprension lectora en los salones de clases.

Como una idea actual, la comprension lectora es vista como la construccion del
significado de una comunicacion escrita o hablada a través de un intercambio de ideas
holistico entre el intérprete y el mensaje en un contexto comunicativo particular. Cabe
recalcar que la presuncion aqui es que el significado reside en los intencionales
procesos mental de solucion de problemas del interprete durante tal intercambio, que el
contenido del significado es influenciado por la experiencia y conocimientos previos de
esa persona, y que el mensaje construido por el receptor o no puede ser congruente con

el mensaje enviado.

“El significado se construye cuando los lectores hacen conexiones entre lo que saben
(conocimiento previo) y lo que estan leyendo (el texto)”. Duke y Pearson (2002). De
esta manera el docente puede aplicar las estrategias adecuadas para hacer de este
proceso de lectura un proceso que se eleve hasta la comprension del texto o material
que lee el estudiante; asi los estudiantes demuestran interés por el material, lo

relacionan con sus experiencias y se motivan a seguir practicando esta actividad.
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Desarrollar la destreza de Reading es uno de los principales objetivos dentro del
curriculo del idioma Inglés. Para lograr esto se sugieren diferentes clases de textos que
puedan despertar el interés de los estudiantes; dificil tarea que tienen los maestros y
maestra para convertir a la lectura en un héabito normal y desarrollar la habilidad de
comprender lo que estan los estudiantes leyendo de una forma natural, motivante y

dinamica.

Antes de la década de 1980, la instruccidon para la comprension se produjo en los
Estados Unidos (Panel Nacional de Lectura, 2000). Palinscar y Brown (1984)
desarrollaron una técnica llamada ensefianza reciproca que se ensefia a los estudiantes a
predecir, resumir, clarificar y hacer preguntas para las secciones de un texto. La técnica
tuvo resultados positivos. Desde entonces, el uso de estrategias como el resumen
después de cada parrafo ha llegado a ser visto como estrategias eficaces para la
construccion de la comprension de los estudiantes. La idea es que los estudiantes
desarrollen habilidades de comprension de lectura por si mismos si el maestro les da

explicitas herramientas mentales para descomprimir y comprender el texto.

La intencion del lector, cuando realiza la lectura, influye en su captacion, se realiza
tareas diferentes: Se lee para encontrar una informacion especifica, para captar la idea
general, para establecer un juicio critico. Uno de los medios para aprender el idioma
Inglés es a través de la practica de las destrezas de este idioma que fortalece los

conocimientos.

Para algunas personas leer es la pasion por aprender lo desconocido, y para otros algo
normal, sin embargo el docente de inglés tiene la ardua tarea de inculcarla y hacer de
ella un gran conocimiento. “ La lectura es para que guien, dinamicen y despierten el
interés a aprender a comunicarse en una lengua que no es la suya y ser capaces de
promover el desarrollo intelectual. El uso de estrategias metodoldgicas para la lectura
comprensiva en la realizacion del trabajo investigativo enriquecera la ensefianza de la
lengua inglesa en contextos académicos, cuya lengua materna no es el inglés pero en

los que la lectura de textos en inglés es imprescindible”. Quelal 2001

Considerando que la comprension es un proceso de obtener significado de un texto; éste

involucra el conocimiento de la palabra (vocabulario) ademas del pensar y razonar. Por
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lo tanto, la comprension no es un proceso pasivo, por el contrario es un proceso activo.
El lector activamente se compromete con el texto para construir el significado, este
compromiso activo incluye estrategias como el hacer uso de las experiencias previas,
que incluye el hacer inferencias de las palabras y expresiones que el escritor usa para

comunicar informacion, ideas y puntos de vista.

2.11 Comprension de textos
“La comprension de un texto es un hecho en el que interactian un autor que es
quien comunica unas ideas y un lector, quien interpreta el mensaje del autor.
Para que dicha interaccion sea posible, el lector debe activar los conocimientos
que posee sobre el tema, las experiencias que ha adquirido a lo largo de su vida,
el conocimiento que tiene de su lengua materna y la visiéon del mundo que ha
configurado con sus conocimientos y experiencias. La comprension de un texto
o de un discurso oral siempre es un acto interactivo, no un acto unidireccional
en el que un emisor comunica algo que debe ser asimilado o entendido por otro
y este debe ser interpretado en distintos niveles”. Curso de Lectura Critica, Si

Profe pag. 10

"Comprender un texto lo que equivale a afirmar un cobijo mental, un hogar para la
informacion obtenida en el texto o bien que ha transformado un hogar mental
previamente configurado para acomodarla a la nueva informacion”. Anderson y

Pearson. 1984, p. 122).

El estudiante o lector va creando lo que en términos de lectura en inglés se llama
“scaffolding” plataformas o andamiajes para lograr un nuevo conocimiento basado en

sus conocimientos o aprendizajes previos.

Por lo expuesto anteriormente, se considera a la comprension de textos como un
proceso cognitivo complejo de caradcter constructivo, donde interaccionan las
caracteristicas del lector, del texto y de un contexto; es la habilidad de reconocer
palabras y obtener significados del mensaje del autor a través del dominio de un
vocabulario, de palabras de acuerdo al contexto, de interpretar términos, de extraer

ideas principales, etc; para lo cual debe existir una comprension global de un texto para
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tener una idea de lo que este tratard; para lograr esto se debe seguir un proceso y utilizar

estrategias que permita al lector tener una buena comprension del texto o pasaje a leer.

2.12 Niveles de comprension lectora
Para que exista una verdadera comprension, el texto debe ser interpretado en distintos

niveles y comprenderlo necesita de un proceso.

2.12.1 El nivel literal
“Comprender un texto en el nivel literal es comprender todo aquello que el
autor comunica explicitamente a través de este. Es decir, comprender todas las
palabras que aparecen en €l (o al menos las palabras que son indispensables para
entender el sentido del texto), comprender todas las oraciones que hay escritas
en ¢l y comprender cada parrafo para llegar a una idea completa de lo que el

autor ha escrito”. Curso de Lectura Critica, Si Profe, pag. 10

Este nivel es la base para la comprension, pues el lector conoce cada hecho y detalle del
texto, lo comprende y tipicamente responde a preguntas de como, donde, quien y
cuando, se entiende por lo que el texto dice, es decir las cosas que suceden en la

historia, texto o lectura.

2.12.2 El nivel inferencial
“Comprender un texto en el nivel inferencial significa interpretar todo aquello
que el autor quiere comunicar, pero que en algunas ocasiones no lo dice o
escribe explicitamente. Esto quiere decir, que el autor da pistas sobre otras ideas
que no aparecen explicitas en el texto, a través de lo que expresa en su discurso:
El autor comunica estas ideas en forma indirecta. El lector, como actor de la
comprension inferencial, debe tomar los elementos que aparecen explicitos en el
texto, establecer relaciones entre ellos para, finalmente, inferir o extraer esas
ideas que el autor no plasmé explicitamente, pero que si quiso comunicar”.

Curso de Lectura Critica, Si Profe pag. 11
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Este nivel se refiere a lo que el texto quiere decir; aqui se debe entender lo que el autor
desea comunicar al lector, su propdsito en el texto, mensajes y palabras en contextos,
inferencias, razonamientos y otras herramientas que no estan directamente escritas pero
que estan implicadas dentro del mismo. Asi los estudiantes aplican ciertas estrategias

para este nivel que le permitan lograr la comprension.

2.12.3 El nivel critico-valorativo

“Comprender un texto en el nivel critico-valorativo significa valorar, proyectar
y juzgar Tanto el contenido de lo que un autor plantea en su escrito, como las
inferencias o relaciones que se pueden establecer a partir de lo que aparece en el
texto producido por un autor. Estos juicios, valoraciones y proyecciones deben
tener una sustentacion, argumentacion o razon de ser, que el lector debe soportar
en los elementos que aparecen en el texto. Para comprender un texto en este
nivel, el lector debe recurrir a su sentido comun, a su capacidad para establecer
relaciones logicas, a sus conocimientos sobre el texto o sobre el tema del que
trata el texto, a su experiencia de vida o como lector, a su escala de valores

(personal y de la cultura a la cual pertenece), a sus criterios personales.”

El nivel critico se refiere a si mismo como por qué el autor lo que el o ella dice; este
alto nivel de comprension requiere que el lector use algunos criterios externos de su
propia experiencia para evaluar la calidad, valores de la escritura, razonamiento,
simplificaciones y generalizacion del autor. El lector reaccionard emocionalmente e

intelectualmente con el texto o material.

En este nivel el lector analiza y hace juicios en base a lo que ha leido, ellos usan
evidencias del texto para llegar a conclusiones y hacer generalizacion sobre el texto y
sus mas amplias implicaciones al formularse conclusiones sobre el proposito del autor
para escribir un texto or historia, determinar si la informacion usada por el autor apoya
a una conclusion, diferenciar entre conclusiones que son en base a hechos o a
opiniones, etc.

La lectura comprensiva a nivel literal, inferencia o critica es lo que hace a un lector

talentoso en cuanto a habilidades, estas habilidades han sido aprendidas y desarrolladas
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a través del proceso de lectura, no suceden de la nada, y ha sido demostrado que los
buenos lectores son buenos escritores habidos de gran cantidad de vocabulario y
conocimiento del uso correcto de la gramatica; esto es el resultado cuando se combina

el nivel literal, inferencial y critico.

2.13 Habilidades de comprension lectora

“Una habilidad se define como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea con
efectividad. La teoria fundamental que subyace a este enfoque de la comprension
basado en las habilidades es que hay determinadas partes, muy especificas, del proceso
de comprension que es posible ensefiar”. Veronica Vargas Esquivel/ Literatura y

comprension lectora en la educacion basica

El desarrollar habilidades de comprension lectora es mas complejo que ensefiar
habilidades aisladas, pues supone ensefiar a los lectores el "proceso" de comprender y
codmo incrementar esas habilidades de comprension.

Los profesores deben ensefiar estas habilidades desde una perspectiva procedural,
afiadiendo a sus estrategias de ensefianza los procesos reales que tienen lugar, mas que

unas cuantas habilidades de comprension independientes entre si.

Para comprender es necesario un esfuerzo cognitivo. En otras palabras, es
imprescindible “un lector activo, que procesa y atribuye significado a lo que esta escrito
en una pagina”. La comprension no se puede plantear en términos absolutos. No es una
cuestion “de todo o nada” (Baker y Brown, 1984).

Cabe mencionar que existen niveles de comprension y no se puede esperar que todos
los lectores de un texto interpreten lo mismo, porque las interpretaciones dependen
basicamente del conocimiento previo con que se aborda la lectura, los objetivos que la
presiden y las motivaciones que suscita. Coll entiende los esquemas de conocimiento
“como redes que pueden ser mas o menos elaboradas, con contenidos que mantienen
entre si un mayor o menor numero de relaciones y un grado variable de organizacién
interna. La comprension de la lectura que se aborda dependera de lo que ya se conoce
sobre su contenido y del tipo de relaciones que se puedan o se sepan establecer entre lo

que ya se sabe y lo que se va leyendo”. Coll 1993
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De lo anterior se extraen consecuencias pedagogicas y didacticas bastante evidentes en
lo que respecta a la ensefianza de la lectura. Sol¢ insiste en la idea de que es importante
“que los nifios y las nifias aprendan a leer con diferentes intenciones, para lograr
fines diversos. De esa manera aprenden no sélo a activar gran numero de
estrategias, sino que aprenden que la lectura les puede resultar util para muchas
cosas”. [sabel Solé

Pero la autora llama la atencién sobre los “lectores principiantes” (sean nifios,
adolescentes o adultos), que, por diferentes razones, no pueden leer al mismo nivel que
sus compafieros de clase y defraudan las expectativas del docente. Aqui es necesario
intervenir activamente para conseguir rebajar la expectativa de fracaso de estas
personas, que hace muy dificil que acepten el reto que representa la lectura de un texto

(Solé. 2009, p. 35)

Algunos de los investigadores que estudian el proceso de comprension lectora opinan
que el hacer inferencias es esencial para la comprension. “Las inferencias son el alma
del proceso de comprension y se recomienda ensefiar al estudiante a hacerlas desde los

primeros grados hasta el nivel universitario”. (Anderson y Pearson. 1984, p. 122)

La comprension de cada estudiante o lector estd condicionada por un cierto numero de
factores que han de tenerse en cuenta al entrenar a los estudiantes a desarrollar
habilidades de comprension como el tipo de texto a ser leido, el lenguaje oral que use el
docente, la motivacion que da el docente para la lectura, la actitud del estudiante, el

proposito de la lectura, etc.

La motivacion considerada como clave para que el proceso de lectura sea exitoso que
debe estar ligada a cuatro elementos en la vida de un nifio, el acceso a los libros,
escoger los libros, familiarizarse con las palabras y exponer a otros su amor hacia la
lectura; no solo en su lengua materna sino también este aspecto es muy importante
considerarlo dentro del proceso de lectura para el aprendizaje y adquisicion de una

segunda lengua en este caso el Inglés.
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2. 14 HIPOTESIS

EL USO DE ESTRATEGIAS ADECUADAS PARA LA LECTURA PERMITE
EL DESARROLLO DE HABILIDADES PARA LA COMPRENSION DE
TEXTOS EN INGLES EN LOS ESTUDIANTES DE 5TO Y 8VO ANO DE
EDUCACION BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA BILINGUE
JEFFERSON PERIODO LECTIVO 2013-2014.

2.15 VARIABLE INDEPENDIENTE

Estrategias de lectura
2.16 VARIABLE DEPENDIENTE

Comprensién de textos en inglés

2.16 OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES
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VARIABLE INDEPENDIENTE: ESTRATEGIAS DE LECTURA

CONCEPTO

La lectura es un proceso complejo,
requiere una intervencion antes, durante y
después. Y también plantearse la relacion
existente entre leer, comprender y
aprender. (Isabel Solé 1992)

"La lectura es el puerto por el cual
ingresan

la mayor parte de conocimientos,
la puerta cognitiva privilegiada.
Miguel De Zubiria Samper

“Acciones deliberadas que los aprendices
seleccionan y controlan para lograr metas
u objetivos”. Winograd and Hare, 1988,
p.123

“Las estrategias de lectura son todas
aquellas tacticas espontaneas que utiliza el
lector para abordar y comprender el
texto”. Isabel Solé 2007

CATEGORIA

INDICADORES ESTRATEGIAS

Tipos de lectura - Textos - Encuestas
Lectura de estudio - Entrevistas
Lectura informativa - Fichade
Recreativa observacion
Oral - Analisis de
Silenciosa documentos (micro
Comprensiva curriculo)

Niveles de lectura

Fonética -
Decodificacion primaria

Decodificacion secundaria
Decodificacion terciaria

Lectura categorial

Lectura semantica

Proceso de Lectura

Estrategias de lectura

Antes
Durante
Después

Hacer predicciones

Formular preguntas

Hacer inferencias

Skimming

Scanning

Sumarizing and paraphrasing
Analyzing and synthesising
Making connections

Think-al
ink-alouds 36

Evaluacion en los
niveles de lectura

Diversidad de
estrategias utilizadas

Coherencia de las
estrategias con los
objetivos planteados

Archivos de notas

INVOLUCRADOS

Estudiantes

Docentes

Padres de familia

Notas secretaria

Textos en inglés
Planificacion del docente



VARIABLE DEPENDIENTE: COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES

CONCEPTO CATEGORIA

“La comprension lectora es un
proceso activo en el cual los
estudiantes integran sus
conocimiento previos con la
informacion del texto para construir
nuevos conocimientos”. Heimilich y
Pittelman (1991 p. #10).

Habilidades de comprension lectora

- Habilidades de vocabulario

- Claves contextuales

- Analisis estructural

- Habilidades del uso del
diccionario

- Identificacion de

“La comprension de un texto es un informacion relevante en el

hecho en el que interactian un autor texto:

que es quien comunica unas ideas y

un lector, quien interpreta el

mensaje del autor.” Lectura critica

MEC

“Una habilidad se define como una
aptitud adquirida para llevar a cabo
una tarea con efectividad.”. Verénica
Vargas Esquivel/ Literatura y
comprension lectora en la educacion
basica

INDICADORES ESTRATEGIAS
Niveles de comprension - Textos de lectura
lectora en inglés
~ Nivel literal - Organizadores
graficos

- Nivel inferencial

- Nivel critico - Técnica de

skimming ,
scanning
Condicionantes de la - Parafraseo
comprension - Resumen
- Eltipo de texto ) Preguntas.c’le
- Ellenguaje oral comprension
- El propésito de - Encuestas
la lectura - Entrevistas

Lectura y comprension

Valoracion de la lectura

37

INVOLUCRADOS

Estudiantes
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Planificacion del
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3.1.

CAPITULO III
DISENO METODOLOGICO

MODALIDADES, TIPOS, NIVELES Y METODOS DE INVESTIGACION

La modalidad de este trabajo investigativo tiene cortes cuali - cuantitativa, porque
se estudio la realidad en su contexto natural, tal y como se esta dando en la Unidad
Educativa Bilinglie Jefferson, donde se analizo e interpretd el fendémeno con la
utilizacién y recogida de una gran variedad de materiales-entrevistas, encuestas,
observaciones, analisis de textos y otras fuentes primarias y secundarias requeridas

para fundamentar este trabajo de titulacion.

3.2 Tipos de investigacion

3.2.1.

3.2.2.

Bibliografica: Requerida para analizar la parte tedrica que sustenta el trabajo de
investigacion, analizando variadas referencias bibliograficas o fuentes citadas, las
cuales anotamos en una lista en orden numérico ascendente y alfabético. Esta lista
se coloca al final del trabajo, constituyendo siempre la ultima parte del mismo.

(Gutiérrez M.1990).

De campo: Por cuanto fue necesario ir al lugar de los hechos para obtener
informaciones directamente desde la realidad, es decir en la Unidad Educativa

Bilingtie Jefferson.

Esto permitié cerciorarse de las condiciones reales en que se ha recabado la
informacioén, es decir el familiarizarnos con el entorno donde se esta dando el
fenémeno. Para ello se contd con el apoyo de autoridades, docentes y estudiantes.
Como establece Zorrilla (1993). “se efectia en el lugar y tiempo en que ocurren los

fenomenos objeto de estudio”.
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3.3 Nivel

3.4

3.4.1

3.4.2.

343

De acuerdo con el nivel esta investigacion es correlacional,, por cuanto relaciona
las variables, desde fuentes primarias y secundarias. Permitiendo la interpretacion y
el analisis de los resultados, los cuales fueron basicos para realizar conclusiones de

este trabajo investigativo.

Métodos

Método Analitico — sintético: Consistié en la extraccion de las partes de un todo,
con el objeto de estudiarlas y examinarlas por separado, para ver, por ejemplo, las
relaciones entre éstas. Dichas operaciones no existen independientes una de la otra;
y ver como se dan las relaciones entre éstas, finalmente se realizd un
ordenamiento de los datos, y analizar los resultados de las encuestas aplicadas a
docentes y a estudiantes, en relacion con el uso y aplicacion de estrategias de
lectura, es decir (existe relacion entre los elementos que conforman dicho objeto de

estudio).

Método deductivo- inductivo: ya que partiendo de presunciones universales,
particularizaremos el argumento, asi mismo partiendo del tema, lograremos
generalizar en las conclusiones este método se lo utilizd para hacer las
interpretaciones de los instrumentos como fichas, encuestas, aplicacion de

estrategias, etc.

Método estadistico: Aplicado para tabular la informacion estadistica, mediante la
cual se representa la informacion recabada en las encuestas y en las fichas de
observacion, lo cual permitié realizar el andlisis para la triangulacion de la

informacion.

3.5 Técnicas

Se utilizaron técnicas que cientificamente permiten desarrollar algunos aspectos del

presente trabajo de investigacion, las mismas que fueron importantes para fundamentar

los resultados relevantes. Entre éstas se tiene:
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Encuestas. Dirigidas a los docentes del area de inglés, autoridades y estudiantes de 5to a
octavo afio basico para tener una idea de como el proceso de lectura se estd dando en los
salones de clase, esta técnica permitié obtener datos de varias personas cuyas opiniones

impersonales ayudaron a la redaccion del presente informe.

Entrevista. Realizada al Coordinador del area para conocer si esta informado de las
planificaciones y el trabajo que realiza el docente, es decir si se cumple con lo planificado

dentro del salon de clases.

Observacion. Con esta técnica se realizd un documento con varios items que
permitieron hacer el analisis detenido de la situacion investigada.

La observacion fue un elemento fundamental de este proceso investigativo; permitid
apoderarse de un gran nimero de informacion que de manera real fueron dando respuesta a

lo empirico que se habia supuesto al inicio de este trabajo.

3.6 Instrumentos
Ficha de observacion de clases para comprobar que el resultado de las encuestas realizadas
a los docentes coincide con sus respuestas.

» Cuadros estadisticos

» encuestas

» Cuestionarios para encuesta y entrevistas

3.6.1 Poblacion y Muestra: La muestra en esta investigacion fue no probabilistica
ya que estuvo dirigida al grupo de personas involucradas incluyendo las investigadoras,
la poblacion estudiada es igual al total de estudiantes de Sto afio basico, 6to afo basico

mas los estudiantes 8vo afo de educacion general basica.
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3.7 Marco administrativo

3.7.1 Recursos
3.7.2 Recursos humanos

Los recursos humanos que se necesitaran para esta investigacion fueron:
» Directivos de la Unidad Educativa Bilingiie Jefferson

Coordinador del area de Ingles

Estudiantes,

Docentes de inglés

Director de tesis

YV V V V V

Las investigadoras
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CAPITULO IV
ANALISIS DE DATOS
4.1. Resultados de la encuesta realizada a los estudiantes de la Unidad Educativa

Bilingiie Jefferson:

1. (Con qué frecuencia usted lee en clase de Inglés?

Tabla No. 1
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Siempre 46 31%
Casi siempre 70 47%
A veces 34 23%
Nunca (0) 0%
TOTAL 150 100%

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de UEB Jefferson

Grafico No. 1

Frecuencia de lectura en clases de Inglés

0%

M siempre
M casi siempre
Wa veces

W nunca

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 1

Analisis e Interpretacion:

El 47% de los estudiantes manifiestan que casi siempre leen en clase de inglés utilizando
textos, lecturas, historias entre otros, como parte del programa de Inglés de la institucion;
es decir existe practica de lectura constante, lo cual facilita desarrollar estrategias para la

comprension de textos en Inglés; dato que permite verificar el objetivo 1.
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2.- ;Cual de las siguientes opciones aplica para la comprension a continuacion, sefiale
cual le agrada mas cuando lee en clase de inglés?

Tabla No. 2
ALTERNATIVAS FRECUENCIA | %

Observar los dibujos en las historias 114 76
Contestar preguntas sobre las historias 16 11
Completar cuadros de secuencia de las historias (story map) 4 3
Subrayar lo mas importante en un parrafo 5 3
Hacer un resumen de las historias 5 3
hacer un resumen o escribir nuevas historias con las palabras de

vocabulario 6 4
TOTAL 150] 100

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de UEB Jefferson

Grafico No. 2

Actividades realizadas en clase

m Observar los dibujos en las
historias

m Contestar preguntas sobre las
historias

m Completar cuadros de
secuencia de las historias (story
map)

m Subravyar lo mas importante en
un parrafo

®m Hacer un resumen de las
historias

® hacer un resumen o escribir
nuevas historias con las
palabras de vocabulario

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 2

Analisis e interpretacion:

La mayoria de los estudiantes (76%) manifiestan que lo que mas les agrada cuando leen en
clase de inglés es observar los dibujos que tienen las diferentes historias, lecturas o textos
de las clases de Reading; lo cual refleja que los maestros no estan aplicando estrategias de
lectura o no estan capacitados para aplicarlas correctamente al momento de desarrollar la

comprension lectora de sus estudiantes.
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3.- ¢Le agradan las actividades que realiza durante una lectura?

Tabla No. 3
ALTERNATIVAS FRECUENCIA | %
Siempre 42| 28%
Casi siempre 48| 32%
A veces 56| 37%
Nunca 4 3%
TOTAL 150 | 100%

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de UEB Jefferson

Grafico No. 3

Actividades realizadas durante la
lectura

3%

M Siempre
M Casi siempre
A veces

M Nunca

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 3

Analisis e Interpretacion:

El 37% de los estudiantes encuestados expresan que a veces se muestran contentos con las
actividades que tienen relacion con la lectura, texto o historia que son actividades de
lectura comprensiva; sin embargo se evidencia que los docentes si estan aplicando
actividades que motivan a la lectura, no obstante un numero significativo dice que a veces

(32%).
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4. ;Antes de leer, su profesor le pregunta sobre lo que tratara el texto, historia o

lectura?
Tabla No. 4
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Siempre 28| 19%
Casi siempre 32| 21%
A veces 76 51%
Nunca 14 9%
TOTAL 150 | 100%

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de UEB Jefferson

Grafico No. 4

Preguntas realizadas por el maestro antes de la
lectura

M Siempre

M Casi siempre

[ A veces

B Nunca

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos

Fuente: Tabla No. 4

Analisis e Interpretacion:

El 51% de los estudiantes encuestados manifiestan a veces el docente realiza preguntas
antes de iniciar con una lectura, texto o historia el docente realiza a manera de pre
requisitos para conocer si el estudiante tiene una idea de lo que tratara el texto, historia o
lectura, dato importante para afirmar que los docentes si estdn capacitados para aplicar las

estrategias de comprension lectora de los textos en inglés. El 19% expresa que siempre lo

hace.
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5. ¢Tiene la habilidad para ubicar personajes, objetos y lugares a partir de la

lectura o historia que lee?

Tabla No. 5
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Siempre 12 8%
Casi siempre 56| 37%
A veces 70| 47%
Nunca 12 8%
TOTAL 150 | 100%

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de UEB Jefferson

Grafico No. 5

Ubicacion de elementos de la lectura

m Siempre
m Casi siempre

A veces

B Nunca

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 5

Analisis e Interpretacion:

De acuerdo a la encuesta realizada el 47% de los estudiantes lo cual es la mayoria no son
capaces de ubicar personajes, objetos y lugares a partir de la lectura o historia que lee
realizar esta actividad, por lo que se dice que el maestro no estd aplicando estrategias de

comprension lectora en los textos que lee con sus estudiantes, dato que es util para

presentar estrategias de lectura en la propuesta.
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6. (Tiene usted la habilidad para opinar sobre los textos, historias o lecturas que

lee?
Tabla No. 6
ALTERNATIVA FRECUENCIA %
Siempre 38 25%
Casi siempre 58 39%
a veces 48 32%
Nunca 6 4%
TOTAL 150| 100%

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de UEB Jefferson

Grafico No. 6

Opinién sobre los textos de lectura
4%

H Siempre
M Casi siempre
W aveces

H nunca

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 6

Analisis e Interpretacion:

El 39% de los estudiantes encuestados expresan que durante el proceso de la lectura un
32% dice que a veces, lo cual permite afirmar que si se estan desarrollando destrezas de

hablar y leer conjuntamente, pero se requiere fortalecer con nuevas estrategias.
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7. ¢(Su profesor o profesora hace preguntas sobre el texto, historia o lectura que lee?

Tabla No. 7
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Siempre 92| 61%
Casi siempre 36| 24%
A veces 18 18%
Nunca 4 4%
TOTAL 150 | 100%

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de UEB Jefferson

Grafico No. 7

7. Preguntas hechas por el docente durante la lectura

3%

W Siempre
W Casi siempre
M A veces

= Nunca

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 7

Analisis e Interpretacion:

El 39% de los estudiantes afirman que sus maestros si realizan preguntas relacionadas con
las lecturas, textos o historias que leen durante el proceso de lectura lo cual indica que los
docentes estan aplicando estrategias didacticas para desarrollar la comprension de los
textos en inglés, esto permite deducir que el hacer preguntas, es una estrategia para mejorar
la destreza de leer en el proceso ensefianza-aprendizaje de dicho idioma, Dato que permite

comprobar la hipdtesis.
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8.- (Puede completar por si sol@ las actividades o tareas sobre los textos o historias
que lee?

Tabla No. 8
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Siempre 20| 13%
Casi siempre 30| 20%
A veces 71| 48%
Nunca 29| 19%
TOTAL 150 | 100%

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de UEB Jefferson

Grafico No. 8

Elaboracidon completa de actividades y tareas

H Siempre
M Casi siempre
[ A veces

® Nunca

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 8

Analisis e Interpretacion:

A través de este resultado los estudiantes expresan que a veces pueden completar por si
solos las actividades o tareas relacionados con las historias, textos o lecturas que realizan
en clase; dado que el 48% de ellos asi lo manifiesta, dato que refleja que los maestros
deben identificar las dificultades que los estudiantes presentan al momento de realizar las
actividades, tareas del texto que leen dentro y fuera del aula como lo establece el objetivo

3.
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9.- Indique el por qué no comprende un texto.

Tabla No. 9
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Falta de motivacion 33| 22%
Tipo de texto 371 25%
Concentracion 38| 25%
Desconocimiento de palabras 421 28%
TOTAL 150 | 100%

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de UEB Jefferson

Grafico No. 9

9. Poca comprension de textos

M Falta de motivacion

M Tipo de texto

m Concentracion

M Desconocimiento de

palabras

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos

Fuente: Tabla No. 9

Analisis e Interpretacion:

El 42% de los estudiantes encuestados opinan que no comprenden un texto debido a
algunos factores pero el mas sobresaliente es el desconocimiento de palabras, lo cual les
dificulta a la hora de realizar actividades de comprension lectora. Resultado que refleja que

los maestros no estan aplicando estrategias para la comprension del vocabulario de los

textos, historias o lecturas que leen, dato importante para presentar la propuesta.

50




10. Cuando no comprende una lectura, historia o texto usted...

Tabla No. 10

ALTERNATIVAS FRECUENCIA %

Pregunta a su profesor 96 64%
Pregunta a su compafiero 16 10%
Continua leyendo 28 19%
Hace otra actividad 10 7%
TOTAL 150| 100%

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de UEB Jefferson

Grafico No. 10

Efectos de la incomprension de textos
7% M Pregunta asu
profesor

M Pregunta a su
compafiero

m Continua leyendo

M Hace otra actividad

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 10

Analisis e Interpretacion:

La mayoria de los estudiantes (64%) responden que al momento de tener dudas sobre la
comprension de los textos que leen acuden a su maestro o maestra para solicitarle ayuda;
esto demuestra que muchos de ellos no tienen muy clara las instrucciones, el texto, historia,
vocabularios, preguntas de comprension lectora, etc, que deben realizar dentro y fuera del
aula; dato que evidencia la falta de refuerzo del docente en las actividades de reading

comprehension.
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11.- ;Su profesor o profesora de inglés le trae lecturas, historias diferentes con
ejercicios o actividades relacionados con las mismas?

Tabla No. 11

ALTERNATIVAS FRECUENCIA | %
Siempre 50| 33%
Casi siempre 441 29%
A veces 46| 31%
Nunca 10 7%
TOTAL 150 100%

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de UEB Jefferson

Grafico No. 11

Variedad de actividades en lecturas diferentes

M Siempre
M Casi siempre
A veces

B Nunca

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 11

Analisis e Interpretacion

El 33% de los estudiantes afirman que sus maestros siempre les proporcionan textos,
historias o lecturas con diferentes actividades para realizar, las cuales tienen relacién con
las mismas, ya que los estudiantes tienen dentro de su pensum de Inglés la asignatura de
Reading, demostrando que existe una variedad de lecturas y actividades relacionadas con

las mismas, 31% de ellos opinan que siempre.
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12.- ;Las lecturas o historias que le da su maestro o maestra son faciles de

comprender y faciles de realizar?

Tabla No. 12

ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Siempre 25| 17%
Casi siempre 39| 26%
A veces 67| 44%
Nunca 19| 13%
TOTAL 150 100%
Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de UEB Jefferson
Grafico No. 12
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Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos

Fuente: Tabla No. 11

Analisis e Interpretacion:

El 44% de los estudiantes encuestados expresan que las lecturas o historias que les
presentan sus maestros a veces son faciles de comprender y asimismo las actividades que
estas incluyen; resultado que refleja que el nivel de comprension de textos en inglés no es
optimo o hace falta cambiar la estrategia de comprension lectora para identificar que

dificultades evidencian los estudiantes al momento de realizar tareas dentro y fuera del

aula como lo propone el objetivo 3; dato importante para presentar la propuesta.
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4.1.2. Resultados de la encuesta realizada a los docentes de la Unidad Educativa

Bilingiie Jefferson: Encuestas realizadas a los docentes:

1.- Marque las actividades que realiza con sus estudiantes en clases de Inglés.

Tabla No. 1
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Hacer anticipaciones sobre el texto 10 21
Elaboracion de preguntas sobre el texto 10 21
Completar fichas de comprension lectora como cuadros sinopticos y mapas mentales 7 15
Identificar |la idea principal en parrafos 6 13
Resumir historias 5 11
Elaboracion de oraciones usando palabras del vocabulario 9 19
TOTAL 47 100

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a docentes de UEB Jefferson

Grafico No. 1

Tipos de actividades en clases de inglés
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Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 1

Analisis e Interpretacion:

El 21% de los docentes afirman que en su una de las estrategias mas utilizadas dentro de
clases de Inglés es el hacer preguntas sobre el texto; seguido de hacer anticipaciones sobre
lo que tratara el texto, historia o lectura que el estudiante va a desarrollar que es

representado por otro 21%.
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2.- Marque las estrategias de lectura que usted conoce.

Tabla No. 2
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Hacer predicciones 10 17
Preguntas sobre el texto 9 15
Organizadores graficos 9 15
Echar un vistazo 6 10
Hacer un resumen 8 14
Parafrasear 8 14
Usar vocabulario en contexto 9 15
TOTAL 59 100

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a docentes de UEB Jefferson

Grafico No. 2

Estrategias de lectura
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Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 2

Analisis e Interpretacion:

El 17% de los docentes aplica estrategias de lectura propuestas pero lo que mas hacen en
la asignatura de Reading hacen predicciones sobre el texto, historias o lecturas que realizan
con sus estudiantes para conocer acerca de que se va a tratar dicho texto como una

oportunidad de produccion lingiiistica para los estudiantes.
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3.- (Con qué frecuencia usted lee con sus estudiantes?

Tabla No. 3
ALTERNATIVA FRECUENCIA Y%
Siempre 4 40
Casi siempre 6 60
A veces 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 10 100

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a docentes de UEB Jefferson

Grafico No. 3

Frecuencia de Lectura
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Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 3

Analisis e Interpretacion:

La mayoria de los docentes (60%) opinan que casi siempre leen con sus estudiantes en
clases, lo cual es parte del programa de Inglés que tiene la instituciéon y que debido a la
carga horaria que tienen es una oportunidad idonea para poner en practica la diversidad de

estrategias de lectura que existen.
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4.- ;Ha seleccionado el material de lectura con anticipacion?

Tabla No. 4
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Siempre 3 30%
Casi siempre 4 40%
A veces 2 20%
Nunca 1 10%
TOTAL 10 100%

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a docentes de UEB Jefferson

Grafico No. 4

Seleccion de textos
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Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 4

Analisis e Interpretacion:

El 40% de los docentes afirma que casi siempre selecciona con anticipacion el material de
lectura para las clases de Reading en Inglés ya que muchas veces los textos, historias o

lecturas vienen ya impuestos por la institucion.
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5.- ¢Cual de las siguientes estrategias aplica en sus clases de lectura en inglés?

Tabla No.5
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Subrayado 1 10
Resumenes 2 20
Organizadores graficos 4 40
Preguntas de comprension 3 30
TOTAL 10 100

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplica da a docentes de UEB Jefferson

Grafico No. 5

Uso de estrategias de lectura
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Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 5

Analisis e Interpretacion:

El 40% de los docentes de la institucion expresan que aplican como estrategias el uso de
organizadores graficos, hacer resumenes y subrayar las ideas principales en las historias,
textos o lecturas que leen en clase de Reading, demostrando asi que no estan aplicando las
estrategias correctas de lectura durante el proceso de la misma para desarrollar la
comprension lectora y que necesita ser reforzado. Lo cual se tratara de solucionar a través

de la propuesta que al final se presenta; el 30% indica que usa otro tipo de estrategias.
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6.- ;Permite que sus estudiantes emitan su opinion sobre el texto leido?

Tabla No. 6
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Siempre 1 20
Casi siempre 2 70
A veces 7 10
Nunca 0 0
TOTAL 10 100

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a docentes de UEB Jefferson

Grafico No. 6

Opinion de los estudiantes sobre el texto
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Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 6

Analisis e interpretacion:

El 70% de los docentes encuestados manifiestan que a veces permiten que sus estudiantes
opinen acerca de los textos que leen ya sea haciendo preguntas orales y escritas, preguntas
de pensamiento critico, etc, lo cual determina que estos no estan aplicando las estrategias
adecuadas para desarrollar la comprension lectora de sus estudiantes; lo cual es muy

importante para desarrollar las habilidades de lectura y el analisis critico.
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7. (Como considera usted el nivel de comprension de sus estudiantes?

Tabla No. 7
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Alto 1 10
Medio 6 60
Bajo 3 30
TOTAL 10 100

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a docentes de UEB Jefferson

Grafico No. 7

Nivel de comprension lectora de los
estudiantes
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Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 7

Analisis e interpretacion:

El 60% de los docentes expresa que plantean preguntas para verificar el nivel de
comprension lectora de los textos, lecturas o historias que leen en clase de Reading con sus
estudiantes, dato que perite establecer que el resultado del aprendizaje evidencia el nivel de

comprension de textos en inglés como lo determina el objetivo
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8.- De las siguientes dificultades sefiale cuales ha evidenciado y que le impiden

desarrollar la comprension lectora con sus estudiantes.

Tabla No. 8
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Falta de concentracién 3 10
Poco interés al texto 4 13
Escaso manejo de vocabulario 6 20
Falta de comprension 8 27
Desconocimiento de estrategias de lectura 9 30
TOTAL 30 100

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a docentes de UEB Jefferson

Grafico No. 8
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Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 8

Analisis e interpretacion:

El 30% de los docentes expresan que existe desconocimiento de estrategias de lectura, lo
cual dificulta desarrollar la comprension lectora de sus estudiantes, lo que coincide con las
respuestas de los estudiantes en la pregunta #9. El profesor debe aplicar mas estrategias de
lectura por lo cual se hace necesario fortalecer con técnicas, tareas, actividades y ejercicios,

mientras el 29% opina que es por falta de comprension.
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9.- ;Los textos que usa son adecuados para el nivel de sus estudiantes?

Tabla No. 9
ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Mucho 5 46
Poco 3 27
Nada 3 27
TOTAL 10 100
Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a docentes de UEB Jefferson
Grafico No. 9
Textos de acuerdo al nivel de los estudiantes
m Mucho
W Poco
m Nada

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos

Fuente: Tabla No. 9

Analisis e interpretacion:

El 47% de los docentes encuestados afirman siempre que se trabaja con textos, lecturas o
historias y estos estan de acuerdo con el nivel de los estudiantes para trabajar en la
asignatura de Reading en clases de Inglés, resultado que demuestra que existen textos
adecuados para trabajar en las clases y desarrollar la comprension lectora y aplicar las

estrategias adecuadas, sin embargo se debe dar la libertad a los estudiantes de escoger el

tipo de lectura que mas les agrade.

62




10. ;La comprension de sus estudiantes mejora cuando usted aplica estrategias de

lectura en clases de Reading?

Tabla No. 10

ALTERNATIVAS FRECUENCIA %
Siempre 8 10
Casi siempre 2 20
A veces Of 40
Nunca of 30
TOTAL 10| 100

Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Encuesta aplicada a docentes de UEB Jefferson

Grafico No. 10

Aprendizaje con estrategias de lectura
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Elaborada por: Paola Barreiro y Silvia Nolivos
Fuente: Tabla No. 10

Analisis e interpretacion:

El 80% de los maestros considera que las estrategias que ellos utilizan para las clases de
Reading siempre motivan a los estudiantes en la lectura y que son las que aportan al
desarrollo de habilidades de comprension; el 20% opinan que esta motivacion solo ocurre

a VECES.
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4.2 COMPROBACION DE LA HIPOTESIS
La hipotesis planteada dice:

“El uso de estrategias adecuadas para la lectura permite el desarrollo de habilidades
para la comprension de textos en ingles en los estudiantes de Sto y 8vo afio de
educacion basica de la Unidad Educativa Bilingiie Jefferson periodo 2013-2014”. Ha
sido COMPROBADA

Asi lo demuestran los resultados obtenidos en las encuestas realizadas a los y las
estudiantes, docentes encargadas de la asignatura en estudio y coordinadora de la

institucién, evidenciados en:
En la primera variable: Estrategias adecuadas para la lectura

La pregunta # 3, el 51% de los estudiantes expresaron que si se estan aplicando
estrategias para la lectura; Al respecto los docentes en la pregunta preguntas 5, el 40%
reafirman esta respuesta ya que expresan que las estrategias si estan siendo aplicadas, se
evidencio en las fichas de observacion de las actividades del docente al aplicar estrategias

en el proceso de lectura, las cuales no estan siendo usadas en la forma correcta.

La coordinadora del area en la entrevista realizada, expreso que los docentes emplean

estrategias y que se evidencia n e la planificacién micro curricular y en el plan de clases. .

La segunda variable: Desarrollo de habilidades para la comprension de textos en inglés

Se comprueba con las respuestas de las preguntas: 5, donde el 47% de los estudiantes
manifiesta que posee habilidades para ubicar personajes, objetos y lugares de los textos que
leen, adicionalmente en la pregunta 8, donde un numero considerable del 48% afirma que
pueden completar por si solos las actividades de las historias o textos que leen, dato que
permite afirmar que poseen habilidades de comprension. Los docentes la pregunta 10, el
40% de ellos manifiestan que usando las estrategias de lectura, han evidenciado que si se
mejora la comprension lectora de los estudiantes cuando se aplican estrategias para

demostrar habilidades de lectura comprensiva, también la ficha de observacion realizada a
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los docentes demuestrd6 que frecuentemente que estos usan estrategias de lectura la
comprension de los estudiantes mejora y esto se corrobora con la entrevista a la
coordinadora de area, quien manifestd que algunos docentes incluyeron en sus planes de

leccion algunas estrategias en sus clases de lectura.

De acuerdo a las preguntas formuladas a los docentes se puede constatar que las estrategias
si estan siendo aplicadas, las mismas que permiten que los estudiantes participen
activamente en el proceso de la misma; no obstante, en el desarrollo de la investigacion se
pudo verificar que las estrategias utilizadas por el docente no son las mas adecuadas para
las diferentes etapas del proceso de la lectura, considerando asi que la aplicacion de
estrategias adecuadas durante este por parte del docente es un elemento muy importante en

la comprension de textos en inglés.

4.3 VERIFICACION DE LOS OBJETIVOS:

Como resultado de la encuesta realizada a los y las estudiantes, encuestas a los docentes
encargados de la asignatura de Reading; entrevistas realizadas a la coordinadora del area de

inglés, se pudieron verificar todos los objetivos propuestos.

4.3.1 Verificacion del objetivo general
Objetivo general

Establecer si las estrategias de lectura aportan al desarrollo de habilidades de
comprension de textos en inglés en los estudiantes de educacion basica de la Unidad

Educativa Bilingiie Jefferson periodo lectivo 2013-2014.

Por medio de esta investigacion se logré comprobar el objetivo general que demuestra que
la aplicacion de estrategias adecuadas aporta al desarrollo de habilidades de comprension

de textos en Inglés de los y las estudiantes.
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4.3.2 Verificacion de los Objetivos especificos
Objetivo Especifico No. 1

Determinar si los docentes estin capacitados para aplicar las estrategias de

comprension lectora de los textos en inglés.

Este objetivo se verifico a través de las interrogantes numero 2 y 4 realizadas a los y las
estudiantes debido a que la mayoria de encuestados consideraron que siempre leen en clase
de inglés y realizan actividades; de igual forma éste se fundamenta en las preguntas

numero 1 y 2 de la encuesta realizada a los docentes.

Objetivo Especifico No. 2

Describir si las estrategias didacticas de lectura que estan aplicando los docentes son

adecuadas para desarrollar la comprension lectora de los textos en inglés.

Este objetivo se verifico en las preguntas nimero 6, 7 realizada a los estudiantes, en las
cuales el 39% de los estudiantes expresd que casi siempre el docente hace preguntas sobre
los textos que leen, de tal manera que se fundamenta en las preguntas nimero 5 y 6 de la

encuesta realizada a los docentes.

Objetivo Especifico No. 3

Identificar que dificultades de comprension lectora evidencian los estudiantes al

momento de realizar tareas dentro y fuera del aula.

Este objetivo se verificd en las interrogantes nimero 8 y 9 en el cual el 48% de los
estudiantes expresaron que a veces pueden completar por si solos las actividades o tareas
sobre los textos que leen y ademas las dificultades que tienen a la hora de comprender un

texto, y se fundamenta en la interrogante numero 9 de la encuesta realizada al docente.
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Objetivo Especifico No. 4

Establecer si el resultado del aprendizaje evidencia el nivel de comprension de textos

escolares en inglés.

Este objetivo se verifico en la pregunta numero 12 en la cuale el 33% y 44% de los
estudiantes encuestados expresaron que aplicando las estrategias adecuadas se evidencia el
nivel de comprension de los textos en inglés y asimismo es fundamentada en la pregunta 7

y 10 de la encuesta realizada a los docentes.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Los resultados de esta investigaciéon proveen ideas de como las estrategias pueden

contribuir para desarrollar habilidades de comprension lectora, los docentes pueden

transformar su labor de ensefianza-aprendizaje dentro del salon de clase., de ello se

concluye que:

>

YV V V V

YV VY

Las estrategias de lectura son importantes para abordar los temas propuestos en los
textos de los estudiantes.

El uso adecuado de estrategias desarrolla habilidades de la comprension lectora.
Los docentes utilizan estrategias tradicionales en la lectura de textos.

El docente da libertad para que los estudiantes opinen sobre los textos que leen.

Las estrategias que utilizan los docentes no son las mas adecuadas para la
comprension de textos en inglés.

No existe retroalimentacion al final de la clase.

Los estudiantes evidencian desconocer algunas palabras que estdn implicitas en los
textos lo cual dificulta la comprension de los mismos.

Existe un nivel medio de comprension lectora en los estudiantes.

Los estudiantes necesitan de ayuda para comprender los textos, tareas y actividades
sobre lectura.

De las observaciones realizadas se concluye que hace falta mas retroalimentacion
en las actividades de lectura, se evidencia que no existe una buena seleccion de

actividades a realizar en las tareas en clase y extra clase.

5.2 RECOMENDACIONES

Dada la importancia del uso de las estrategias de lectura para desarrollar la comprension de
textos se recomienda:
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A LAS AUTORIDADES

» Capacitar a los docentes en el uso correcto de estrategias didacticas de lectura para
desarrollar la comprension de textos en inglés.

» Implementar la propuesta que se anexa dentro del plan estratégico para toda la
comunidad educativa Jefferson, que éste sirva como herramienta para del curriculo

de la asignatura de lectura comprensiva.

» Los docentes si estan aplicando estrategias didacticas durante las clases de inglés,
sin embargo respecto a las observaciones no son las mas adecuadas para la

comprension lectora.

A LOS DOCENTES

» Aplicar de manera continua las estrategias de lecturas.

» QUE las estrategias deben ser orientadas de acuerdo con el tema para desarrollar
habilidades de la comprension lectora, antes durante y después de cada tematica.

» APLICAR el manual de estrategias de lectura que se presenta como propuesta para
mejorar la comprension de textos.

» Permitir la libertad de opiniones referentes sobre los textos que leen los
estudiantes para desarrollar las habilidades de comprension lectora. .

» Retroalimentar las lecturas al final de la clase para fortalecer el nivel de
comprension de os textos.

» Analizar las palabras nuevas de cada texto a fin de enriquecer el vocabulario en los
estudiantes.

» Aplicar estrategias innovadoras y dinamicas para mejorar el nivel de comprension
lectora en los estudiantes.

» Apoyar a los estudiantes que no mejoren su nivel de comprension en la
recuperacion pedagogica

» Dedicar mas tiempo en preparar actividades didacticas que aporten al proceso de

la lectura.
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A LA COORDINADORA DEL AREA DE INGLES

» Comprometer a los docentes, que incluyan en sus planificaciones estrategias de

lectura, antes, durante y después del proceso,

» Facilitar a los docentes el manual ( propuesta) que se anexa a esta tesis el que
contiene las estrategias adecuadas antes, durante y después de la lectura para
mejorar la comprension de textos en inglés; y realizar la evaluacion posterior a la
aplicacion de la propuesta para corroborar los cambios positivos en el proceso de

lectura.

» Aplicar las estrategias propuestas in el manual, ensenando a los estudiantes que,
cuando, como, donde y porque usar la estrategia al modelar cada una de ellas en

clases antes de ser utilizadas.

» Realizar talleres para evaluar las actividades aplicadas de la propuesta.

» Compartir las experiencias del uso de estrategias y técnicas en las reuniones de

area.
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CAPITULO V
CONCLUSIONS Y RECOMMENDATIONS

5.3 Conclusions

The results of this study provide insights into how strategies can contribute for developing

reading comprehension skills as well as how these strategies can be used during the

reading process and about how teachers can transform classroom practices.

Based on the interpretation of the data; the researchers conclude that:

>

Reading strategies are important tools to approach the proposed contents or topics
of texts.

Using the strategies in a correct way develops reading comprehension skills.
Teachers are using traditional reading strategies such as making questions and
predictions in their reading classes.

Teachers allow their students talk about the texts and selections they are reading.
The strategies that teachers are using are not the most adequate to comprehend
English texts.

There is no feedback about what the students have learnt at the end of the class.
Students show to knowledge some words that are implied in the stories and because
of this comprehension get difficult.

There is an intermediate level of reading comprehension of the students.

Students need help to understand the stories, assignments and other activities about
reading.

Based on the observations, it is concluded that there is a lack of feedback in
reading exercises, it is shown that there is no a good choice of classwork and

homework.

5.2 RECOMMENDATIONS

The following aspects should be considered in order to develop the reading strategies:
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TO THE SCHOOL AUTHORITIES

» To train teachers in the correct usage of didactic reading strategies to develop
reading comprehension.

» To apply the attached proposal included in the strategic plan for all Jefferson’s
schools. This will be used as a tool for all t of the subjects that are part of the
reading curriculum

» English teachers are applying didactic strategies in their English class; however
relating to the observations these strategies are not the most suitable to develop

reading comprehension.

TO THE TEACHERS

» To apply the reading strategies in a continuous way.

» There must be a connection between the topic and the applied strategies before,
during and after of the reading process, in order to develop reading comprehension
skills.

» Use the attached reading strategies manual as an effective alternative to improve
the reading comprehension level.

» To allow students to express their opinions or suggestions concerning to the type of
text they are reading.

» To provide a feedback of the selections at the end of the class in order to strengthen
the level comprehension of the text.

» To analyze the new words of each selection to improve the vocabulary of the
students.

» To employ innovated and dynamic strategies to improve the level comprehension
of the students.

» To support the students in order to improve their comprehension in the pedagogic
recovery program.

» To employ more time in designing a plan that includes didactic activities to

reinforce in the reading process.
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TO THE ENGLISH COORDINATOR

>

To establish a commitment with teachers in order to include reading strategies (

before, during and after )in their lesson plans.

To hand out teachers the attached manual (proposal) that has adequate strategies,
before, during and after the reading process to improve the texts comprehension;
and make an evaluation after the applying of the proposal in order to corroborate

the positive changes in the reading process.

Apply the proposed strategies suggested in the manual to students by teaching them
what, when, why, where and how to use the strategy by modeling each one in class

before being used.

Design workshops to assess the applied activities of the proposal.

To share experiences related to the usage of strategies and techniques in the English

area meetings.
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CAPITULO VI
PROPUESTA DE INTERVENCION
6.1. Tema

Aplicacion de “Manual de estrategias didacticas de lectura que fortalecen la comprension

de textos de los estudiantes de la Unidad Educativa Bilingiie Jefferson”
6.2. Introduccion

La comprension lectora o comprension de textos en inglés es una de las habilidades
fundamentales para que los estudiantes construyan solidamente sus propios aprendizajes,
no obstante, para poder contribuir al entendimiento del problema de la comprension de
textos en inglés y aportar elementos que permitan tomar decisiones para mejorar los logros
de los alumnos es necesario estudiar las estrategias que el docente ejecuta en el salon de
clases para estimular y desarrollar la comprension lectora de los textos en inglés que lee

con sus alumnos.

Considerando esto, se propuso elabora un manual de estrategias de lectura para aplicarlo
como herramienta didactica que sirva a los docentes de la Unidad Educativa Bilingiie

Jefferson; para sus clases de Reading.

El manual contiene varias estrategias que contribuyen a desarrollar la comprension de los
textos en inglés, con sus estudiantes a lo largo del proceso de la lectura, es decir antes,

durante y después de la misma y que en ello exista motivacion e interés por la lectura.

En el presente manual se han recopilado las estrategias mas utilizadas por docentes y
adaptado a la realidad de la institucidon, no se trata tampoco de un método completo, ni de
estrategias infalibles que producen lectores instantaneos, sino de recursos faciles de utilizar
en el aula y que tienen en cuenta el poco tiempo del que disponemos y los escasos medios
materiales y humanos con los que podemos contar. En su conjunto, estas estrategias de
comprension lectora son utiles y practicas, permitiéndonos alcanzar unos resultados
bastante buenos cuando se empiezan a aplicar en los diferentes niveles educativos y tienen

una continuacion a lo largo de todo el proceso ensefianza aprendizaje.
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6.3. Justificacion

De acuerdo a los resultados obtenidos en la presente investigacion, se determind que los
docentes no estan aplicando las estrategias de lectura adecuadas durante las clases de
Reading Comprehension y que existe una falta de interés por la lectura de textos en inglés
de parte de los estudiantes ya sea esta por carencia de motivacion o comprension del texto;
se plante6 la elaboracion de un manual de estrategias didacticas para desarrollar la
comprension de textos en inglés para los docentes de la Unidad Educativa Bilingiie
Jefferson de Manta como herramienta de apoyo en las clases que a su vez facilita el trabajo
del docente al momento de realizar sus planificaciones en lo que a la asignatura de reading
respecta porque brinda la informacidn necesaria para saber qué tipo de estrategias puede
usar de acuerdo al texto, nivel y momento en la que se encuentra dentro del proceso de

lectura.

Luego de su aplicacion, el manual debe ser una guia constante durante el proceso de
lectura, el mismo que después de las evaluaciones respectivas evidenciara en los
estudiantes un incremento en el nivel de comprension de los textos en inglés, lo cual estara
fortalecido por la participacion de los mismos dentro de clase y facilitara la comprension

de las actividades que deben realizar dentro de clases y en casa.

6.4. Objetivos
6.4.1. Objetivo general

Aplicar un manual de estrategias didacticas de lectura para fortalecer la comprension de

textos en los estudiantes de la Unidad Educativa Bilingiie Jefferson.

6.4.2. Objetivos especificos

- Fundamentar con fuentes tedricas y practicas los procesos didacticos que contribuyen a la
comprension lectora de textos en los estudiantes de la Unidad Educativa Bilingiie

Jefferson.
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- Detallar los diferentes procesos didacticos requeridos para fortalecer los niveles de
lectura a través de actividades que consoliden el aprendizaje del curriculo oficial en cuanto

a la asignatura de reading.

- Aplicar la propuesta en varias sesiones demostrando la factibilidad del uso de estrategias

de lectura para la comprension de textos en inglés.

- Colaborar con la gestion pedagdgica en el proceso enseflanza-aprendizaje para evaluar la

propuesta.

- Evaluar los resultados de la propuesta.

6.5. Estrategias
Métodos

- Expositivo: Consistio en la presentacion de la propuesta y sociabilizacion de la

misma a las autoridades de la institucion (directores y coordinadores).

- Seminario taller: A los docentes del area de inglés para conocer como se deben

implementar el manual y el uso de estrategias.

- Cronograma: Presenta fechas fijas para la implementacion de este manual.

Octubre 2013
Enero 2014

ACTIVIDADES Semanas

Elaboracion, presentacion y aprobacion de la propuesta con la | X
directora de tesis.

Presentacion y aprobaciéon de la propuesta por parte de las X

autoridades de la institucion.

Organizacion y presentacion del material didactico (manual). X
Desarrollo de la propuesta X | X
Ejecucion de la propuesta. X | X
Evaluacion de la propuesta X
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Técnicas para evaluar el desarrollo de la propuesta

Circulos de lectura: Equipos de trabajo de tres docentes en los que, cada uno de las
actores, posee un rol: investigador, relator, interrogador, definiendo un tema sobre

estrategias que ha sido previamente determinado.

Grupos colaborativo de aprendizaje: Grupos pares que tienen como finalidad
ejecutar una tarea que se define en una plantilla didactica que le permite a la pareja

desarrollar una tarea que aporta a la consolidacion del taller.

Trabajo en grupo: Grupos de trabajo que responden a una pregunta en base a la
experiencia con el uso de alguna estrategia con un texto utilizado; el tema habra

sido totalmente analizado y corroborado por el grupo de estudio.

Observacion aulica: realizada por la coordinadora para verificar que los docentes

estan implementando las estrategias propuestas en el manual.

Trabajo individual: aplicacion de las estrategias presentadas en el manual en las

clases de Reading por parte de los docentes con sus estudiantes.

Evaluacion: las actividades realizadas son evaluadas a través del andlisis y

retroalimentacion al final de cada taller.

Resultados

1.

Analisis detallado de cada una de las estrategias didécticas para mejorar la
comprension lectora de los textos para su implementacion en clases de Reading

Comprehension.

Docentes conscientes de la importancia del correcto uso y aplicacion de estrategias

de lectura para desarrollar la comprension de textos en inglés en sus estudiantes.

Motivacién a la lectura de los textos en inglés e incremento en los niveles de
comprension lectora de los estudiantes, asi como en las actividades que estos

presentan para ser realizadas dentro y fuera de clases.
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4. Se evidenci6 una mejora en cuanto a las calificaciones en la asignatura de reading

de los diferentes afios basicos en la institucion debido a la implementacion de las

estrategias propuestas en el manual.

6.6.  Disefo organizacional.

ACTIVIDADES FECHA RESPONSABLE RECURSOS
Presentacion, revision, correccion Investigadoras: Material
y aprobacion de la propuesta. Paola Barreiro .
. . impreso

Silvia Nolivos

Directora: ( hojas)

Dra. Narcisa Rezavala
Visita a las autoridades de la Investigadoras: Manual anillado

institucion para presentar la
propuesta.

Paola Barreiro

Silvia Nolivos

Seminario-taller dirigido a los

docentes de la institucion.

Investigadoras:
Paola Barreiro

Silvia Nolivos

Manual,
Pizarra,

Laptop
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ANEXOS GENERALES

ANEXO1 EVIDENCIAS DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA

Seminario-taller sobre estrategias didacticas de lectura que fortalezcan la comprension de

textos de los estudiantes de la Unidad Educativa Bilingiie Jefferson.

MANUAL ENTREGADO A LAS AUTORIDADES Y DOCENTES DE LA
INSTITUCION

BEFOFE-AUFING-AFTEr‘
B4A)
reaping Strategies
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THE READING PROCESS

“Reading is an interactive, problem-solving process of making meaning from
texts.” Reading is a complex interaction between the text, the reader and the

purposes for reading, which are shaped by the reader’s prior knowledge and
experiences.

The reading process involves 3 stages:

ebrovides & scaffold for new concepts
and vocabalary.

BEFORE
READING

[ - s nd information
DURING RSEE o
ﬁ’ READING [
rrinigh

Aliows students to articulate and
process their undesstanding of
whal they have sea and (o think
critically about the validity of the
text

AFTER
READING

*help the students shov what
They ko,
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maging connections

Connecting allows readers ¥o comprehend vexy by making
s¥rong
connections beyween whay ¥hey know and what vhey read.

Qe make conneetions with:

> ourlife cxpericnce
» other books and stories
~ universal concepts,

» suchas, love, anger. .

=i
PARC VAR

xt

text
‘ - ‘ @
text

Activities for Connecting

- Connecting with the text: Children mark areas in the text with post it
notes to show places in the text with which they have made a personal
connection.

- Before and After Chart: Information is organized ona chart into 3:

- Think and share: children list key events in the story on one side
page/chart. Each child takes on a character from the text and considers
how this character was feeling during each event

Predicting

Readers anticipave and prediey ahead of ¥ime ideas and
evenys before they appear in vext. Forming and Yesting
hypothesis.

To do this we:
- Draw on our prior knowledge
- Find evidence in text — illustration, a word, a sentence, a phrase, tifle, cover,
headings and sub-headings, glossary, index, contents page...
- As we read more we may change our predictions based on more information

Activitics for Predicting
Personal Prediction: Children predict using title,
author, cover page etc

Check the Text: Teacher hides text and shaws
only illustrations, diagrams,

pictures. Children predict and create their own text
to match the illustrations.

Crystal Ball : Whole text has been read. Divide children into groups, cach

group is allocated a character from the text. Each group brainstorms nformation about
their character, i.c. likes, dislikes, interests, personality

traits that were stated explicitly or implicitly in the text. Then each group

predicts the future for their character based on evidence from the original

text and shares with other groups.

Think Sheets: Key headings and chapter tides are
used to construct questions bascd on the text. Allow
children to think/pair/share and suggest answers
prior to reading and compare these after having read
the text,

Truc/False - Statements about cvents in the story are
recorded by children before reading the text
Children then compare the statements after reading
for confirmation/ rcjection.
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ineerring

Readers build meaning by using what they already know and
the implied knowledge +thay ¥he auvhor has nov svaved
explicitly.

Like a detective — readers use the ‘ clues' they find in text (the words,
sentences, phrases) — which is the evidence — and these ‘clues’ help them to

“read between the lines”
The evidence confirms their inference.

shout ¥4 2 $hey wheh
Hroy ok for olves In whet the

ohataoters sey aiwd db,

** "Wonds to use ",
when you infer ¢
think e

Maybe...

1 pradict. .

: My guess la.

asking quesvions

Readers build meaning by using whay they already know and
¥he implied knowledge ¥hay vhe auvhor has nov svaved
explicivly.

This is done: before, during and after reading as they interact with text

These might be questions about:

Words used - does it make sense? Docs that
look right?

Mecaning

To clarify unknown vocabulary
About a feature of text type.

Activities for asking questions

Clouds of wonder: Pupils discuss text and generate I wonder” questions
represented on cloud shapes on a sheet,

!

Yy

N

Stop and Think Cards: Children are given prompt cards with guestions directing
them to reflect on their understanding of section of text.

Before, During, After Question Sheets: Children compose and record
questions in 3 separate columns on a sheet.

Written Conversation: Pairs of children exchange their thoughts and
explanations of events in a text with each other in written form- no talking
allowed

Question

+o flgure ovt & part of
the story yov did not
vhderstand




sximming

This invelves glancing quickly ¥hrough a ¥ext vo gain a general
impression of vhe content. Graphies, ivalies and headings are
useful cues when skimming a vexy.

Activitics for Skimming

Picture Flick: Children arc given an opportunity to flick through illustrations to get an

mitial scnse of the contents, characters and settings. They make predictions based on this

quick glance at the text

Graphic Overlays: Pupils overlay text with tracing paper/ acctate, and outline chunks of

text/ graphs/ headings etc. These sections are labeled on the overlay. This helps with the

gathering of information where text s presented in columns interspersed with graphs/

pictures.

Sncak Preview: Pupils complete Sneak Preview sheet to gain information before they
read the text fully. The sheet can have sections for cover, headings, llustrations, author

ctc. Children fill in brief details in each section based on a quick skim through the text

After reading the text the children should discuss how their sneak preview prepared them

for thi text

Scanning involves glancing ¥hrough maverial ¥o locave specific
details, such as names, daves, places or some particular

conveny.

Adctivities for Scanning

Hunt the Text Challenge: A set of quiz cards are created with questions
seeking specific information i.e. page number, date, heading, title etc.
Teacher reads out questions and asks children to locate the information as
quickly as they can

Beat the Buzzer: Pupils can devise questions as above and record these on
cards. Teacher collects all questions and asks them to the entire class

Retrieval cards: Children scan the text to get this information and make
generalizations before reading the text fully. This works well for
informational texts.

Interesting Words Charts: Pupils skim text for new / interesting
vocabulary. Teacher records words on Interesting Word Chart along with
page and paragraph number. Children are asked to look for clues in the text
that might help explain what the
word means. Finally they are
asked to check the meaning in a
dictionary/ thesaurus/ glossary.

numbers

identierying the main idea

The reader devermines vhe main idea in the vexd.
This can be he big idea, ¥he theme, Key message.

Readexs need to:

» Distinguish between the topic and the main idea — eg. the
story may be about a bike race but the main idea may be
about persistence.

Interpret the author's purpose — this may be obvious or it may
be hidden — you will have to infer.
Make links with prior knowledge
Make predictions

Search for evidence

Infer

b

VYVYY

How to find the main idea?

I READ THE TEXT ( Furst and lask
senvence)

2 FIOD  THE  TOPIC/SUBTECT
Gho/uhat)

2 USE IMPORTADT DETAILS TO
SUDDORT THE MATS IDEA (keg words)

4. TELL THE MATO IDEA IO POUR
WD WORDS (prove i)

idenvieving vhe auvhor s purpose or poinb of
view

Readers vhink abouy what the author is saying and why.

By thinking about:

| Is this relevant?
|1 Where does the author  stand on this?
|| Is this true or opinion?
‘What words tell us that?
|| What are the author s personal experiences and perspectives on this
writing?

I' Why are they saying this?

Readers can then evaluate text -~ make judgments on their understanding of

the text, their knowledge and their values.

Autther’s Purpese
2 S -
- ooy, (Describe




ANALYZING » 8YNTHESISING

Usually g0 vogether and readers make vext ‘vheir own’,

Analysing = examine, question, probe ideas from gour own
viewpoint,
Synthesising = combining new ideas vo form your own

eonclusions.

Readexs do thin by:

v

Identifying ideas and information

v

Linking ideas to prior knowledge & experiences

¥

Comparing ideas and creating new knowledge

¥

Forming summaries and conclusions

X

Critically look at the text: author’s style,

perspectives & language choices

v

Identifying cause and effect relationships
» Comparing and contrasting

» Identifying points of view

Acti; for Synthesising

Turn on the Lights: While reading a piece of text, children are asked to
make note of any point in the text where something is clarified or has
helped increase their understanding.

Piot Profile: Having read the text thoroughly children are asked to list the
main events in the story in sequence. Each event can be piotted along a
horizontal axis and matched with its excitement level on the vertical

axis. The points are joined up to form a trend of excitement levels in the
story from beginning to end.

Great Debate: Teacher presents the class with an open-ended statement
related to topic/text read. In groups children formulate affirmative or
negative responses to the statement and justify their position on the
matter. Children should share and compare their standpoints towards
eventually drawing conclusions

summarizing and paraphrasing

Readers devermine what information is imporvant and can
give a brief revell of what vhey have read.

Summarising and paraphrasing involve Using ¥he key words and
phrases vo capture ¥he main focus of the vext.

Readexs do this by:
» Determining key words, facts, idea, opinions —and decide which bits
to retell and which to discard.
» Sequencing or ordering the ideas or events,
» Justifying importance of ideas - finding evidence in text.
» Condensing the ideas — to capture the essence of the text.

Activities for Summarizing and Paraphrasing

Oral Summaries: Taking one section of text at a time groups are asked to read
silently and collectively generate a summary of text through discussion and
substantiation.

Reciprocal Retells: As above but in this activity children in small groups take a
specific event each from the text, They each retell the main points of their
chosen event. Child A begins with a summary of their event and passes the
story onto Child B etc. The whole summary is then shared with the class.

Main Idea Sort: Works welf with information texts, Teacher records key words
/ phrases onto cards. Pupils then arrange these to create an outline of the text

and re-tell in summary form.
Summarize

Fo tell. In your owh words.
what hss heppened In the

3"?‘ ’ ";):rl-m‘g

using graphic organizers

Graphic organizers help students oconsyruoy meaning. The
Following leaming focls can be used with any book and aeress
all grade levels. Use +hem 4o assess your students
understanding of what +hey are reading, observe heir
vhinking process on what you read as a elass, as a growp, or
independently.

Organizer Patterns
@_é. * Orgaresatienal Cutlire
‘(.», |

.'—I‘ * Cyeleal

* Ve Diogram

* Co-Effect
* Tentint

Reading Comprehension

KL Chaet:
= Author Taofy
* Wrat's the Mam Tdea?®

Story Elements: Plot and Sequence

* Pliot Diagram g

* Preobltm and Selution Dagram

Sheet and Conflict Lat.
* Foljow the Chuts
Story Mo

* Sequence of Euerts
* Story Tram

Assess Students
- My Reading Record
* Independint Readng Contrach
* (hechlst of Stratege Studtnts Lkt Before Reading
0 Use Whie Reaching
# Steatege Students ke After Reading
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ANEXO 2

CUESTIONARIO DE ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES

Facultad de Ciencias de la Educacién, Escuela de Bachillerato Mencién Inglés

% UNIVERSIDAD "LAICA ELOY ALFARO DE MANABI"
S ENCUESTAS PARA ESTUDIANTES

NOMBRE DEL ENCUESTADO: Grado:

MARQUE CON UNA X LA RESPUESTA QUE MEJOR EXPRESA SU EVALUACION A LOS SIGUIENTES ASPECTOS.
1.- ¢Con qué frecuencia usted lee en clase de Inglés?

Dsiempre Dcasi siempre Da veces Dnunca

2.- {Cuando lee cuales actividades le gustan mas?

Dobservar los dibujos en las historias

Dcontestar preguntas sobre las historias

Dcompletar cuadros de secuencia de las historias (story map)
\:’subrayar lo mas importante en un parrafo

Dhacer un resumen de las historias

\:’hacer un resumen o escribir nuevas historias con las palabras de vocabulario

3.- ¢éLe agradan las actividades que realiza durante una lectura?
I:Isiempre I:Icasi siempre Da veces \:Inunca

4.- ¢{Antes de leer un texto su profesor o profesor le pregunta sobre lo que tratara el texto o la lectura?

Dsiempre Dcasi siempre Da veces Dnunca

5.- ¢éTiene la habilidad para ubicar personajes, objetos y lugares a partir de la lectura o historia que lee?

I:Isiempre I:Icasi siempre I:la veces I:Inunca

6.- ¢Tiene usted la habilidad para opinar sobre los textos, historias o lecturas que lee?
I:Isiempre I:Icasi siempre |:|a veces Dnunca

7.- ¢éSu profesor o profesora hace preguntas sobre el texto, historia o lectura que lee?

I:Isiempre I:Icasi siempre I:la veces I:Inunca

8.- ¢Puede completar por si sol@ las actividades o tareas sobre los textos o historias que lee?

I:Isiempre I:Icasi siempre Da veces \:Inunca

9.- Indique el por qué no comprende un texto.
I:lfalta de motivacion Dtipo de texto Dconcentracién Ddesconocimiento de palabras

10.- Cudndo no comprende algo sobre la lectura,texto u historia, usted:
Dpregunta a su profesor Dpregunta a su compafiero
I:lcontinua leyendo I:lhace otra actividad

11.- éSu profesor o profesora de inglés le trae lecturas, historias diferentes con ejercicios o actividades relacionados con las mismas?

I:Isiempre I:Icasi siempre I:la veces I:Inunca

12.- ¢Las lecturas o historias que le da su maestro o maestra son faciles de comprender y faciles de realizar?

\:’siempre I:Icasi siempre I:'a veces I:’nunca
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ANEXO 3
CUESTIONARIO DE ENCUESTA A LOS DOCENTES

UNIVERSIDAD "LAICA ELOY ALFARO DE MANABI"
Facultad de Ciencias de la Educacion, Escuela de Bachillerato Mencion Inglés

ENCUESTAS PARA ESTUDIANTES

MARQUE CON UNA X LA RESPUESTA QUE MEJOR EXPRESA SU EVALUACION A LOS SIGUIENTES ASPECTOS.

1.- Marque las actividades que realiza con sus estudiantes en clases de inglés.
Hacer anticipaciones sobre el texto
I:IEIaboracién de preguntas sobre el texto
I:ICompIetarfichas de comprensidn lectora como cuadros sindpticos y mapas mentales
I:lldentificar laidea principal en parrafos
I:’Resumir historias
I:IEIaboracién de oraciones usando palabras de vocabulario

2.- Marque las estrategias de lectura que usted conoce.

:lHacer predicciones

:I Preguntas sobre el texto
:IOrganizadores graficos
:l Echar un vistazo

I:I Hacer resumen
Parafrasear

Usar vocabulario en contexto

3.- ¢Con qué frecuencia usted lee con sus estudiantes?

I:lsiempre I:lcasi siempre Da veces Dnunca

4.- ¢Ha seleccionado el material de lectura con anticipacion?
I:Isiempre Dcasi siempre I:la veces I:lnunca

5.- ¢Cudl de las siguientes estrategias aplica en sus claes de lectura en inglés?
I:Isubrayado Delaborar resumenes I:luso de organizadores graficos
I:lpreguntas de comprensidén

6.- ¢ Permite que sus estudiantes emitan su opinion respecto a lo leido?

I:Isiempre Dcasi siempre I:la veces I:lnunca

7.- écémo considera usted el nivel de comprension de los estudiantes?
I:’alto Dmedio D bajo

8.- De las siguientes dificultades sefiale cuales ha evidenciado y que le impiden desarrollar la comprension lectora con sus estudiantes.
I:lfalta de concentracién Descazo manejo de vocabulario Ddesconocimiento de estrategias de lectura

I:Ipoco interés al texto I:lfalta de comprension

9.- ¢ Los textos que usa son adecuados para el nivel de sus estudiantes?

I:lsiempre I:lcasi siempre I:la veces Dnunca

10.- 10. ¢ La comprension de sus estudiantes mejora cuando usted aplica estrategias de lectura en clases de Reading?
siempre Dcasi siempre I:la veces nunca
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ANEXO 4
CUESTIONARIO DE ENTREVISTA A LA COORDINADORA DE INGLES

Universidad Laica “Eloy Alfaro de Manabi”
Facultad de Ciencias de la Educacion
Escuela de Bachillerato Mencion Licenciatura en Inglés
ENTREVISTA DIRIGIDA A LA COORDINADORA DEL AREA DE
INGLES

Nombre:
1.- Dentro de las planificaciones de los maestros de inglés ;existen actividades que promuevan
el mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes? Qué tipo de actividades?

2.- ;Los reportes de notas evidencian un incremento en las calificaciones de los estudiantes en
la asignatura de Reading?

3.- (Realiza observaciones aulicas cuando los maestros estian realizando actividades con
textos en inglés?

4.- ;Aplica actividades de comprension lectora a los estudiantes como parte del seguimiento
del programa de inglés de su institucion?

5.- (Ha recibido reportes sobre actividades que los estudiantes no puedan realizar en casa
sobre comprension lectora acerca de los textos que leen?

6.- ;Dentro de la planificacion de los profesores se incluyen lecturas con diferentes niveles de
comprension lectora?
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7.- ¢(Las calificaciones finales del parcial en la asignatura de Reading evidencian un nivel de
comprension sobresaliente de los estudiantes?

8.- ;Considera usted que los docentes esta capacitados sobre el adecuado uso de estrategias de
lectura para desarrollar la comprension lectora de sus estudiantes?
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ANEXO 5

CUADROS DE FICHA DE OBSERVACION A LOS DOCENTES

UNIDAD EDUCATIVA JEEFERSON-MANTA
FICHA DE OBSERVACION AULICA PARA ESTUDIANTES

Profesor observado: Fecha de observacion:
Observado por: Curso Observado:

Siempre

Frec.

VECESs

Nunca

Existe una participacion activa e interaccion social como parte
integral en las clases de reading en el salon de clase.

Los estudiantes contestan las preguntas sobre el texto que van a leer.

Los estudiantes comprenden el nuevo vocabulario con las
explicaciones que da el docente.

Los estudiantes piden ayuda a su maestro cuando no comprenden el
texto.

Durante la lectura los estudiantes responden preguntas de
comprension realizadas por el docente.

Los estudiantes desarrollan habilidades de comprensiéon lectora al
responder preguntas de pensamiento critico.

Los estudiantes pueden completar por si solos las actividades de
lectura con la ayuda y retroalimentacion dada por el docente.

Los estudiantes aplican el subrayado, resumenes, organizadores
graficos, etc; en la clase de reading.

Los estudiantes realizan actividades antes, durante y después de la
lectura.

Los estudiantes narran en sus propias palabras el texto que leyeron.

Los estudiantes se sienten familiarizados y comprenden los textos
que leen.

Los estudiantes comprenden las actividades que presenta el docente.

Los estudiantes responden positivamente ante las preguntas
realizadas por el docente antes, durante y después de la lectura.

Las actividades individuales contienen preguntas abiertas y cerradas
para que los estudiantes extiendan su comprension.

Los estudiantes se sienten atraidos con varias formas de lectura
(silenciosa, oral, guiada, compartida)

OBSERVACIONES:
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ANEXO 6

CUADRO DE FICHA DE OBSERVACION A LOS ESTUDIANTES

UNIDAD EDUCATIVA JEEFERSON-MANTA
FICHA DE OBSERVACION AULICA
Profesor observado: Fecha de observacion:

Observado por: Curso Observado:

Siempre Frecuentemente | A
veces

No lo
hace

El docente crea un ambiente adecuado para la iniciacion a la
lectura en inglés.

El docente hace preguntas sobre lo que se va a leer.

El docente promueve discusiones aulicas sobre el texto que se
va a leer.

El docente presenta el nuevo vocabulario en un contexto
significativo.

Antes de la lectura, el maestro ayuda a sus estudiantes a
identificar el genero de lectura y su propdsito.

Durante la lectura, el docente realiza preguntas de
comprension lectora .

El docente hace preguntas de pensamiento critico para
desarrollar habilidades de comprension lectora.

El docente monitorea, da ayuda y retroalimenta durante en las
actividades de lectura realizadas en clase.

El docente aplica estrategias de lectura en las actividades que
realiza con sus estudiantes (subrayado, resimenes,
organizadores graficos, etc)

Después de la lectura el docente permite que sus estudiantes
narren en propias palabras el texto que leyeron.

El docente usa estrategias antes, durante y después de la
lectura.

Los textos empleados fueron apropiados para el nivel de
comprension lectora de los estudiantes.

Las actividades que presenta el docente estan acorde con el
nivel de comprension de los estudiantes.

OBSERVACIONES:
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ANEXO 7

PRUEBA DE DIAGNOSTICO DE LECTURA 5to

T

JEFFERSON HIGH SCHOOL

WORDS.

WHAT A COINCIDENCEI!

did ot ke this.......

1. READ THE NEXT PARAGRAPH AND WRITE THE END OF THE STORY BY YOUR OWN

Ann 3nd Val were Pals. Ann was loyal to Val. Val recited facts. So did Ann. Val was
fast. So was Ann. Ann had to be ke Val. Val had & tan bag. So Ann had one. Ann
modeled her bag. *Look! | have & ten bag!” she said. Ann had 10 be ke Val. Val

2. ANSWER THOSE QUESTIONS ACCORDING TO THE STORY.
* WhatdoesAmndotobplike Va2 _—

* Whatdo we know aboytVal so far2

3. CAUSE AND EFFECT

* WHY DID ANN'S GRAND SLAM MAKE VAL HAPPY?
* Ann's grand slam made Vol happy
because, =

PRUEBA FINAL DE LECTURA

UNIDAD EDUCATIVA BILINGUE JEFFERSON

.

READING COMPREHENSION TEST
FIFTH GRADE
SECOND QUIMESTER
\ o~ aq ¢ Nz g
name:_Aviana e XQ DATE: /} |

1.- READ AND CHOOSE THE ANSWER THAT BEST COMPLETES THE QUESTIONS
ABOUT THE STORY TWO BAD ANTS. 2pts , 0.5 each.

1.- At the beginning of the story, the ants arein 2 ...
(3) nest iy b) sink ¢) forest

2.- Why do the ants look for crystals?

) to make & picnic ©) to store them ‘@lu make the queen happy

- d of the story, the two ants... o . 4
2) C;:;:‘L totheir nest b) stayed in the bowl of crystals

¢) went 10 sleep next to the toaster d) went looking for more food

4 Why do you think the fittle of
- 2 OIS oof £

by doyou fsory s {Two bad it
LLCOUSE. Th, 2 Y=

QUeLin = -
2. :KFAD AND CHOOSE THE CORRECT ANSWER FROM THE STORY “JOURNEY: STORIES
ABOUT MIGRATION™ 2 pts 0,5 each
1, Why do some inseets migrate?

#) Because they want to grow b) because they want to escape from people

@pecause thers is not encugh food
2. A locust looks different from a grasshopper because a grasshopper is green, and & locust turns ...

E)aack yellow or red

d) because they want to fly

2) green b) black d) bright orange of pink

3. What happens when the locusts fly to the ground? -

'x] they eat everything b) they eat only fruits
<) they eat people d) they cat grass
4. After the locusts fly off again what happens to the landscape?

(D The teave it otally dovastated. b) They leave ready to be planted.

¥ 6) They leave it green and wet. d) they make their nests there.

) 0d locnsty different?
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Biomes

Two important biomes, or communities of plants and animals in i particalar-<limate, are the coniferous
forest biome and the deciduous forest biome. Coniferous forests are made 9p primarily of trees that bear
cones, such ax sprace and fir. Because no leaves fall 10 the ground und decompose, the soil in coniferous
forests is ot very rich. Coniferous forests are often fousd in colder olimates fn parts of North America,
Europe, and Asia.

Deciduous forests have trees with leaves. Onk and maple trees are found in deciduous forests. When leaves
fall 1 the grouad and decay, they make the soil very rich. The climate of s deciduous forest is mild, These
forests are also found in North America, Europe, and Asia

o ——
o )
Coniferous Deciduous
Forests Forests
e DN They o)/
that beay | — eyy v
¢ N
S P | | SThe
= LEQyes 1 (/u’ \ Hv Vi Tree © e
\ \ % léave
ﬁ”;é/('yi]“ N\ f‘""ri Chinate

WY vich m |

6.~ READ THE PASSAGE BELOW. 1pt, 025 each
Some animals move from one place to another. How do they know where 1o go? They use differcnt
ways. Some animals look up, In the day, they look at the sun. At night, they look f the moon and

stars. Things in the sky tell them where they are. Then they know wh

here 1o go next,
Others look at things on the

land, Both land and sea animals look at things around them. However,
land animals look at shapes on land. Sea animals use water and wind.

Also, some animals smell to find their way. Some birds and fish smell. However, birds smell the air.
Fish smell the water.

Answer the questions below by circling the correct answer choice.

L _2ome animals move from one place to another.
A)Al B) No €)Some

2. Which of the following is true of fish?
g{)m, smell the water B) They look at the shapes on the land. ©) They smel! the air,

3. What s the difference between the way sea snimals move and the way land animals move?
A Land animals fook at the shapes on the land, and sea animals look at the water

B Land animals move from piace (0 place, and sea aninials do not

T Land unimals wmell the water, and sca animals sool the ir.




ANEXO 8

PRUEBA DIAGNOSTICO DE LECTURA 8vo
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PRUEBA FINAL DE LECTURA
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ANEXO 9

APLICACION DE ESTRATEGIAS DE LECTURA EN CLASES DE READING
COMPREHENSION
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ANEXO 10

ENTREGA MANUAL DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE LECTURA A LOS
DOCENTES DE LA INSTITUCION
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