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RESUMEN

El docente, al conocer que la funcionalidad delailia influye en desarrollo del
lenguaje, puede estructurar de mejor manera suwidacdes escolares,
enrigueciendo la adquisicion de habilidades lintggds y evaluar las situaciones
gue se den con estudiantes que provienen de dichowxtos. Con este
antecedente, se realizé un estudio sobre la inci@ede las planificaciones
curriculares del area de lengua vy literatura y rszidencia en el rendimiento
académico, dentro de estos resultados se logréerevat que los estudiantes
presenta angustia y rechazo hacia las tareasadetli@dengua y literatura, asi como,
problemas de lectura; por otra parte los docentesealizan con frecuencia
reuniones con compafieros del area para tocar tewelasionados a las
planificaciones y que mejoren el entendimiento demnlateria asi como su
rendimiento académico en donde se debe priorzateflexion y el pensamiento
critico, asi como la aplicacibn del conocimde sobre el aprendizaje
memoristico. Todos estos datos obtenidos permitidisefiar una propuesta cuyas
finalidades se enmarcan en la potencializacion apeéndizaje de estudiantes
conjuntamente con su rendimiento académico, adreeédiferentes actividades
relacionadas con el proceso y aplicaciéon de lasffdaciones a través de diferentes

talleres estudiantiles y docentes que se puedemadentro de las planificaciones.
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INTRODUCCION

Planificar es una tarea fundamental en la pradicnte porque de esta depende
el éxito o no de tu labor docente, ademas de queifgeconjugar la teoria con la
practica pedagdgica. Muchas veces no se comprérgigndicado de planificar
antes de ir a clases, porque se tiende a asumitageh como una “suerte de tramite
con el que hay que cumplir frente a la Direccioh@kntro Educativo” y frente a
los diversos estamentos de supervision educatiean slistrital, regional o

nacionales.

Desde este enfoque, la planificacion se transfoemaina actividad mas bien
mecanica, que no coincide del todo con el desardallas clases en la préactica. Sin
embargo, planificar es una tarea fundamental @ndetica docente, pues permite

unir una teoria pedagodgica determinada con laipeact

Es lo que posibilita pensar de manera coherersteciaencia de aprendizajes que se
quiere lograr con los estudiantes. De lo contragigo se piensa previamente lo
que se quiere hacer, es posible que los estudigdssban una serie de
experiencias aisladas, destinadas a evaluar la udaciin de aprendizajes y

posteriormente se afecte su aprendizaje.

La clave esta en comprender la planificacion comdmiodelo previo”, que nos

permite pensar en la practica docente que nos \denk experiencia de afos
anteriores, a fin de mejorarla en futuras oportadés y no como una imposicion.
La importancia de planificar radica en la necesid&dorganizar de manera

coherente lo que se quiere lograr con los estusbaa el aula.

Esto implica tomar decisiones previas a la pracidae qué es lo que se aprendera,
para qué se hara y como se puede lograr de la mejoera. Desde este punto de
vista, es relevante determinar los contenidos qunaées, procedimentales y de

actitudes que se abordaran, en su cantidad y funglidad.

Consecuentemente se planted el siguiente temavdstigacion: La Planificacion
Curricular en el Area de Lengua -Literatura y stidencia en el aprendizaje de los
estudiantes de la Unidad Educativa “Vesta Cevadiltsago” parroquia Calceta,

cantén Bolivar, periodo 2016-2017.



Para orientar el tratamiento de dicho tema se téadsiguiente objetivo general:
Determinar si la Planificacién Curricular en el Ae Lengua-Literatura incide en
el aprendizaje de los estudiantes de la Unidad &thac*Vesta Cevallos Intriago”

parrogquia Calceta, cantén Bolivar, periodo 20167201

Las tareas que se plantearon fueron las siguieliegnosticar las caracteristicas
principales de las planificaciones curricularesafeetan al rendimiento académico
de los estudiantes”, “Establecer las caractersstjgancipales que tienen los
estudiantes frente al area de lengua vy literatyrédDisefiar una propuesta que
permita mejorar el rendimiento académico en el deskengua vy literatura de los

estudiantes a través de las planificaciones cuanes!.

La hipotesis propuesta se redactd de la siguieraeera: La Planificacion
Curricular en el Area de Lengua-Literatura incide @ aprendizaje de los
estudiantes de la Unidad Educativa “Vesta Cevalfmmroquia Calceta, cantén
Bolivar, periodo 2016-2017.

El presente informe posee el sustento bibliografioretodoldgico de reconocidos
autores, sobre todo con los lineamientos propugsiota ULEAM Extension El
Carmen. Dada las caracteristicas de la indagaoidrsideradas como cualitativas,
cuantitativas y de campo, se requiri6 de la aplicaade instrumentos de
recoleccion de datos e informacion bibliograficag @yudaron en el abordaje de

los individuos de la muestra seleccionada.

Los métodos utilizados fueron: Historico y estaddstpor las particularidades de
la poblacién objeto de estudio, se consider6 unestra que estuvo compuesta por
65 estudiantes, 10 docentes y 1 autoridad, misnueslas potencializaron la
utilizacion de las siguientes técnicas: entrevaslta rectora, encuesta a docentes y

fichas de observacion a estudiantes.

Capitulo I, se encuentra el marco teérico con el desarrolldidersos topicos que

le otorgan el soporte cientifico al tema objet@sidio y la hipotesis propuesta.

Capitulo Il, se puntualiza el analisis e interpretacion delt@asos; la Discusion:
logro de objetivos, la respectiva verificacionladipoétesis, y las conclusiones y

recomendaciones.



Capitulo Ill, se expone la propuesta como aporte a la solucide gi®blematica
abordada.

Finalmente en esta seccion también se encuentran clanclusiones,
recomendaciones que son resultados del analisierpiietacion de la informacion

recopilada. Se detalla la bibliografia y anexos.



CAPITULO |
1 MARCO TEORICO

1.1 Planificacion Curricular

Las instituciones de educacion superior, entendateso espacios complejos,
dinamicos y multidimensionales, se encuentran &oerge inmersas en profundos
procesos de cambios y transformaciones, siendm dalltimo la formacién de
talentos humanos de alto nivel, la creacion y difusle conocimientos pertinentes
que estén a disposicion de la sociedad, a fin dergerespuestas a sus necesidades

y contribuir al proceso de desarrollo de la nacion.

Planificar consiste en alejarse lo mas posibleoda tmprovisacion, organizando
en la medida de lo posible el proceso de preparad#los deportistas. Mestre
(2002, pag. 116) manifiesta “que la planificaci@rpensar en el futuro y planificar,
pensar hacia adelante”. No obstante, la improvisasigue siendo un modo de
actuar muy generalizado en nuestro medio educatideportivo, prefiriendo,

quienes asi proceden, el ir solucionando los pnodde conforme se vayan
presentando, acciones que conducen a resultad@divesgy desastrosos en

muchos casos.

Por ello la Planificacion Curricular Comprende edqeso de prevision, realizacion
y control de las diversas actividades involucragias intervienen en un hecho,
fendmeno o proceso determinado. La planificaciébedser entendida como un
proceso encaminado a la consecuencia de unos adssiltdeterminados con
anterioridad, partiendo de unas necesidades Jaagsse a los medios disponibles.

Asi se entiende el que no exista una definicidnaini

Planificacién curricular es el proceso de previsitinlas acciones que deberan
realizarse en la institucion educativa con la fdead de vivir, construir e interiorizar
en experiencias de aprendizaje deseables en laiageges. Orientar sus esfuerzos
al disefio y elaboracion del Plan Curricular, ecuall estan estructurados todos los
componentes (campos) que debieran ser consideraass elementos que
intervienen en el proceso educativo son diversibasxjbles, y por sobre todas las

cosas son adaptables.



1.1.1 El Curriculo en la planificacion curricular

Antes de abordar la planificacion curricular, escesario definir algunas
caracteristicas del curriculo debido a que el culoi presenta diversas definiciones
de acuerdo al enfoque y concepcién educativa qteng@ y aborde. Al respecto,
la concepcidn educativa de la Reforma del 70, qutnedizaba al curriculo, como
el conjunto de experiencias que los sujetos deldaacion viven para posibilitar

una transformacion de forma general.

Curriculo Abierto

Aquel que permite la flexibilidad y diversificaci@urricular. Flexibilidad debido
a que tiene en cuenta los intereses, perspectesdssdalumnos, y diversificable
debido a que se adecua a las caracteristicas deeaalitlad educativa. Esta es una
de las caracteristicas que presenta el curriculolasde los paises de América

latina y del Ecuador en particular.

Curriculo Cerrado

Debido a que no permite innovacion alguna. Es anacteristica del curriculo de
formacion de las instituciones armadas, y una de ftamas en como
paulatinamente el ser puede ser formado a trauésgde, a través incluso de la

fuerza.

Curriculo Unico

Aquel que permite una unificacion de criterios mulares para varios paises, un
ejemplo es la propuesta curricular de los paises igtegran la comunidad

econdmica europea.

Curriculo Oculto

Aquel que se emplea para trasmitir de manera oeultalirecta algun tipo de
concepcion, este tipo de formacion, permite adossshumanos partir desde hechos
realizados previamente pero tomando en considergcié su espacio y proceso no
deben ser expuestos.



1.1.2 Proceso de la planificacién curricular

Kaufman (1980, pag. 125) manifiesta que "...la plaadion curricularse ocupa
solamente de determinar que debe hacerse, & fijjuel posteriormente puedan
tomarse decisiones practicas para su implantacir”ello la planificacion es un
proceso para determinar "adonde ir" y establexerdquisitos para llegar a ese

punto de la manera mas eficiente y eficaz posible.

Segun Antunez (2009, pag. 119), "Planificar ectadm consistente en utilizar un
conjunto de procedimientos mediante los cuales réeduce una mayor
racionalidad y organizacién en unas acciones yidaties previstas de antemano
con las que se pretende alcanzar determinadosvolje En tal sentido los fines
son los motivos Ultimos y superiores por los ggeemprenden o se ejecuta una
accion, una institucion. Estan en estrecha relactmm las necesidades. Es la
cuestion absoluta, el estado deseado. Se alcafinacabndo se ha satisfecho la

necesidad o resuelto el problema.

En relacion a los objetivos, se entienden los legretendidos, expresados en
términos absolutos o cualitativos. La consecudiénos objetivos infiere en la

consecucion del fin; y cuando se habla de metasstge haciendo referencia a
aspectos concretos y especificos. Las metas irtendiesoluciones cuantitativas.
Introducen datos tangibles a la determinacion odeobjetivos, es decir, que los
mismos son el ADN de la investigacion o del proags®se ha comenzado a seguir

y que debe tener una etapa de alcance.

Debido a que todo proceso de planificacion se teniaa por procesos netamente
particulares y adaptables, es necesario citar Igeiestes aspectos de la

planificacién:
La competencia.

Es un término polisémico que proviene de compejere significa suficiencia,
capacidad o bien como cualificacion. Las compegancson propdsitos
educacionales que expresan la intencionalidad &dacaque se suele presentar

como una alternativa frente a algunos objetivos.



La competencia es definida como la capacidad derlelgo y de hacerlo bien,
sustentada en un saber y con conciencia afectieal&e asume que el estudiante
tiene conocimientos y capacidades previas y gpaede adquirir otras a traves del
dominio de aprendizajes en forma integral. Es uracrm habilidad. Estas
competencias, que evidencian la capacidad de baagrerformance del estudiante
en una determinada asignatura, constituyen lasicigules que el estudiante logra
desarrollar en forma afectiva y eficiente como egngncia de vivir experiencias

educativas.

La competencia es una forma de presentar la irteakiad educativa, alternativa
al objetivo de aprendizaje, pero al igual que €lyiscula con las capacidades de
hacer o de demostrar algo, y el ambito que cubigya que en el caso del objetivo,
puede ser vasto. Generalmente es mas apropiadw dabdompetencias en el area
de la estructura curricular de lo ocupacional @@mente profesional en la cual
se redacta la performance del futuro profesionallasndistintas funciones y

capacidades inherentes a la carrera profesional.

Claude Levy- Leboyer (2000) busca explicar susmalea y describe formas

diferentes de concebir la competencia:

Competencia como autoridad, cuando es potestadponsabilidad propia de su
jerarquia para resolver un problema o tomar unasidec Ejemplo: esta en la
competencia del alcalde; la competencia del casodesitro de la jurisdiccion que

le corresponde.

Competencia como capacitacion, es el grado de qaepa, el saber hacer, el
dominio de conocimientos o pericia de una persomr@oc consecuencia del
aprendizaje. Ejemplo: demostré su competencia dierraufisica y deportiva,
hablando sobre la relevancia de la actividad figsaincompetente porque no esta

preparado.

Competencia como competicion, resalta la idea depetir por algun proposito,
estimulo profesional, empresarial o simplemente gesarrollar un deporte.
Ejemplo: gracias a la competencia disminuyen l@&ips. Se estan poniendo a

prueba a través de la competencia.



Competencia como cualificacion, Se refiere a ladidades particulares que puede
presentar un candidato, esta referido a la cuadiis profesional o al desempefio
cualificado. Ejemplo: lo contratamos por su compeie profesional; su

competencia afectiva prueba su gran calidad.

Competencia como suficiencia, concepto referidosaréquisitos minimos para
hacer competente y competitiva a una persona; etaradas realizaciones,
resultados, experiencias, logros que un sujeto @dtenzar o mantener para
demostrar garantias de solvencia profesional. Hpmbpan certificado su

competencia laboral para el puesto; estas compasamarcan lo minimo para este

trabajo.

En el sistema educativo peruano a través de seiedies documentos de trabajo,
encontramos tres posturas del término competenai@ ¢as denomina Pareja, I. y
Cortés, D. (2004), que tienen contradicciones de lepistemoldgica, manifiestas
al privilegiar la praxis, la teoria o0 la eficiencia eficacia. Veamos estas

definiciones:

Las capacidades

Las capacidades son cualidades potenciales dedanae Se forman y desarrollan
en la actividad, sobre la base de la apropiaciona@cimientos, formacion de
habitos y desarrollo de habilidades, y mas bieredéen de todos estos; a su vez,
el desarrollo de capacidades afecta la factibilyeabidez con que se asimilan los

conocimientos y desarrollan las habilidades.

Las capacidades pueden ser entendidas segun eteNonde Educacion del
Ecuador (2012) como “el conjunto de conocimiends, dontenidos, habilidades,
destrezas, las actitudes, los valores, las noromasegjuieren ser desarrollados por

el educando en su proceso formativo”.

Las capacidades se estructuran como el conjuntood&enidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales basicos que reguieser desarrollados como
soporte para el logro de competencias en cada eif@sdareas. Las capacidades
aparecen como contenidos especificos en cuyo dora@mipretende alcanzar el

logro de las competencias.



El desarrollo de las capacidades depende sigmfaraente de las condiciones de
vida de la sociedad, no solamente por la activieébral y las potencialidades
biopsicofisicas, sino por las actividades alcanzagta el proceso de desarrollo
historico de la sociedad. Esto nos permite afirquee las capacidades propuestas
en el curriculo nacional, no se podran lograr dematdo homogéneo, con las
mismas estrategias, ni mucho menos con el misma de significancia, puesto
que el Ecuador es un pais, es una nacion de désatesigual, multiétnico y

pluricultural.

Las actitudes son la tendencia a comportarse demaimilar y persistente ante
determinadas situaciones. Expresan en la pradtigado de respeto y compromiso
son determinadas normas y valores, y tienen muntheencia en los aprendizajes,

de ahi que debamos prestar debida atencion a auralks
Los contenidos

Entendemos por contenidos curriculares todo un uctmj de constructos
hipotético-deductivos, enunciados cientificos @seltintuiciones, inferencias
analdgicas, etc., correspondientes a las discgptirntificas, desde los niveles mas
bajos hasta los niveles mas altos del sistema @docecional, el mismo que va

de la mano de los aspectos socioecondmicos.

Ullastres (2010, pag. 199), define los contenidoma@ “la experiencia social
culturalmente organizada. Incluye una vision ampml& conceptos, sistemas
explicativos, destrezas, normas, valores”. En denéstricto y referido a una
materia o disciplina, se entiende por contenidoalasrtaciones cientificas que
constituyen el conjunto de temas que reflejan &atar cientifico de la disciplina

y los que se refieren a su objeto o campo semantico

Coll (1993), establece los contenidos “son unacs&a de formas o saberes
culturales, en un sentido muy proximo al que seadasta expresion en la
antropologia cultural” es decir que incluyen coriosp explicaciones,

razonamientos, habilidades, lenguajes, valoregncias, sentimientos, actitudes,
intereses, pautas de conducta pues son sabergagsfoulturales cuya correcta y

plena asimilacion requiere una ayuda especifica.
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Toda asignatura, sea cual fuere ésta tiene cootenlds contenidos guardan
estrecha relacion con los objetivos y competengiagparecen generalmente
redactados dentro de ellos, pero pueden apareda&ctaelos como un bloque de
temas de cierto volumen relacionados con un olgjejeneral, con un objetivo

especifico o con alguna competencia o capacidhdstel caso de los contenidos
basicos de la educacion fisica que aparecen Bisefio Curricular Nacional de

Educacion Basica, redactados en funcion de los coerges y de las capacidades

del area.

Las actividades curriculares

En el universo vocabular también se denominan aesicexperiencias sugeridas,
experiencias de aprendizaje, etc. En lineas gerseiak actividades del curriculo,
son un conjunto de experiencias cognitivas, afectiactitudinales, psicomotoras,
de la dimension historico- social, que vivencialgéto de la educacion en este caso
el educando. Estas actividades basicamente debesusdtadas o provocadas,
mediante la reproduccion de fendmenos o hechoalesgi naturales que se viven

no solo dentro del entorno.

En cuanto a la direccionalidad, estas activida@gd®l apuntalar al desarrollo de
los contenidos y al logro de los objetivos y/o cagiades del proyecto, programa o
plan curricular. Estas experiencias necesariameleteen ser seleccionadas,
organizadas y dosificadas, en funcién a la peticatfon del tiempo, de tal manera

que el cronograma esté bien prefijado.

En sintesis las acciones del curriculo, constitugenivencia sistematica de las
experiencias al potencializar las capacidades dealomnos, en la busqueda

permanente de ser mas humanos, mas persona, da todansion de la palabra.

Actividades o Acciones Sugeridas

Tienen estrecha relacion con el componente "cabidigisituacion de aprendizaje”
gue aparece redactado en los objetivos operac®rdde plan de sesion de
aprendizaje (objetivos especificos del plan); o Broompetencia que se ha de

adquirir o la capacidad que se ha de desarrollar.
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Las actividades y acciones sugeridas se vinculantodo aquel abanico de
posibilidades que al docente le brinda la teoriatégnica curricular, la
infraestructura fisica de la universidad, el esdende la comunidad o las que
resultan de la habilidad creativa del maestro ysgupatentizan en el momento de
elegir aguellas experiencias de aprendizaje queavawsibilitar un mejor trabajo
educativo, una mejor adquisicion de los contenigosn mejor logro de los

objetivos o competencias educacionales.

No hay actividades educativas adecuadas o buemast@#n. Depende de la
naturaleza de los objetivos, competencias y cotbsnie la asignatura. O area.
Depende de las posibilidades que se tiene de aitilia comunidad y sus

instituciones como escenario (por ejemplo: los adws, plazas publicas, iglesia,
municipio, empresas, laboratorios, museos, etsi)or el contrario s6lo queda el
aula de la universidad. Depende de si se cuentaeteriales educativos o no; de
si se cuenta con medios informaticos, de si sechadicionado el aula o no. En
suma, depende de la habilidad del profesor y ttahaa como la institucion asume

su responsabilidad de educar.

Acciones para la planificacion

En términos generales, una accion educativa genggaibe el nombre de curso.
Esta actividad general, estd compuesta por vati@eres educativas especificas;
es decir, por multiples situaciones previstas deseiganza y de

aprendizaje. Asumiendo el criterio de la forma céeoda la relacion Maestro-

Estudiante, las acciones educativas pueden ser:

Presénciales.- Cuando existe una relacion directaiaa cara entre el profesor vy el

estudiante.

No presénciales o a distancia.- Cuando la relaendre el docente y el estudiante
es indirecta, mediante estrategias de educacioistandia, usando textos auto

instructivos, teléfono, Internet y similares.

Mixta.- Cuando se combinan acciones preséncigesipnes no presénciales, para

el logro de los objetivos planteados.
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Para lograr este proceso es necesario requeripseete apoyos, con el que los
docentes puedan con firmeza establecer variostasppee les permitan el alcance
o logro de los objetivos propuestos o planteadass pllo se citan o nombran los

siguientes procesos:

Sesion de aprendizaje.- Reunién entre profesomestudiantes, donde se da una
exposicion-dialogo sobre un tema determinado. Bedan educativa que se utiliza
con mayor frecuencia y tradicionalmente se le rectan como "clase". Sin

embargo, al superarse el enfoque educativo queamrénfasis en la ensefianza
("dictado de clase"), actualmente esta accion seedenoce como "sesion de

aprendizaje".

Taller.- Bajo la direccion del profesor, los estudes se relnen en grupos, para
responder un cuestionario, hacer ejercicios, resojyoblemas o presentar
alternativas. Después del trabajo en grupo, sézaeaha plenaria y el profesor

sistematiza, corrige y amplia.

Conferencia o charla.- Un solo expositor externsad®lla un tema, para el que
hay que desarrollar un proceso sistematico de eagiin. Hay didlogo con el
auditorio, en la charla es casi siempre notablesgugebe mantener un ritmo que

permita a los estudiantes interactuar con el tema.

Panel.- Un grupo de estudiantes estudian y expsobre un tema particular
entregado con anticipacion. Cada uno expresa sto pivista sobre el mismo

tema. Después, todos entran al debate.

Trabajo de grupo.- Se elaboran algunas preguntas sm tema. Los estudiantes
se dividen en grupos. Cada grupo debate todastespade las preguntas. Al final
cada grupo expone creativamente sus conclusioseggnera un debate colectivo,
esta técnica puede asumir la forma de "Philips @€&indo el grupo esta constituido
por 6 personas y a cada una se le da 1 minutegpomer sus puntos de vista sobre
cada punto en debate.

Simposio.- Un tema se divide en un conjunto artidalde subtemas. Cada subtema
es objeto de una conferencia. El desarrollo de sabdeema debe ser preciso y con

tiempo limitado, segun la duracién del simposio.
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Mesa redonda.- Se trata de un debate entre esp@salcerca de un tema, bajo la
direccion de un moderador; mientras el auditorito® estudiantes solamente
escuchan y presencian el debate. Generalmentespesialistas tienen enfoques

diferentes sobre el tema.

Seminario de investigacién.- Un tema es divididalimersos subtemas. Cada uno
de estos subtemas es materia de trabajo por galigosos, dandoles un tiempo
prudencial para que puedan hacer consultas a esgpertde bibliografia. Los
participantes dedican varias sesiones de trabajada subtema, arribandose a:
pequefios informes de investigacion: (problema, thg®, método utilizado,
enfoque sobre el tema, conclusiones tedricas, esioces practicas, nuevas
interrogantes). Generalmente cada grupo tiene asoasAl final, cada grupo
expone su informe que pasa al debate del plenoayrd®mn a conclusiones del

seminario.

Pasantias.- Los participantes, después de tenevisioa tedrica sobre un tema,
van a un lugar donde el tema se encuentre en eiplica&l lugar de pasantia debe
ser ejemplar y relevante y la pasantia incluyatavisistematica y analisis de la

replicabilidad de la experiencia.

Practica o simulacion.- Se trata de un ejerciciagiEacion de los aprendizajes, en

situaciones reales o simuladas.

Métodos, procedimientos y técnicas

Métodos es el conjunto de técnicas y de procedimseque se utilizan para
organizar y conducir el proceso de ensefianza apegadon el fin de posibilitar
el logro de los objetivos o capacidades propuesiosben entenderse como los
mejores caminos, estructurados por el profesopgrdos estudiantes, para lograr
con eficiencia los objetivos, capacidades, comp#&eny los contenidos

educacionales, de ser posible, con el menor esfiyeizmpo.

No hay métodos excelentes y Unicos para trabajart@ta clase de objetivos,
competencias y contenidos. Los métodos, procediosgntécnicas tienen estrecha

relacion con la naturaleza e intencionalidad deslgnatura.
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Los métodos y procedimientos son diversos. Endaipieducativa dificilmente el
docente aplica un método o procedimiento de mamartaisiva, resultando por el
contrario una combinacién de métodos y procedirogemue devienen en mas
eficaces. Se recomiendan métodos activos, reflexngue posibilitan el esfuerzo
individual y el trabajo grupal. La evaluacion caular al evaluar los métodos y
procedimientos empleados vera la influencia pasito negativa que ellos
ejercieron en el logro de los objetivos educati#rsla programacion de un area el

profesor debe elegir el método y procedimientos aaésuados para su desarrollo.

Los métodos y procedimientos elegidos deben haeeréencion de los esfuerzos
de aprendizaje por parte de los alumnos mas qudieneron de la ensefanza del
profesor. Los métodos o procedimientos vinculadwsla ensefianza del docente
deben limitarse a aquellos aprendizajes donde dasliciones no facilitan el

esfuerzo por aprender del alumno.

Debe priorizarse, particularmente en el campo dectmtenidos cognoscitivos y
motrices, la programacion de métodos activos edaotwos que permitan "el

aprender haciendo" y la investigacion.

La labor del Docente en la mayoria de los casos dedizarse con métodos o
procedimientos dentro de los cuales su funciénbss&camente de orientador o
facilitador, sin que este pierda el control dewiedas diferentes situaciones que se

presentan dentro del aula.

El profesor no debe descuidar, que existe una angafformativa y que, si bien es
cierto lo formativo deberia ser un esfuerzo persdados alumnos, es importante
que el docente tenga en cuenta la ensefianza sdraaes del ejemplo como:
Puntualidad al llegar a clases, el respeto a losm@bs de forma general, la igualdad
y equidad en el trato a todos, el trato amicapladaridad, la limpieza y pulcritud

al vestir, etc.

Los métodos, procedimientos y técnicas suelen pr&ase como componentes de
las denominadas estrategias metodologicas e egamtde aprendizaje en las
cuales se interrelacionan con otros elementoscalares como los medios y

material educativos, el escenario educativo yeehpio.
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Medios

Son "Canales a través de los cuales se comunisamémsajes "educativos. En
educaciéon existe una variada gama de medios osacgue pueden emplear el
educador para transmitir estos mensajes y el edogaara adquirirlos. Pueden ser
orales y escritos (textos, libros, etc.).Visuafetog, diapositivas), sonoros (discos,
radio, cintas), audiovisuales (cine, Tv), apar&&agiipos de talleres, laboratorios,
computadoras) etc. el docente debe seleccionar elhds a aquellos que faciliten
el logro de sus propdsitos educacionales (objetiyosontenidos) y que se

acomoden a las posibilidades con que cuenta.

Materiales educativos

"Son los mismos medios cuando vehiculizan mensajegativos concretos o
cuando posibilitan o favorecen la comunicacion densajes: libretos para
programas radiales de TV o cine, bloques logicostag grabadas, etc. Para
elaborar materiales sobre un contenido cualquesrgreciso seleccionar primero

el medio que se usara para la respectiva trangmisio

Monoreo (1994, Pag. 36) nos manifiesta que "losioseg materiales educativos
se implican mutuamente, por ello muchas veces tesgsgistingue con precision”.
Para que un material se constituya en un medioatitaalebe poseer un mensaje
o contenido educativo especifico, es decir, queigino pueda tener una definicion
concreta de los que se pretende hacer, y que éérida sea especifico y

relacionado.

Existe estrecha relacion entre los medios y mdésreducativos en la Tecnologia
educativa actual; y como con todo material eduoat® encuentra expresado un
medio educativo, los lineamientos a considerarss sitabo o0 en el plan de sesion

de aprendizaje pueden estar sélo referidos a lteriaas educativos.

Por ello el material educativo es aquel instrumesdioicativo que facilita el
aprendizaje de los contenidos educativos del esttelly por ende el logro de los
objetivos 0o competencias educativas previstas. &ermtilizar la denominacion

material educativo que material didactico.
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Tiempo

El tiempo es un elemento importante en la progr&nacurricular ya que los
objetivos, capacidades y contenidos que se comaside hacen necesariamente en
funcién de un tiempo requerido para su desarr@ineralmente el tiempo con el
qgue se trabaja la programacion curricular suelesidenar un tiempo menor por
hora que la hora pedagdgica o académica de 40ndirtBos, en situaciones mas
extremas las horas son de 35 minutos, debido depetener en cuenta el tiempo
gue requiere el docente para el control de asistethe los alumnos, algunas

comprobaciones previas, motivaciones iniciales, etc

La programacion del tiempo es también importantenedida que si el docente
no se ajusta es lo probable que no logre conatuiret desarrollo del curso a su
cargo con las implicaciones negativas que de d@laeyiva, es decir que los
objetivos no llegan a cumplirse en la medida dadaificado en relacion al tiempo

y a los temas utilizados dentro del aula.

Infraestructura

El ambiente fisico y a la capacidad instalada, pata ser utilizada en las acciones
educativas concretas es el que permite tener ema&sc educativo debe posibilitar
el desarrollo adecuado de las acciones o actividadacativas que se realizan y

debe hacerlo lo mejor posible.

Los ambientes comunes como talleres, laboratosalas de proyeccidén, campos
deportivos, patios, etc. deben programarse adecwada en su uso. Las aulas
deben acondicionarse, de modo que se conviertasaanarios estimulantes del

aprendizaje.

La ambientacion del aula y campo deportivo es itambe y debe darse
recomendaciones para su permanente implementaai@amtd todo el semestre,
especialmente si se utiliza para los cursos dedoidn ocupacional o estrictamente
profesional. La ambientacion de las aulas haceagilable el trabajo educativo,
e incentiva y estimula el aprendizaje en relacion s temas que se estan

tratando.
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Al programar el silabo debe coordinarse el empi&lmsl ambientes comunes a fin
de que no se produzcan interferencias en su usoelSmso de otro docente que

tenga que desarrollar su clase en la misma hargay |

Evaluacion

Es un elemento que sirva para valorar el apreradidaj alumno y para tomar
decisiones sobre el curriculo. Pretende ser uneBoocualitativo, formativo y
participativo y puede ser efectuado desde un eefaguinvestigacion-accion, de

aplicacion con soporte previo.

La evaluacion segun Stenhosue (1994, pag. 234lgsdceso de formulacion de
juicios validos: sobre determinados, objetos, femdms o situaciones, para tomar
decisiones tendentes a optimizar de acuerdo aurkin tal sentido podemos decir
gque es una secuencia estructurada de eventos gokiciran la prevision,
obtencion, procesamiento e interpretacion de larindcidn necesaria para tomar

decisiones respecto al objeto, fendbmeno o situaciévaluar.

Los juicios formulados en el proceso de la evaluacson proposiciones 0
conceptos que analizan, comparan o explicitan lementos, caracteristicas,
relaciones y dinamica esencial del objeto, fenén@situacion que se evalla, de

acuerdo con objetivos vy criterios pre-establecidos.

Estos juicios son validos en la medida que cormedao a una realidad y en la
medida que dicha correspondencia sea plena e ahtggreden estar referidos a
personas, procesos, eventos, funciones, etc.xdekeso final de la evaluacion se
expresa en términos de optimizacion ya que lasibags y acciones que de ella se
derivan posibilitan cambios en el objeto evaluado pms del acercamiento

progresivo a metas, objetivos y fines determinados.

Investigacion y programacion

Tiene como propdésito el andlisis de la realidaccativa, permitiendo obtener una
clara visién de los procesos, sujetos y proceseqlella intervienen, entre ellos
tenemos los recursos humanos, materiales y facatemos, ademas de otros que

se consideren necesarios.
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El diagndstico consiste en el proceso de conocimjeanalisis de los diversos

componentes que intervendran en el curriculo. Pinetlgr:

v

Conocimiento y analisis de la entidad educativasddelas caracteristicas
menos influyentes hasta las que mas influyen, ed@®se desarrollara la

accion de planificacién y puesta en accion deliculw.

La identificacion de las necesidades y demandas destitucion, desde lo

basico deseable hasta lo basico imprescindible.

Los recursos materiales y humanos existentes y etacidn con los
requerimientos para llevar a cabo el proceso etiidisy desarrollo del

curriculo.

En este proceso de identificacion de la probleragge detectan, estudian y
jerarquizan los problemas mas relevantes de lalahteducativa. Una vez
ordenados los problemas segun su importancia, jagrfi directrices y

objetivos por prioridades, que se correspondeninlas metas deseadas.
Asimismo, se seleccionan los contenidos transwessgue abordaran la
problematica institucional que afecta el desarredadémico de todos los

estudiantes.

En esta etapa o nivel se podra hacer uso de lessdi/técnicas e instrumentos
de recopilacién de informacion necesaria, tal esasb de FODA comprende
variables internas (fortalezas y debilidades) vy ialdes externas
(oportunidades y amenazas), fichas de evaluacikagrisd del alumno, entre
otras.

1.1.3 Programacion curricular

El Ministerio de Educacion en 2014, concibe quertegramacion curricular “es el

acto de anticipar, organizar y decidir cursos dmsay flexibles de accion que
propicien determinados aprendizajes en nuestragliastes”, para ello se debe
tener en cuenta sus aptitudes, sus contextos gifeusncias, la naturaleza de los
aprendizajes fundamentales y sus competenciasagcicagoles a lograr, asi como
las multiples exigencias y posibilidades que preparpedagogia.
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El buen dominio por parte del docente de estos asgmectos -estudiantes,
aprendizajes y pedagogia es esencial para quenfiugaoion dé como resultado
una planificacién pertinente, bien sustentada wsyyobabilidades de ser efectiva

en el aula resulten bastante altas.

Rossi (2010, pag. 55) dijo, “En este documentoosisigna todo aquello que haga
posible un adecuado desarrollo del proceso de ansaft+ aprendizaje y como
consecuencia de ello se logre los objetivos o ctenpes educativas deseadas”. A
manera de analisis se puede decir que la programaairicular es el trabajo de
organizacién que realiza el o los docentes corinetlé componer en un todo
sistematico, y con vistas a impartir una acciomfativa, todos los elementos de

que dispone en funcién de la consecucion de Iagigbs planteados.

La programacién es una parte o aspecto del diseflocdrriculo cuya
responsabilidad recae de modo directo en el praddsade un departamento y que
es consecuencia y viene limitada por una cadeudaadsiones curriculares previas

adoptadas en otros ambitos o subsistemas de decigidcular.

1.1.4 Formas de programacioén curricular

Zabalza (2001), propone los siguientes tres elemserimo una alternativa para la

panificacion curricular:

Programa Curricular de larga duracion

Consiste en organizar secuencial y cronolégicanastenidades didacticas que se
desarrollaran durante el afio escolar para desartadl competencias y capacidades
previstas. Muestra de manera general, lo que sedcaiante el afio y las grandes
metas que se espera alcanzar a partir de lasisiteaalesafiantes que se planteen,

las mismas que permitirdn desarrollar el intelectavés de su eje principal.
Programacion curricular de corta duracion

Es la programacion que se realiza para periodasscde tiempo: un mes, quince
dias, una semana, dos horas, etc. Se concretandaes didacticas (unidades de
aprendizaje, proyectos de aprendizaje, modulos pdendizaje) y sesiones de

aprendizaje.
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Sesiones de aprendizaje

Las sesiones de aprendizaje son la expresion mpasiisa de la programacion
curricular. Programar una sesion de aprendizaj@rsuprever o planificar de
manera dosificada los elementos que nos permitanzay progresivamente en el
desarrollo de las capacidades previstas. Es Enagcion secuencial y temporal
de las actividades de cada sesion de aprendizajsegjrealizaran para el logro de
los aprendizajes esperados. Es importante numermléuncion del nimero total

de actividades y participantes.

En los silabos y sesiones de aprendizaje debencemlarse actividades que
propicien la mayor participacion de los alumnosaeronstruccion o incorporacion
de los aprendizajes considerados relevantes. Seigbtir en la programacion de
actividades y acciones que motiven al estudiargsamollen la creatividad, la
actitud critica, la investigacion, la participacigera el enriquecimiento personal y

social y las competencias profesionales.
Adaptacion curricular

Cada vez mas se considera las Adaptaciones Cangsuy, en general, a todas las
medidas de atencion a la diversidad, como el ultiwel de concrecion. La A.C.
es la acomodacion o ajuste de la oferta educatwain a las posibilidades y
necesidades de cada uno la propuesta de curri@abierto y flexible ofrece uno
de los instrumentos mas valiosos para responaediadrsidad.

Desde este punto de vista, los niveles de congremidricular son niveles de
adaptacion curricular. Se requiere del profesaoefponsabilidad y la libertad de
decision acerca los cambios, adecuaciones, etc. pgumitiran adecuar el

curriculum a las necesidades reales, es decinédxio social y econdmico en que

se pretende trabajar.

El conjunto de capacidades y actitudes estructurencompetencia. Para poder
determinar si los contenidos curriculares inmeesolais diferentes capacidades han
sido internalizado por los aprendices es necesdisenar indicadores de
evaluacion. El logro de esas capacidades a travéssdontenidos curriculares en

los aprendices genera la construccion de nuevaxourentos.
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1.2 El aprendizaje estudiantil

Fue Bruner quien propone una vision diferente de¢radizaje por la década de los
setenta, el cual es por descubrimiento que corsmstpie los estudiantes obtengan
aprendizajes a través de la indagacion, explora@tm Por otro lado Ausubel
expresa que el aprendizaje del estudiante en guee pende de la estructura
cognitiva previa que éste ya posee para posterigemeelacionarla la nueva

informacion que esta recibiendo el nifio.

Por estructura cognitiva se entiende que es eluntmjde ideas, conceptos,
esquemas que una persona posee de un determinao taea del conocimiento,
al igual que la manera de organizacion de los mssi@aando se pretende brindar
un nuevo conocimiento al estudiante es muy vitedsague nada conocer el nivel

de la estructura cognitiva.

Lo anterior no quiere decir que solamente es inapbet conocer la cantidad de
informacion que el estudiante tiene almacenada garte cognitiva, sino también
estar al tanto de cual es la informacién que teregdada o maneja y el estado de
seguridad que muestra acerca de lo que posee.

Las nociones de aprendizaje planteadas por Ausldmela oportunidad de crear
instrumentos meta cognitivos que admitan estanébtde la organizacion y el nivel

de la estructura cognitiva del aprendiz, lo cualdaya de mucho al docente en el
trabajo educativo puesto que le permitira conoasrfalencias o fortalezas que
posee cada discente, ademas la labor del docertenmenzara a ejecutarse con
mentes en blanco puesto que los alumnos por mialeasias que tenga siempre
guardard alguna experiencia 0 conocimiento queukden utilizar para lograr

alcanzar el nuevo conocimiento.

Todo lo anterior que es la idea de Ausubel, (1p88, 67) lo resume de la siguiente
forma: “Si tuviese que reducir toda la psicologiuaativa a un solo principio,
enunciaria este: el factor mas importante queyiafen el aprendizaje es lo que el
alumno ya sabe”. El aprendizaje en los estudicayesla a que se conserve por
mucho mas tiempo la informacién que se recibeubld facilita a la obtencion de
nuevos conocimientos puesto que se relaciona ciofiolanacion que el aprendiz

ha adquirido anteriormente, y a su vez se guarda e@moria de largo plazo.
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En el proceso de aprendizaje el alumno debe iriteracontinuamente para asi
asimilar lo que se le imparte y posteriormente gueabza el conocimiento de

acuerdo a la estructura cognitiva previa que ya&ipoasntes.

Cuando se pretende lograr aprendizajes de unaianateespecial, es importante
gue el profesor de significancia l6gica al reculisidctico que presenta el cual debe
de guardar relacion con los conocimientos previdgsynuevos. Por otro lado,
también debe de haber significacion psicoldgica gmbiente propicio para que el
discente logre motivarse y pueda obtener de maegiara el nuevo conocimiento

gue se entregan a los estudiantes.

Para Ausubel los conocimientos previos de los absvse presentan en términos
de bosquejos de conocimientos, los cuales resideta dorma que tiene un
individuo en representar una realidad dada y estulg ser a través de sucesos,

experiencias, anécdotas, actitudes, etc.

Lograr que los estudiantes adquieran un conocimigato, solido y organizado es

el principal proposito de la ensefianza en el sa#olases, debido a que una vez
gue obtenga ese aprendizaje, este pasa a semanétemas trascendental que
influira en la adquisicion de futuros nuevos conuventos en la misma area de

estudio o en areas particulares como el de ladiatéa.

La interaccion que se produce entre el nuevo camentio y el antiguo es por lo
general de tipo particular. En ese proceso el nuemoocimiento obtiene
significado para el estudiante y el antiguo logravos significados, lo cual permite
gue se desarrolle mas la estructura cognitiva teledte, elevando la cifra de
elementos que pertenecen a la misma y a su veznaartee posibilidad en el
aprendiz de agregar de modo significativo futunasves conocimientos, es decir

gue posteriormente los pueda aplicar.

Cuando se trabaja queriendo lograr aprendizajdesrstudiantes es necesario
tener claro que una definicién o concepto dadcepestudiante puede variar algo
en las palabras que emplea para expresarlo peraoras el significado esencial,
puesto que es el mismo. Las cosas aprendidas de smmificativo pueden ser

almacenadas en la memoria por largos periodos.
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1.2.1 Condiciones para que se promueva el aprendizaje.

Al respecto Rodriguez, (2004) manifiesta que pamasg produzca el aprendizaje
y que este s su vez sea significativo son impatargeguir las siguientes

condicionantes 0 procesos que a continuacion sélatet

El educando debe estar predispuesto absolutamegrtecaso de aprender a través
de metodologias significativas. Y el maestro tigne mostrar a los aprendices todo
el recurso de estudio y este debe de ser sigmicgbara esto es importante

encontrar la significatividad logica y psicoldgica.

Lo que quiere decir es que todo se relaciones dBrabsoluto con la estructura
cognitiva que el educando ya tiene, al mismo tiemyp® el nifio tenga nociones
que ayuden a unir el conocimiento previo con elvoygara que asi se genere la

interaccion entre el discente y el recurso mostrado

Una vez entredicha las dos condicionantes es imumertrecalcar que si el

estudiante no tiene la predisposicion para tralilgananera significativa sino que
solo tiene la intencion de memorizar la informacie le da el docente de nada
sirve que el recurso mostrado sea muy potenciattpugue el aprendizaje que

obtendra serda memoristico.

Asimismo de modo contrario, si el educando cuemtat@das las ganas de aprender
y posee buena base en conocimientos previos ninésdesmucho esto para lograr
aprendizajes significativos si el maestro no emplateriales adecuados. Cada de
unos de los aspectos antes mencionados, van danla de la aplicacion correcta
de las estrategias que el docente aplique dentrolaseaulas escolares,
posteriormente las asimilaciones de las mismassedtudiantes dependeran de la

formacion de los mismos.

1.2.2 El aprendizaje de forma significativa.

Al encontrarse en estrecha relacion los conocimgeantiguos con los nuevos,
éstos se guardaran en la memoria de largo plazgudoquiere decir es que se
encontraran disponibles en la estructura cognitevéa persona por mayor periodo
de tiempo, cosa que no sucede con otros tipos cendipaje tales como el

memoristico.
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Los conceptos que son estudiados de modo signficsdben extender a la postre
el conocimiento de los alumnos con ideas o nociafiass. Los maestros sienten
mayor satisfaccion al verificar que sus aprendm@scumplido con los propositos
gue se pretendian lograr con la clases, o misre@squdeja entrever con la mejora

del rendimiento académico de los estudiantes.

Promueve a que se aproveche el maximo nivel inteeoue poseen los
educandos, puesto que es elemental el empleo derlosimientos previos que ya
tienen. Los alumnos aprenden a prender, lo que wgs importante para que
posteriormente echen de ver los conocimientos guddygrado en la solucién de
problematicas o situaciones de la vida cotidiahauEvo conocimiento es logrado
de modo ordenado, lo cual es muy necesario pardegpiés sea mas facil unirlos

con los conocimientos previos.

Los procesos de ensefianza — aprendizaje se prodieiderma significativa puesto
gue las acciones disefiadas deben ser ejecutadasode significativo. El
aprendizaje que obtiene cada alumno es personaladebque depende de los
procesos cognitivos que el estudiante ha empleada pdquirir el nuevo
conocimiento y a su vez de la estructura cognfireaia que poseia antes de iniciar

con el proceso de clase.

1.2.3 Fases del aprendizaje significativo.

Shuell, (1990, pag. 117) publico que el aprendizsignificativo “...se va
presentando en una serie de fases, que constamewanelevando el nivel de
complejidad y profundidad de los conocimientos..a$ fases que propone este

autor son tres, a continuacion se detallan:
Fase inicial del aprendizaje.

En esta fase donde el alumno recién va a adqpigndizajes, éste va recibiendo
la informacion por partes. El estudiante hace kilgge por memorizar o interpretar
la informacion que ha percibido, para lo que emjdeastructura cognitiva. La
informacion la procesa de manera global puesteadn no posee de manera bien
definida el dominio del conocimiento al igual que grocesos o estrategias para

estudiar y analizar los saberes recibidos.
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Es decir que en esta fase la informacion que aphave guarda en la memoria es
concreta y la mayor parte esta relacionada comeéliemte en donde convive el
educando. Ademas frecuentemente el docente emgiiedegias de repaso para

ayudarle a asimilar mucho mejor la informacion tpulerindo.

El alumno gradualmente va disefiando una represéntaeneral del tema de
estudio o del elemento que va a estudiar, paradb ltace uso de la estructura
cognitiva que sirve para deducir semejanzas corfdanacion nueva que recibio,

en otras palabras trata de armar suposicionesandb los saberes previos.
Fase intermedia del aprendizaje.

En esta fase el alumno es capaz de encontrarae&scy comparaciones entre los
conocimientos previos y los nuevos, los saberdgud que generalmente estan
disponibles en la memoria de largo plazo de mogmer$igial, ayudan a crear

esquemas mentales con la informacion recibidabstaate estos esquemas todavia

no guian de modo independiente al aprendiz.

De manera progresiva se va realizando un procestontada vez un poco mas
profundo de la informacion. El aprendizaje adquirich lo puede usar en otros
contextos. El estudiante tiene la facultad de raciégr sobre el suceso, recurso y
dominio. Asimismo el conocimiento alcanzado se agidndo menos subordinado
del entorno en donde inicialmente fue recibidop&sible que el estudiante emplee

estrategias de aprendizajes como esquemas, ordaresggraficos, etc.
Fase terminal del aprendizaje.

En esta fase los saberes que en la fase antemoenzaron a ser pulidos en
esquemas cognitivos, consiguen estar mas entrelswyaal laborar con mucha mas
independencia. Gracias a esto, las acciones debheda comienzan a ser mas
espontdneamente y a necesitar de menos controalfob@s actividades de los
alumnos estan apoyadas con estrategias que fonmantasolucion de problemas
de la vida cotidiana, preguntas, casos de estuglios El aprendizaje adquirido en
esta ultima fase es posible que se establezcamsreiento de la informacion que
posee la estructura cognitiva actual y en el desowmto de relaciones

sustanciales en los esquemas cognitivos.
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1.2.4 Tipos de aprendizajes significativos.

Entre los tipos de aprendizajes significativos guepone Ausubel, (1983) se
detallan diferentes procesos a seguir, muchos ks elelimitan al docente

establecer aspectos como los que a continuacidetakan:
Aprendizaje por representaciones

Es de tipo basico, que consiste en que el aprehtienga el vocabulario a partir de
lo que se le representa. Con este tipo de aprgadadavia el estudiante no es
capaz de identificar claramente categorias. Alee® Ausubel, (1978, pag. 53)
mencionaba que el aprendizaje por representaciopastituye el tipo basico de

aprendizaje significativo, del cual dependen lan&®e aprendizajes”.
Aprendizaje de conceptos

En base a las experiencias especificas, el estadis capaz de entender
vocabularios y a la vez puede expresar algo si teste semejanza con otro
vocabulario. Se dice que el alumno puede tambiégret@rse a nuevos ambientes
de aprendizajes tales como el de repeticién o dessiento.

Sobre los conceptos Ausubel (1978, pag. 116) eagas son “objetos, eventos,
situaciones o propiedades que poseen atributositdeids comunes y que se
designan en una cultura dada por un signo o unasémtonvenido”. En la
formacion de conceptos es importante que el edacaxperimente escenarios en
los que se tomen en cuenta procesos como la difacédn, formulacion y

verificacion, etc.
Aprendizaje por nociones o proposiciones

Este se da cuando el alumno ya conoce la signifiaate los conceptos y a partir
de alli comienza a armar frases que almacenen o@s @onceptos y por medio de
esto va asimilando nuevas ideas, juicios 0 coneepte los integrard en la
estructura cognitiva. Esa asimilacién se puededdamanera progresiva que es
cuando el nuevo concepto se sujeta a conceptos imchssores. Ademas

asimilacion por reconciliacion integradora que @stesen que el nuevo concepto

es de mayor nivel de inclusion que los conceptesigs que tenia el alumno.
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Y por ultimo, por combinacion que se da cuandaelo concepto posee semejante
jerarquia que los conceptos conocidos. En lo coree a esto Novak (2005,
pag.19) indica que “las proposiciones son dos oaodseptos ligados a una unidad
semantica... Utilizando una metafora un tanto to&s,proposiciones son las
“moléculas” a partir de las que se construye ali@pdo y los conceptos son los
“atomos” del significado”.

Por medio de lo expresado anteriormente, es necegae el profesor tome en
consideracion las siguientes practicas pedagéparasjue se susciten aprendizajes

significativos en el salén de clases:

El profesor debe estar al tanto de los conocimgptevios que poseen los
alumnos, asimismo debe estar seguro que la infoadmawueva posea un

vinculo directo con el conocimiento previo.

- Escoger y organizar los recursos en el salon deglde modo metédico y
jerarquicamente, teniendo en consideracion la faromao se va exhibiendo a

los discentes.

- Despertar el interés y la motivacion en los alumpo®sto que son factores
elementales para que el estudiante se comprometéosa@onocimientos, es
importante un ambiente favorable, suscitar unduatiprospera y ademas la

interaccion entre estudiante — profesor.

- El empleo de recursos como dibujos, fotografiaagrdimas, experiencias, etc.,

sirve de mucho para lograr el aprendizaje de laaudormacion.

1.2.5 Perfil del docente que trabaja bajo el paradigma castructivista.

Tedesco (2006, pag. 112-115), manifiesta que elstrague labora bajo los
lineamientos del paradigma constructivista y quewgde con las caracteristicas

apoyadas en el mismo lleva consigo el siguienti#:per

- Es un ente intermediario entre el conocimiento gpkndizaje que debe de
lograr la otra persona, siempre trata de manifedtaiante el proceso de
desarrollo de la clase las experiencias, vivensesgres, etc., que ha adquirido

en el transcurso de la vida.
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- Es una persona que hace producir aprendizajedisajivios en los estudiantes,
por lo general siempre proporciona los saberesedes que son aplicables en

la vida cotidiana del aprendiz.

- Es un individuo preparado para reflexionar a djgpiensa de modo critico
sobre la labor que se realiza en el aula de c&#sencuentra preparado para
tomar las medidas oportunas y para enmendar ddobes que se le desplegasen
en el alma mater, teniendo en consideracion el emtdbide ésta, y de paso el

medio en que se encuentra.

- Es cuerdo y examina constantemente las nocione@smgepciones que tiene
referente al proceso de ensefianza — aprendizage,gpulescubre que algo no
esta realizando de la mejor manera esta dispueseztar las modificaciones

necesarias y a innovarse.

- Es un ser que esta dispuesto a ofrecer la ayudagpgita y psicolégica
pertinente para las multiples caracteristicas, sidades e interesen que tienen

los discentes.

- Uno de los objetivos que tiene bien en claro etepder formar al alumnado
para que estudie de modo independiente, para ldrateade inculcar mucho el

valor de la responsabilidad.

- Facilita una gama de informacion y conocimientdé®aendo asi los ejemplos
o modelos para que el educando construya su pemendizaje pero de

calidad.

1.2.6 Los estilos de adquisicién de aprendizajes.

Los estilos de aprendizaje son definidos por De{®d06, pag. 116) como:
“aquellos rasgos cognitivos, afectivos vy fisiolagcque sirven como indicadores
relativamente estables de como los discentes gercibteraccion y responden a
sus ambientes de aprendizaje”. Es decir que laksesie aprendizajes son
conjuntos de atributos de nivel cognitivos y pedgpcis, que generalmente se
exteriorizan cuando una persona debe lograr unndizae, dicho en otros

términos son las diferentes formas en como un iiddldvobtiene el aprendizaje.
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Cada ser humano estudia y aprende de una mangréada resto, lo mismo que
se debe a una variedad de factores como la eddidaaion, desarrollo social, etc.

Enseguida se tratara de explicar los tres estdagpdendizaje mas comunes:
Estilo de aprendizaje visual

Es aquel donde la persona le llama mas la aterioifm la informacion que ve
escrita, en esquemas, dibujos, diagramas, ete.tipstde personas no se sienten
satisfechas cuando en una clase dada no pudienuar todos los apuntes que
consideran necesarios. Generalmente, creen quiefoayacion que no es valida
pero cuando la ven en los textos se convencenalsidua sido valida, ademas les
fascina apuntar todo aunque les dan el recurscsielie, son muy pilas en la

narracion de contenidos escritos, manejo de cosaslmwlos, etc.
Estilo de aprendizaje auditivo

Las personas que aprenden mediante este estiltampriesia la atencién a las
conversaciones orales, les encanta escuchar s@sinenarlas o conferencias y
posteriormente toman notas de lo que escuchanisareel recurso que les han
brindado. Generalmente, le prestan mayor imporéaaéd que escuchan o le dicen
gue a lo que observan directamente. Frecuentememten en voz alta el contenido
de estudio para obtener una mejor comprension a teaerlo presente en la

memoria. Suelen ser buenos oradores, expositaresferencistas.
Estilo de aprendizaje kinestésico

Las personas que pertenecen a este grupo suetardapde mejor manera 0 mas
rapido cuando palpan objetos o cuando ejecutanmientos. Siempre tratan de
repetir y practicar lo aprendido. A veces resusiamnentos puesto que generalmente

el conocimiento no se lo ofrece de acuerdo a stile.e

1.2.7 Los procesos pedagogicos

Los procesos pedagdgicos son entendidos por Gangdleifiez (2004, pag. 99)
como: “aquel proceso educativo donde se pone défiesda la relacion entre la
educacion, la instruccion, la ensefianza y el ajgajg] encaminada al desarrollo

de la personalidad del educando para su preparpararia vida”.
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Los procesos pedagdgicos conciernen aquellas dadies que realiza el docente
de manera voluntaria con el objetivo de inmiscuieseel aprendizaje de los
estudiantes, lo cual se puede dar dentro o fuérsatien de clases, es decir que se

da en el lugar donde se esté transfiriendo la nud@emacion.

Asimismo, se debe considerar que el aprendizajeocproceso incluye una

variedad de cosas que se deben de trabajar muypiardesarrollar aprendizajes
de modo significativo. Los procesos pedagogicoshgidualmente se emplean en
el proceso de ensefianza — aprendizaje son los equeusstran y detallan a

continuacion:
La motivacion

Es aquella actividad que se ejecuta en clasesipapertar y mantener el interés de
los alumnos por el contenido a estudiar. Es muyomapte que esta antes de
comenzar con la imparticion del tema logre las @ades afectivas, psicologicas
y fisicas idéneas para asi poder iniciar con larlab

De la misma forma, hay que considerar que pararmdisa una ensefianza
motivadora es oportuno que lo que se ensefia, eéataldonde se esta ensefiando
o las partes que se van aprendiendo perdurenaeéatas con las necesidades

educativas de los alumnos.
Rescate de los conocimientos previos

Estos conocimientos son aquellos que el educandddparido en cada uno de los
niveles de educacién y que se reaparecen cuaronda un nuevo conocimiento
relacionado, con el fin de organizar y aumentaclms los nuevos que de hecho
seran un aporte significativo, pues es de ahi doade la verdadera utilizacion de

todos los aprendizajes previos.

Cuando se trabaja pretendiendo lograr aprendizgjesficativos en los alumnos,
es muy importante conocer la cantidad de conocitwseprevios que éste posee
antes de comenzar con la imparticion de la clasestp a que por medio de esto se
pueden disefar actividades de acuerdo a la canti@adhformacion previa

almacenada en la estructura cognitiva del estugliant
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El conflicto educativo

Es aquel nivel de inseguridad que se produce grari@ cognitiva del discente
cuando éste no esta en la capacidad de percibiarnifeatar de modo claro las

variadas situaciones, fendmenos u objetos de estodi sus saberes previos.

A esta inseguridad que provoca el conflicto cogaite debe de seguir una nueva
reequilibracién, lo mismo que es el resultado @elocimiento adquirido; desde
este punto de vista este conflicto es considerad@lemento necesario en el

desarrollo de aprendizajes de los alumnos.
El procesamiento de la nueva informacion

Es la parte mas importante en el desarrollo delraizaje, puesto que se originan
unos procesos mentales o cognitivos que transfolanestructura cognitiva de los
aprendices, en otras palabras son las operaciamessalen en la mente del
educando y que le ayudan a procesar el nuevo cuorentd. Para este proceso
pedagdgico el maestro ya debe haber escogido taslodegias mas idoneas.

La aplicacion de lo asimilado

Esta parte consiste en darle aplicabilidad a tddapeendizaje adquirido en
situaciones o casos nuevos de la vida habitualyjdbayudara a corroborar el nivel

de conocimiento logrado.
La reflexion

Es esa parte donde el educando en capaz de recamacsi mismo lo mucho o
poco que ha estudiado o aprendido, los proceso®jguata para encontrar una
solucion a los problemas o ejercicios, y las forewstentes que ayuden a elevar

mas el aprendizaje adquirido.
La evaluacion

Es aquello que le ayudara al maestro verificardma de aprendizajes que han
logrado los educandos y a la vez a ellos les peéamitrificar en que parte se
encuentran bien y en cuales tienen falencias parka @ostre perfeccionar el

aprendizaje adquirido.
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1.2.8 Las metodologias activas en el aprendizaje signiitivo.

Las metodologias activas son consideradas conaieggtis formativas que ayudan
al profesor a propiciar la participacion activales alumnos durante la ejecucion
de los procesos pedagogicos para que asi logrerotmximientos necesarios. A
través de la practica de metodologias activas llsnreos asimilan los
conocimientos por medio de actividades llamativastécnicas, ambientes
favorables.

Ademas las metodologias activas lo que procurguie$os alumnos sean personas
activas durante el proceso de construccion dersgpsgs aprendizajes, que canjeen
criterios, puntos de vistas y experiencias cordkmas compaferos de clases, que
hagan un compromiso con lo que hacen y con lo speran obtener por medio del

planteamiento de situaciones.

Asimismo que convivan social y profesionalmente eéinmedio donde se
desenvuelven por medio de la realizacion de progedtvestigaciones, estudios
de casos, etc., que mejoren el modo de pensarseiesea critico-reflexivo, que
desarrollen destrezas, habilidades, actitudes; gelwe todo que sean muy

responsables por la adquisicion de sus propiosesbe

Campos, (2010, pag. 14) menciona gue las metodd@agitivas son: “Procesos o
secuencias de actividades que sirven de basealizacion de tareas intelectuales
y que se eligen con el proposito de facilitar lanstouccion, permanencia y

transferencia de la informacién o conocimiento”.

Lo anterior, dicho de otro modo expresa que la®dudbgias activas tienen como
proposito fundamental hacer facil el proceso dermdidn, apropiacion y utilizacion
de la informacion. Para lo cual es necesario imi#iad alumnado que se conserven
de manera activa durante el proceso de construdeiibnuevo conocimiento para
gue de este modo logre aprendizajes significavosr otro lado el maestro debe
estar permanente interactuando en los procesog@gidas para que el aprendiz
se vea interesado y asimile los conocimientos. masodologias activas son
disefiadas por la preocupacion constante que hay qae el alumno logre
desarrollar habilidades y actitudes, lo cual a sete se puede obtener con una

enseflanza normal.
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Ademas de aquello, el profesor debe selecciomaetadologia idonea a emplear
puesto que esta debe de ir acorde a las dificdtadi#mos de aprendizaje de los
aprendices, también considerando la material deliesy el tema que va a impartir,

lo cual permite que el maestro le transfiera ebconiento al estudiante de manera

clara para asi facilitarle la reconstruccion demopios saberes.

Ademas son un arma poderosa para ayudar a losasgsgla que desarrollen el
pensamiento critico — reflexivo, puesto que desguédas terminan de realizar se
pueden sentir con la capacidad de debatir o discori los demas comparieros o

docentes sobre las mismas.

1.2.9 Las habilidades mentales.

Con relacion a las habilidades mentales el ser hamesponde desde estos cuatro
aspectos: neuroldgico, psicolégico, inmunoldgicengocrinoldgico. Se dice que
la medicacion y la psicologia es tal vez parteém@inveniente que de la solucion.
Las habilidades mentales estan relacionadas ceapacidad de avance de los
procesos mentales o cognitivos que permitan salacimultiples asuntos. Varias
de las habilidades que es necesario que desarasleducandos durante la primera
etapa estudiantil pueden ser las siguientes:

La observacion

Que consiste en un pequefio y a la vez complicagdeigp mental que en
momentos es obvia por supuesta sencillez. En llapeuicipan varios elementos
psicologicos y bioldgicos que necesitan de un mooeetodico para desarrollarla;
la observacion es considerada el trabajo primaeicesario para favorecer los
procesos cognitivos continuos o sistematicos quamitad la divulgacion de
criterios y conclusiones, lo que posteriormentdraasforma o se convierte en

andlisis fundamental.
La abstraccion y la generalizacion

Son consideradas como dos operaciones mentalesequealizan en un mismo
proceso. La abstraccion consiste en separar ¢ kslaropiedades de las cosas o

fendmenos que existen o se imaginan.
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La ordenacion y seriacion

Estas son habilidades que permiten al alumno geoui efectiva concentracion
en la sucesion paulatina e integral de las coaa®)i€n en la serie representativa

de un todo, apoyandose en la expectacion de Esoees.
La comparacion

Es la accion que permite observar y examinar dosas cosas, personas o
fendmenos para encontrar la relacion, diferenciasemejanzas que existen.
Olivares (1996, pag. 32), expresa que: “Esta (ddalimental nos brinda una
magnifica oportunidad a través de la cual poderapnsrtun conocimiento mas

exacto y completo de las cosas y de los aconteaiosée
La clasificacion

Es significativa puesto que permite que el alumragah un esfuerzo por
concentrarse, en base a una extensa ocupaciomgaiaciones, en donde debe de
distinguir todas las semejanzas y diferencias da gao de los elementos entre si.

El pensamiento l6gico

Que es la capacidad que posee el estudiante pargizar, sistematizar, organizar
y obtener una idea en base a otra. Esta habilelémuede trabajar en cualquiera

de las asignaturas.
El andlisis y la sintesis

Pues el analisis consiste en separar las partes gedo mientras que sintetizar
consiste en reclutar las partes de un todo, sediebeidar en cualquiera de los dos
casos las relaciones existentes entre las pade®go del tema de estudio.

La inducciéon y deduccion

Pues la induccion permite descubrir las leyes gaeejan a los fenomenos o
hechos, es decir que de un caso particular sedlégaegla o ley. Mientras que la
deduccidn es aquella con la cual partiendo de eyna premisa se llega a explicar

algo particular.
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CAPITULO Il

2 PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS DE LA
INVESTIGACION DE CAMPO

2.1 DISENO METODOLOGICO.

El desarrollo de la presente investigacion fueipte lhibliografica lo que permitio

obtener informacién contenida en documentos, atililto un conjunto de técnicas
y estrategias que se emplearon para localizartifidan y acceder a aquellos
documentos que contenian la informacion pertingote permitié dar solucion a
los problemas que surgieron de la observaciéon d@bdsey fenémenos tanto
naturales como sociales; y encontrar mejores fasiutle aplicacion y

sistematizacion de la planificacion curricular en Unidad Educativa Vesta

Cevallos.
Nivel de la investigacion

Por el nivel fue descriptiva, porque mediante &esnatizacién y organizacion de
los contenidos cientificos y el trabajo de cams, permitié describir los aspectos

mas relevantes a lo largo de todo el proceso dsstigacion.
Métodos

Para el cumplimiento de la investigacion se empleé siguientes métodos. El
meétodo histérico se utilizO para detectar los leiwede conocimiento de
planificacién curricular, el método inductivo inténordenar la observacion

tratando de extraer conclusiones de caracter galvdesde de datos particulares.

Se emple6 el método analitico sintético por mediadal se llegamos a la verdad
de las cosas, separando los elementos que intervien la realizacion del
fendmeno determinado, para después se reunirdoseatos que tienen relacion
|6gica entre si hasta completar y demostrar laaced#l conocimiento. EI Método
estadistico como proceso de obtencion, represéntasimplificacion, analisis,
interpretacion y proyeccion de las caracteristicasables o valores numéricos de

este trabajo de titulacion para una mejor compéenge la realidad.
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Técnicas de recoleccién de informacion

Para el proceso de investigacion se aplico unaasta dirigida a la rectora de la
institucién Lic. Annyd Vélez Intriago, una Ficha dieservacion a los docentes de
la institucion para identificar los contenidos dg planificaciones curriculares y su
aplicacion en las aulas, los cuales posteriormsmtgustentaron con la aplicacion
de las fichas de observacién a los estudiantespguaitieron demostrar los
resultados obtenidos de los datos en el campovestigacion.

Poblacion

La poblacién para el desarrollo de la presentesiity&cion estuvo compuesta por
298 personas entre estudiantes de basica mediantés de basica media y la

rectora de la institucién, los que a continuaciétalfamos.
Muestra

Para el desarrollo de la investigacion se establ&ta muestra de 76 personas
tomada del total de la poblacidén que es 298 pessaoa un indice de error de 10%,

esto explicado y detallado a continuacion.



n = _  N_

1+ N%
n = 298
1+ (298) (0,
n =__ 298
3,98
n=75,87

n=76 personas

ROBLACION_ NUMERO DE
s | PeRsones
Alumnos 65
Docentes 10
Autoridad 1
Total 76
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2.1 ANALISIS DE RESULTADOS DE LA FICHA DE OBSERVACION
APLICADA A LOS ESTUDIANTES.

Alternativa 1. Presenta angustia o rechazo hasiadmas y tareas del area de

lengua vy literatura.

Tabla N° 1
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 17 26,15
Casi siempre 28 43,08
De vez en cuando 15 23,08
Nunca 5 7,69
TOTALES 65 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enhacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis
La tabla 1 refleja los resultados de la alterndtRr@senta angustia o rechazo hacia
los temas y tareas del area de lengua vy litergtlaa’mismas que evidencian que

en un 26% los estudiantes siempre presentan espestas, 43% casi siempre,

23 % de vez en cuando y 8% nunca.

En relacion a lo investigado es evidente que gsbede caracteristicas no ayudan
a gque los estudiantes puedan desarrollar sus coemtos, debido a que ello no
expresa 0 manifiesta empatia hacia las clases migudey literatura que

posteriormente se ve reflejado en su rendimieradé@mico.
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Alternativa 2. Es ordenado y coherente con lossjesbacadémicos del area.

Tabla N° 2
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 13 20,00
Casi siempre 15 23,08
De vez en cuando 23 35,38
Nunca 14 21,54
TOTALES 65 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enkacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Analisis

La tabla 2 refleja los resultados de la alterndtissmordenado y coherente con los

trabajos académicos del area”, las mismas que raiate que en un 23% los

estudiantes siempre logran mantener la informa8i6¥, casi siempre, 22% de vez

en cuando y 8% nunca.

El mantener la informacion en todo el proceso dermnacion y que la misma se

mantenga de forma ordenada y sistematizada, peatrestudiante garantizarle un

rendimiento acorde al nivel en que se encuentnatyan@o a ello, los que logran

manifestar estos aspectos lo mas probable es geadimiento se vea afectado.
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Alternativa 3. Se interesa por encontrar y mejaapres en su caligrafia y

ortografia.
Tabla N° 3
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) ~ PORCENTAJE (%)
Siempre 17 26,15
Casi siempre 23 35,38
De vez en cuando 17 26,15
Nunca 8 12,31
TOTALES 65 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enhacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis

La tabla refleja los resultados de la alternatf®a interesa por encontrar y mejorar
errores en su caligrafia y ortografia”, las misopaes evidencian que en un 26% los
estudiantes siempre se interesan en resolverl&s,casi siempre, 26% de vez en

cuando y 12% nunca.

A diario todos los estudiantes se encuentran ciemedites dificultades, cada una
de las dificultades deben ser enfrentadas por issas, sin embargo, cuando los
estudiantes no logran desarrollar la capacidad at®rlo se ven seriamente

afectados en su desempefio académico de forma benera
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Alternativa 4. Presenta problemas de lectura.

Tabla N° 4
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 12 18,46
Casi siempre 28 43,08
De vez en cuando 15 23,08
Nunca 10 15,38
TOTALES 65 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enkacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis
La tabla 4 y figura 4 reflejan los resultados dallarnativa “Presenta problemas de
lectura”, las mismas que evidencian que en un 16%cektudiantes siempre

presentan estas dificultades al momento de esw@bl@ta lectura, 43% casi

siempre, 23% de vez en cuando y 15% nunca.

La lectura en los estudiantes es una de las fom#ssfaciles de identificar los
problemas que pueden afectar al rendimiento deafg@eneral, por ello cuando no
se potencia esta destreza en los mismos, las @fescson severas a medida que
los estudiantes se enfrentan a nuevas etapas mesmlares, sino también de la

vida diaria al que se enfrentan.
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Alternativa 5. Compara los temas del area con dionen el que habita.

Tabla N° 5
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 6 9,23
Casi siempre 14 21,54
De vez en cuando 32 49,23
Nunca 13 20,00
TOTALES 65 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enkacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Analisis
La tabla 5 y figura 5 reflejan los resultados deltarnativa “Compara los temas
del &rea con el medio en el que habita”, las misyuasevidencian que en un 9%

los estudiantes siempre realizan estas relacioapspooblemas a los que se

enfrentan a diario, 22% casi siempre, 49% de veauando y 20% nunca.

Es evidente que la mayoria de los estudiantes egtnan interés en relacionar cada
uno de los temas con los procesos que a diariarlen su vida. El relacionar temas
escolares con procesos de la vida ayuda a losiastesi poder aplicar y entender

mejor las clases.
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Alternativa 6. Presenta tareas a tiempo y conXagenacias que las mismas tienen.

Tabla N° 6
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 16 24,62
Casi siempre 22 33,85
De vez en cuando 292 33,85
Nunca 5 7,69
TOTALES 65 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enkacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis

La tabla 6 y figura 6 reflejan los resultados dealk@rnativa “Presenta tareas a
tiempo y con las exigencias que las mismas tieas’mismas que evidencian que
en un 24% los estudiantes presentan siempre ®&staon sus exigencias, 34%

casi siempre, 34% de vez en cuando y 8% nunca.

Las tareas es una forma que tienen los estudidategidenciar sus conocimientos
aprendidos en clases, cuando las mismas no soenpadas de forma relevante
evidencian que existe poco interés por emprendEmalcimiento, esto obviamente

es una responsabilidad que involucra también akpathdre o representante legal.
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Alternativa 7. Interactla y participa con los derm@sipafieros temas relacionados

a la materia.
Tabla N° 7
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) ~ PORCENTAJE (%)
Siempre 13 20,00
Casi siempre 22 33,85
De vez en cuando 23 35,38
Nunca 7 10,77
TOTALES 65 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enhacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis
La tabla 7 y figura 7 reflejan los resultados deltarnativa “Interactia y participa
con los deméas compafieros temas relacionados atkriafalas mismas que

evidencian que en un 20% los estudiantes siempeeastian entre si, 34% casi

siempre, 35% de vez en cuando y 11% nunca.

El interactuar permite a los estudiantes afirmacamocimiento, salir de dudas y
encontrar otros puntos de vista, en relacién atmesefno, aquellos que no logran
hacerlo puede manifestar que los mismos no conmecenles interesa el proceso

de aprendizaje lo que posteriormente afecta arglimgento académico como tal.
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Alternativa 8. Muestra sentimientos de incapacidexite a la materia.

Tabla N° 8
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 24 36,92
Casi siempre 28 43,08
De vez en cuando 8 12,31
Nunca 5 7,69
TOTALES 65 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enkacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Analisis
La tabla 8 y figura 8 reflejan los resultados daltarnativa “.Muestra sentimientos
de incapacidad frente a la materia”, las mismasegugencian que en un 37% los

estudiantes siempre muestran esos aspectos, 43%iarapre, 12% de vez en
cuando y 8% nunca.

El demostrar incapacidad indica que los estudiamtdegran entender de por si la
materia, y que presentan serios problemas de apagedesto conlleva a que se
resignen a no querer tomar en consideracion teomaglips saben que afectara a

su desempefio como tal.



46

Alternativa 9. Muestra sentimientos de temor hat@ocente.

Tabla N° 9
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 17 26,15
Casi siempre 28 43,08
De vez en cuando 15 23,08
Nunca 5 7,69
TOTALES 65 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enkacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Analisis
La tabla 9 y figura 9 reflejan los resultados daltarnativa “.Muestra sentimientos
de temor hacia el docente”, las mismas que evidanque en un 26% los

estudiantes siempre muestran temor cuando el dorepéarte sus clases, 43% casi

siempre, 23% de vez en cuando y 8% nunca.

El temor muestra inseguridad que no debe confundios respeto, por ello los
estudiantes que muestran caracteristicas de temles hace mas complejo que
puedan lograr entender uno o varios temas en plartiadebido a que el temor
conlleva a cometer errores no forzados que ensel da los estudiantes afectara a

su rendimiento.
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Alternativa 10. Muestra interés y se preocupa pgg ealificaciones en sus
diferentes parametros.

Tabla N° 10
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 9 13,85
Casi siempre 16 24,62
De vez en cuando 34 52,31
Nunca 6 9,23
TOTALES 65 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enhacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis
La tabla 10 y figura 10 reflejan los resultadodalalternativa “Muestra interés y
se preocupa por sus calificaciones en sus difergratgametros”, las mismas que

evidencian que en un 14% los estudiantes siempestnam interés por buenas

calificaciones, 25% casi siempre, 52% de vez enamg 9% nunca.

Cuando existe poco interés por las calificaciongsifsca resignacion, la misma
gue manifiesta que de por si han bajado los branbbaciendo el esfuerzo pueda
tener un rendimiento aceptable. Los estudiantesrdetantener la linea de esfuerzo

y preocupacion por tener aceptables o buenasocediifines.
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2.2 RESULTADOS Y ANALISIS DE LA ENCUESTA A DOCENTES.

Alternativa 1. Realiza o asiste a reuniones conpasiaros del area para tocar temas

relacionados a las planificaciones.

Tabla N° 11
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 2 20,00
Casi siempre 1 10,00
De vez en cuando 3 30,00
Nunca 4 40,00
TOTALES 10 100,00

Fuente: Docentes de Basica Media de la Unidad Higacd#desta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Analisis
La tabla 11 y figura 11 reflejan los resultadodalalternativa “Realiza o asiste a
reuniones con compafieros del area para tocar tewlasionados a las

planificaciones”, las mismas que evidencian quere20% los docentes siempre

lo hacen, 10% casi siempre, 30% de vez en cuad@®gynunca.

El realizar reuniones de areas permite a los desegliminar estrategias que no
estén funcionando e implementar aquellas que panradluciones a los problemas
encontrados en los diferentes paralelos del cteahes frente.
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Alternativa 2. Prioriza la reflexion y el pamsiento critico, asi como la
aplicacion del conocimiento sobre el aprendizejemoristico en las

planificaciones.

Tabla N° 12
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 1 10,00
Casi siempre 0 0.00
De vez en cuando 6 60,00
Nunca 3 30,00
TOTALES 10 100,00

Fuente: Docentes de Basica Media de la Unidad Hgad#desta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Analisis
Latabla 12 y figura 12 reflejan los resultadosadaternativa “Prioriza la reflexion
y el pensamiento critico, asi como la aplima del conocimiento sobre el

aprendizaje memoristico”, las mismas que evidengisnen un 10% los docentes
siempre lo hacen, 0% casi siempre, 60% de vez amdouy30% nunca.

El aplicar la reflexion de forma planificada perend los docentes interactuar con
los estudiantes permitiéndoles reflexionar aceec¢éod temas establecidos, de lo
contrario cuando se omite este aspecto desde demfighciones limita a los

estudiantes poder utilizar todas las formas degyext®rca de un tema en particular.
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Alternativa 3. Propone situaciones de aprendizag axijan la puesta en marcha

de procesos cognitivos diversos en las clases.

Tabla N° 13
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 1 10,00
Casi siempre 0 0,00
De vez en cuando 4 40,00
Nunca 5 50,00
TOTALES 10 100,00

Fuente: Docentes de Basica Media de la Unidad Hgad#desta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis
La tabla 13 y figura 13 reflejan los resultadosedalternativa “Propone situaciones
de aprendizaje que exijan la puesta en marchaabegws cognitivos diversos en

las clases”, las mismas que evidencian que en & |88 docentes siempre lo

hacen, 0% casi siempre, 40% de vez en cuando ybd#an

Los procesos cognitivos que los docentes aplicareleaprendizaje de los

estudiantes, promueven el interés por descubroeminalizaciones por si mismos,
sin embargo estos procesos no solo deben ser mlasmsamo tales, los mismos
deben ser llevados a la practica real para queaeeflejado en el rendimiento de

los estudiantes.
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Alternativa 4. Plantea metodol6gicamente en baskuaciones y problemas del

medio en sus planificaciones.

Tabla N° 14
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 1 10,00
Casi siempre 3 30,00
De vez en cuando 4 40,00
Nunca 2 20,00
TOTALES 10 100,00

Fuente: Docentes de Basica Media de la Unidad Hgad#desta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis
La tabla 14 y figura 14 reflejan los resultados lde alternativa “Plantea
metodolégicamente en base a situaciones y probledeghsmedio en sus

planificaciones”, las mismas que evidencian quered0% los docentes siempre

lo hacen, 30% casi siempre, 40% de vez en cuar@i yRinca.

El establecer y comparar temas que sean aplicadiesarrollo e implemento de
los mismos a la vida practica, permite que losteahies puedan entender el porqué
de la ensefianza de tal o cual tema, por lo coafrariesto no se plasma en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes na@andos resultados u objetivos

a alcanzar.
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Alternativa 5. Potencia la investigacién para dediar e implementar temas

relevantes al area de lengua.

Tabla N° 15
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0,00
Casi siempre 2 20,00
De vez en cuando 1 10,00
Nunca 7 70,00
TOTALES 10 100,00

Fuente: Docentes de Basica Media de la Unidad Hgad#desta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis
La tabla 15 y figura 15 reflejan los resultados laealternativa “Potencia la
investigacion para desarrollar e implementar terekevantes al area de lengua”,

las mismas que evidencian que en un 0% los docsiet@pre lo hacen, 20% casi

siempre, 10% de vez en cuando y 70% nunca.

El desarrollar en los estudiantes la destrezawssiigar y descubrir a través de sus
propios medios, temas relacionados a los que \&ie@nateria y enfocarlos con
actividades, permite que el aprendizaje de losdesites sea notorios, por el
contrario cuando se deja de lado este proceso nlogsan objetivos reales

planteados.
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Alternativa 6. Potencia la lectura y tratamientdaleaformacion como estrategia
de aprendizaje.

Tabla N° 16
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 4 40,00
Casi siempre 1 10,00
De vez en cuando 4 40,00
Nunca 1 10,00
TOTALES 10 100,00

Fuente: Docentes de Basica Media de la Unidad Hgad#desta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis
La tabla 16 y figura 16 reflejan los resultadodadalternativa “Potencia la lectura
y tratamiento de la informacién como estrategiapieendizaje”, las mismas que

evidencian que en un 40% los docentes siemprecenhd 0% casi siempre, 40%

de vez en cuando y 10% nunca.

El potenciar la lectura a través de diferentes ogdue tiene el area de lengua y
literatura, desarrolla en el estudiante la capakcuta leer con precision y con la
facilidad de sacar conclusiones de o mismos, rsinaego no se debe confundir el

potenciar la lectura con aplicar como un process tehaprendizaje como tal.
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Alternativa 7. Potencia un buen clima escolaroaperacion y colaboracion.

Tabla N° 17
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 1 10,00
Casi siempre 4 40,00
De vez en cuando 3 30,00
Nunca 2 20,00
TOTALES 10 100,00

Fuente: Docentes de Béasica Media de la Unidad Higacddesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis
La tabla 17 y figura 17 reflejan los resultadodalalternativa “Potencia un buen
clima escolar, la cooperaciéon y colaboracién”,fidasmas que evidencian que en

un 10% los docentes siempre lo hacen, 40% casps&B0% de vez en cuando y

20% nunca.

El potenciar el clima escolar basandose en formargé con la aplicacion de los

valores en las planificaciones como ejes transiesas una forma de emprender
el espiritu de los estudiantes de colaboraciosyet®, no solo para el docente o el
area, sino también para los demas comparfieros qeresentran en el proceso de
ensefianza aprendizaje, de ahi la importancia tiériestos temas tan relevantes y

significativos que influyen directamente en el iemdnto de los mismos.
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Alternativa 8. Diversifica los materiales curricida.

Tabla N° 18
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 1 10,00
Casi siempre 1 10,00
De vez en cuando 1 10,00
Nunca 7 70,00
TOTALES 10 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enkacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Analisis
La tabla 18 y figura 18 reflejan los resultadoslalalternativa “Diversifica los

materiales curriculares”, las mismas que evidengiam en un 10% los docentes

siempre lo hacen, 10% casi siempre, 70% de vemamdo y 10% nunca.

Los materiales curriculares no deben ser limitados, docentes no pueden
enfocarse en utilizar la pizarra y la tiza conjumate con los textos, como los
Gnicos medios que tienen parta el proceso de emzaf@rendizaje, debe utilizar
todos los recursos disponibles que permitan no dwlamizar una clase, sino
también, el de no permitir que las clases searridaary monoétonas. Cada uno de

estos materiales puede tener el apoyo y la inciudgomateriales del medio.
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Alternativa 9. Cumple con los objetivos planteadosada clase y modulo escolar
en relacion al tiempo establecido.

Tabla N° 19
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) PORCENTAJE (%)
Siempre 2 20,00
Casi siempre 3 30,00
De vez en cuando 3 30,00
Nunca 2 20,00
TOTALES 10 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enhacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis
La tabla 19 y figura 19 reflejan los resultadoslal@lternativa “Cumple con los
objetivos planteados en cada clase y modulo eseaiarelacion al tiempo

establecido”, las mismas que evidencian que en0& [Bs docentes siempre lo

hacen, 30% casi siempre, 30% de vez en cuando yn20%a.

Los objetivos de una clase deben ser directos gretns, no deben ser hipérboles
y sus logros deben ser alcanzables en relaciols adotenidos que se tengan,
cuando de lo contrario sucede esto, los estudia®emnfrentan a problemas de
aprendizaje debido a que lo que buscan alcanztorisa una tarea dura y poco

interesante.
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Alternativa 10. Replanifica cuando los estudiameslogran los aprendizajes

requeridos.
Tabla N° 20
ALTERNATIVA FRECUENCIA (F) ~ PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0,00
Casi siempre 1 10,00
De vez en cuando 4 40,00
Nunca 5 50,00
TOTALES 10 100,00

Fuente: Estudiantes Basica Media de la Unidad Enhacdesta Cevallos
Autora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

Andlisis
La tabla 20 y figura 20 reflejan los resultadodedalternativa “Replanifica cuando
los estudiantes no logran los aprendizajes requ&riths mismas que evidencian

que en un 0% los docentes siempre lo hacen, 10¥sieaspre, 40% de vez en

cuando y 50% nunca.

La replanificacion es una de las estrategias ghe d#lizar el docente para poder
alcanzar logros significativos en los estudiantes,lo contrario, cuando estos
procesos pedagogicos no se aplican se perjudaprehdizaje de los estudiantes

debido a que el vacio no puede ser recuperaddesnarea sus alcances u objetivos.
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2.3 ENTREVISTA REALIZADA A LA RECTORA DE LA INSTITUCION
LIC. ANNYD VELEZ INTRIAGO.

Pregunta 1. ¢ Qué importancia tienen las planificaones en proceso educativo?

El proceso educativo conlleva a proyectarse olgstien relacion a aquello puedo
manifestar que las planificaciones son de vitaldartgncia para los docentes y los
estudiantes, debido a que en ellas se incluyeltoglae se va a realizar en una clase
para poder alcanzar el aprendizaje requerido delaten particular. Las
planificaciones son de vital importancia, son lauesura fundamental de todo el
proceso de ensefianza aprendizaje, muchos pedagmgodedicado la vida entera
a mejorar aspectos de las planificaciones y quespde esto permita a alcanzar
todo lo propuesto, todos los conocimientos.

Pregunta 2. ¢ Se estan cumpliendo los objetivos @stiados por el ministerio en
el area de lengua y literatura?

La proyeccion del ministerio de educacién es mugnlay sin embargo existes
muchos aspectos que los docentes aun no compresdsi@ciones que nos
afectan como docentes y que son ajenas a nosstrogmbargo debido a la
importancia que tiene el area de lengua se estérukctodo lo que estd a nuestro
alcance para mejorar estas situaciones adversasces se planifica sin tomar en
consideracion los objetivos, es decir estos sezeeatle forma hipérbole, sin tomar
en cuenta que muchos de estos objetivos son irzabkas para los estudiantes por

diferentes situaciones que viven tanto docenteastudiantes.

Pregunta 3. ¢ El rendimiento académico se ve influadpor lo que se estipula en

las planificaciones?

Evidentemente que si, las planificaciones mueséegigjan la vision o fruto que se

va a lograr, las planificaciones tienen diferergsgectos, diferentes procesos en
donde se deben estipular que estrategias se valitaraque contenidos se estan
analizando, que errores posibles se pueden encghéiaformas en como se deben
solucionar diferentes situaciones. Todo esto sgepta en las planificaciones, por

ello cuando los docentes planifican sin tomar emsiceracién estos aspectos lo
mas probable es que tengamos estudiantes queamz@icel puntaje, y mas que el

puntaje, el conocimiento que se pretende logrdo®mismos.
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Pregunta 4. ¢Existe control en las planificacionesonjuntamente con los

objetivos de las mismas”?

En nuestra institucion considero que hemos falladcho en aquello, existe una
comision pedagdgica que se encarga de controlatdagicaciones, sin embargo
la misma a veces solo esta de pantalla, esto debigoe el ministerio exige
planificaciones para todo el afio, cuando se debedalizar por procesos, por
etapas, por Quimestre. Sin embargo nuestro costréd medida en que podamos
establecer que se cumplan las planificacionesmestdallando en verificar los

contenidos y sus alcances en relacion a los obgetiv

Pregunta 5. ¢ Qué acciones considera usted que sba&lerealizar para mejorar

todo el proceso educativo en el area de lengua?

Considero que el area de lengua vy literatura ere@ muy compleja de trabajar,
Su proceso es hermoso, existen muchisimas herr@sjéos docentes que trabajan
con ella deben hacerlo con amor, con entrega. iata de ello sirve si dentro de
Su proceso no se ensefa para la vida, no sinese ensefia con el ejemplo, todo
ello ayuda a que el estudiantes pueda desarrobaa |gi un aprendizaje

significativo. También considero que se deben é&stab objetivos alcanzables,

estrategias que funciones, variaciones en la fatenansefar, en si, muchisimos

aspectos que el docente puede lograr si el misrw@epone.
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2.4 DISCUSION DE LOS RESULTADOS

2.4.1 Logro de objetivo de objetivo general

“Determinar si la planificacion curricular del area de lengua - literatura incide
en el aprendizaje de los estudiantes de basica medle la Unidad Educativa
“Vesta Cevallos Intriago” parroquia Calceta, canton Bolivar, periodo 2016-
2017".

En el proceso de investigacion se pudo consta@riajmayoria de los docentes
realizan planificaciones que no son reguladas ged@ontinua, ya que las mismas
se realizan a principio de le periodo escolar,dizlgue es en ese instante donde se

les exige a los docentes que presenten dichos dotam

Mediante la entrevista realizada a la rectora deditucion se evidencio lo antes
mencionado, lo que la misma manifestd que es ublgm@ que el sistema
educativo ha venido desde hace muchos afios alizanao este método. Ademas
en su manifiesto indicO que las regulaciones déadicplanificaciones estan
establecidas a través de un alcance personalcesjde las mismas no se regulan

como tales porque cada docente sabe los objetumprgtenden plantear.

Esto sin embargo afecta directamente al rendimigcaidémico de los estudiantes,
debido a que el docente como planifica para todafie| no logra reconocer que
aspectos o estrategias estan afectando a los argeslide forma general, y a la

misma vez, replantear la metodologia que se etitzanto.

El &rea de lengua vy literatura es una de las maseriantes dentro del curriculo

establecido en el Ministerio de Educacion del Eouadgu importancia se ve de

manifiesta en las horas que se les entrega a caddeulos procesos que tiene el
mismo para poder alcanzar los logros que permifas astudiantes enfrentarse a
un proceso que lleva a cabo para potenciar el amigtto en todo el pais. Si los

docentes no logran plantear las mejores estratdgiasticas para que los objetivos
puedan alcanzarse, y que a la vez estos esténdoglan las planificaciones, el

actual proceso que se lleva a cabo en dicha ioigtituno reflejara en sus resultados
lo que se se pretende alcanzar.
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2.4.2 Logro de las tareas cientificas

Diagnosticar las caracteristicas principales de faplanificaciones curriculares

que afectan al rendimiento académico de los estudiis.

Las planificaciones curriculares tiene la respoitisiaol de procesar de las acciones
que deberan realizarse en la institucion educatwuda finalidad de vivir, construir

e interiorizar en experiencias de aprendizaje ddsgaen los estudiantes. Esto

significa que todas instituciones educativas ast@ersas en este proceso y que las
mismas deben interiorizar los contenidos en retaaito que los estudiantes deben
aprender relacionandolos con el medio y aplicandodyor variedad de ejemplos.

Por ello mostramos a continuacion los siguientsgltados:

La tabla 11 y figura 11 reflejan los resultadodalalternativa “Realiza o asiste a
reuniones con compaferos del area para tocar temlasionados a las
planificaciones”, las mismas que evidencian quere20% los docentes siempre

lo hacen, 10% casi siempre, 30% de vez en cuad@®gynunca.

Latabla 12 y figura 12 reflejan los resultadosadaternativa “Prioriza la reflexion
y el pensamiento critico, asi como la aplia del conocimiento sobre el
aprendizaje memoristico”, las mismas que evidengisnen un 10% los docentes

siempre lo hacen, 0% casi siempre, 60% de vez amdouy 30% nunca.

La tabla 14 y figura 14 reflejan los resultados lde alternativa “Plantea
metodolégicamente en base a situaciones y probledeghsmedio en sus
planificaciones”, las mismas que evidencian quered0% los docentes siempre

lo hacen, 30% casi siempre, 40% de vez en cua@®gynunca.

Evidentemente se logra entender que muchos aspklas planificaciones no son
relativos a los logros que las mismas tienen, n&#sciicuenta por ciento del

proceso de las planificaciones reflejan en estaBsssque no se prioriza aspectos
realmente importantes en el proceso de ensefiarzadagaje, es por ello, que los
estudiantes presentan sintomas de apatia a laiand¢eforma general. Debemos
recordar que uno de los procesos fundamentalesdide glanificacion es el de

flexibilizar los contenido y relacionarlos con ekdio en que los estudiantes se

encuentran.
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Establecer las caracteristicas principales que tiem los estudiantes frente al
area de lengua y literatura.

Los de basica media presentan diversos ritmos @mdigaje, son un grupo que
depende mucho de los contenidos conceptuales gatiptis los mismos que se
deben mediar en forma distinta para el procesafitekscolar. A medida que se va
avanzado en los contenidos de las planificacioaesbien hay que hacerlo

considerablemente en su concentracion y en laragtdacion, esto gracias a la
puesta en marcha de las funciones cognitivas geeorfutrabajadas en las

situaciones de aprendizaje. Cuando estos aspertmiiomados en consideracion
los resultados se ven reflejados en su rendimiantmémico. En base a esto
podemos citar los siguientes resultados:

La tabla 1 y figura 1 reflejan los resultados daltarnativa “Presenta angustia o
rechazo hacia la tarea escolar”, las mismas quiereeian que en un 26% los
estudiantes siempre presentan estos aspectos, &3%iempre, 23 % de vez en

cuando y 8% nunca.

La tabla 3 y figura 3 reflejan los resultados dalfarnativa “Se interesa por resolver
las dificultades de la materia”, las mismas qual@awian que en un 26% los
estudiantes siempre se interesan en resolverl&s,ca6i siempre, 26% de vez en

cuando y 12% nunca.

La tabla 9 y figura 9 reflejan los resultados daltarnativa “.Muestra sentimientos
de temor hacia el docente”, las mismas que evidanque en un 26% los
estudiantes siempre muestran temor cuando el dooepéarte sus clases, 43% casi

siempre, 23% de vez en cuando y 8% nunca.

Evidentemente estos analisis muestran que exisggaimdistanciamiento no solo

frente al area de lengua y literatura, sino tambigmie a los docentes que estan al
frente de la misma. Por consiguiente las estrategie se estan aplicando dentro
de las planificaciones y conjuntamente con losadbs no tendrén resultados
positivos debido al recha y apatia hacia el areamea general en la mayoria de

los estudiantes de basica media.



63

Disefiar una propuesta que permita mejorar el rendirrento académico en el
area de lengua vy literatura de los estudiantes adwés de las planificaciones

curriculares.

Planificar es una tarea fundamental en la pradiicnte porque de esta depende
el éxito o no de tu labor docente, ademas de queifgeconjugar la teoria con la
practica pedagogica. Desde este enfoque, la mlaaifin se transforma en una
actividad mas bien mecanica, que no coincide d# twon el desarrollo de las

clases en la practica.

Sin embargo, planificar es una tarea fundamentalagpractica docente, pues
permite unir una teoria pedagogica determinaddacpractica. Es lo que posibilita
pensar de manera coherente la secuencia de a@esdipie se quiere lograr con
los estudiantes, esto, teniendo la predisposiogtmabajar para el aprendizaje del
estudiante y que su rendimiento académico se geggmir si mismos, partiendo
del hecho de que un modelo no es el que puederdkésmaal estudiante, sino que
la diversidad en la planificacion curricular y sispectos a considerarse son los que

permiten que el rendimiento académico se garapticsi solo.

En base a lo demostrado y lo antes mencionadoas® ihdispensable que esta
investigacion presente una propuesta como altgenatuna posible solucion a los
problemas encontrados en la misma pensando previarnteque se quiere hacer,
es decir, posibilitando que los alumnos y alumnascipan una serie de
experiencias aisladas y destinadas a evaluar [awaaion de aprendizajes mas
que la consecucion de un proceso; todo esto pddiéa las planificaciones que los
docentes tengan para posteriormente hacer lacmmes necesarias y su puesta
en practica.

La clave esta en comprender la planificacion comtmodelo previo”, que permite

pensar en la practica docente que viene de laierpe& de afios anteriores, a fin
de mejorarla en futuras oportunidades y no comampasicion, pues como ya se
manifesto, la planificacién es lo que se quiereehan teoria, aunque no siempre
resulte en la practica. No obstante, no obteneseltado deseado no significa que
la planificacion no sea buena, sino que hay quafroadaspectos en ella segun el

contexto en el cual se trabaja.
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2.5 Comprobacion de la hipotesis

“La planificacion curricular en el area de lengua vy literatura incide en el
aprendizaje de los estudiantes de basica media @geUnidad Educativa “Vesta

Cevallos Intriago” parroquia Calceta, canton Boliva, periodo 2016-2017.

Con la aplicacion de los instrumentos de recofecae informacion que se
aplicaron para obtener datos que pudieran dammesio real de la hipétesis
planteada que en el péarrafo anterior se obtuvidosnsiguientes datos mas

relevantes y que a continuacion detallamos:

La tabla 4 y figura 4 reflejan los resultados daltarnativa “Presenta problemas de
lectura”, las mismas que evidencian que en un 18%cektudiantes siempre
presentan estas dificultades al momento de establata lectura, 43% casi

siempre, 23% de vez en cuando y 15% nunca.

La tabla 5 y figura 5 reflejan los resultados daltarnativa “Relaciona los temas
de clase con el medio en el que habita”, las misnasevidencian que en un 9%
los estudiantes siempre realizan estas relaciooespooblemas a los que se

enfrentan a diario, 22% casi siempre, 49% de veauando y 20% nunca.

La tabla 8 y figura 8 reflejan los resultados daltarnativa “.Muestra sentimientos
de incapacidad frente a la materia”, las mismasegugencian que en un 37% los
estudiantes siempre muestran esos aspectos, 43%iarapre, 12% de vez en

cuando y 8% nunca.

La tabla 9 y figura 9 reflejan los resultados daltarnativa “Muestra sentimientos
de temor hacia el docente”, las mismas que evidanque en un 26% los
estudiantes siempre muestran temor cuando el dooepéarte sus clases, 43% casi

siempre, 23% de vez en cuando y 8% nunca.

La tabla 11 y figura 11 reflejan los resultadodalalternativa “Realiza o asiste a
reuniones con compafieros del area para tocar tewlasionados a las
planificaciones”, las mismas que evidencian quere20% los docentes siempre

lo hacen, 10% casi siempre, 30% de vez en cuad@®gnunca.

La tabla 13 y figura 13 reflejan los resultadosedalternativa “Propone situaciones

de aprendizaje que exijan la puesta en marchaategws cognitivos diversos en



65

las clases”, las mismas que evidencian que en & |8 docentes siempre lo

hacen, 0% casi siempre, 40% de vez en cuando ybd#an

La tabla 18 y figura 18 reflejan los resultadoslal@lternativa “Diversifica los
materiales curriculares”, las mismas que evidengiza en un 10% los docentes

siempre lo hacen, 10% casi siempre, 70% de venamdo y 10% nunca.

Adicional a esto, con la entrevista realizada aeletora de la institucién, se

manifiesta de forma concluyente que la hipotesjzosgiva.
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CONCLUSIONES

En relacion a los objetivos planteados y con ehdeBo de la investigacion se

presentan las siguientes conclusiones:

La planificacion curricular en el area de lengteréitura posee una incidencia
directa con el aprendizaje de los estudiantes diénidad Educativa “Vesta
Cevallos Intriago” Parroquia Calceta, por cuante@encuentran ligadas a los
aprendizajes de los estudiantes, el planteaménlas mismas no esta basada
en el entorno lo que dificulta el entendimientdaketemas y el aprendizaje de

forma general.

Entre las caracteristicas principales de las ptamifones curriculares que
afectan al rendimiento académico de los estudias¢esncuentran que nmm
utilizan estrategias didacticas activas que prepita movilizacion de saberes,
muy pocos priorizan la reflexion y el pensamientdtiao, ni proponen
situaciones de aprendizaje que exijan a la puastan@cha de procesos
cognitivos diversos, no contiene una estructuse bla misma que debe estar
planteada desde los grados inferiores; no propiturgcgoones de aprendizajes
que exijan y, una evaluacion de aprendizajesrcemges con los aprendizajes
esperados, para desarrollar aprendizajes sigivisataplicables a su vida
educativa posterior y el medio social en que serdeslvan.

Entre las caracteristicas principales que poseeedsiudiantes frente al area de
lengua y literatura, se encuentran que en su nmeagerinteresan por encontrar
y mejorar errores en su caligrafia y ortografian grdenados y coherentes con
los trabajos académicos del area, presentan tard@snpo, interactuan y
participan con los demas comparfieros temas relatbsneon la materia; a
pesar de este resultado es necesario preocupanro$a pel porcentaje

minoritario y re planificar para potenciar conoamios.

La institucidon no cuenta con un plan de accidonmgrenita generar, desarrollar

y potenciar en el area de lengua vy literatura.
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RECOMENDACIONES

Luego de realizadas las conclusiones, se recomlergiguiente:

A los directivos de la institucion, realizar capaciones relacionadas a la
tematica, organizar reuniones de &rea frecuentenoamho lo estipula el las
LOEI y su Reglamento, que permita reconocer cusdesreferentes para su
disefio y las proyecciones de los aprendizajes &$pgrgenerar ambientes de
aprendizaje colaborativo que favorezcan experisrgignificativas del area de
lengua, incluyendo temas relacionados con el mguica potenciar el

aprendizaje de los estudiantes.

A los docentes que sus planificaciones en el &dartjua vy literatura al igual
que en todo el proceso educativo y en particulda &midad Educativa “Vesta
Cevallos” tienen su alto grado de importancia, peteestar ligadas a los
aprendizajes de los estudiantes planteandolas entstno para que incidan
directamente en su aprendizaje, deben propiciarohglizacion de saberes, y
de evaluacion de aprendizajes congruentes copleadizajes esperados, para
gue tengan resultados visibles en los estudiantessiderar evidencias de
desempefio que brinden informacion al docente paranha de decisiones y
continuar impulsando el aprendizaje de los esttelara través de las

planificaciones.

A los docentes del area de lengua v literaturasidenar que los estudiantes
se encuentran en su mayoria interesados por eacgntrejorar errores en su
caligrafia y ortografia; son ordenados y coheseocta los trabajos académicos
del area, presentan tareas a tiempo, interact(aarticipan con los demas
comparnieros, esto debe tomarse como una formaadacion del proceso de

planificacién en relacion a las fortalezas internas

Se recomienda emplear la propuesta planteada cam@porte a las
planificaciones y al desarrollo del aprendizajéadeestudiantes, con el fin de
establecer ambientes de aprendizaje colaboratitos estudiantes y docentes
lo que limita el aprendizaje comun entre los degraslos, tomar evidencias
necesarias en el area, las mismas que pueden skrvibase para el
emprendimiento y generacion de diferentes proagsesporten al aprendizaje

y rendimiento de los estudiantes.
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CAPITULO Il

5 DISENO DE LA PROPUESTA

5.1 Titulo de la propuesta

Guia de actividades de inter aprendizaje para @regrendimiento académico de

los estudiantes a través de las planificacionascalares.

5.2 Justificacion

La planificacién es algo esencial en el proceserdefiianza aprendizaje ya que es
la que le permitira conseguir los objetivos propoes las metas a alcanzar dentro
de un tiempo determinado. Entonces, planificar sapwear una herramienta con
la que se conseguira una guia de alto valor, umarh&nta que nos ayuda a obtener
resultados. Por consiguiente, guia de actividagb® dener en consideracion la
situacion presente y todos aquellos factores ajgnmepios que pueden generar
repercusiones para lograr ese fin, que el casplart de esta investigacion es el

de mejorar el rendimiento académico de los estteban

Por lo tanto, para disefiar una planificacion dehleebse identificado de forma
precisa el problema, el mismo que se ha de abdddarvez conocida e interpretada
esa problematica, se postula el desarrollo deltamativas para su abordaje o
solucion. Después de definir las ventajas y lasvatdajas de esos posibles
enfoques, se opta por la planificacibn mas conwvémig se decide su puesta en
practica.

Bajo esta mirada, se concibe que la planifica@démodo mas o menos consciente,
forma parte de la totalidad de las conductas humaigunas de estas herramientas
estan integradas en circuitos neurales para ciexttss, como la ingesta de
alimentos, mientras que otras se adquieren y atizanacon el tiempo, como

ocurre con la conduccion de vehiculos.

No obstante, las conductas superiores (psicologicaxiales, artisticas,
intelectuales, académicas) solo se logran en elavtir una planificacién compleja
y estratégica, que muchas veces requieren la ipation de numerosas personas

para su concrecion.
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5.3 Objetivos de la propuesta

5.3.1 General

Mejorar el rendimiento académico de los estudiaateavés de las planificaciones

curriculares utilizando actividades de inter aprzaie.

5.3.2 Especificos

« Escoger diferentes estrategias de trabajo acomlésgropositos del area de

lengua vy literatura.

« Detallar el proceso de ejecucion de las actividadesinter aprendizaje
poniendo énfasis en el rendimiento académico dednsliantes.

- Disefar la propuesta teniendo como los problemeaspdendizaje que tienen

los estudiantes frente al area de lengua y liteaatu

5.4 Fundamentacion

Planificar es imperioso para un profesor, pues perjantar la teoria con la
practica. Es decir, poder hacer uso de los corasr{ig¢oria), que son mas o0 menos
estandares y comunes, de la forma mas conveniestielgg De esta manera, una
planificacion apropiada implica que el docente pueadcurrir a diferentes
herramientas y metodologias para que los contempdogramaticos lleguen de

mejor manera a los alumnos.
Por ello Sebastian Ansaldo (2002). Manifiesta:

“La planificacion es, sin duda, uno de los estadnd@s importantes en el
proceso educativo. Es el primer paso para lograpendizaje completo y
eficaz de los contenidos que requieren los alumB®$nas, con una buena
planificacion los resultados son mucho mas preigsily por ende es un

buen augurio para una evaluacién satisfactoria.”

Pensar con anterioridad las clases, permite selemensegmentar el contenido,
haciéndolo coherente y funcional, lo que reperdirsctamente en la capacidad de
los alumnos para apropiarse y asimilar las lecsiaieemanera global e integra.
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Es también necesario, que la planificaciéon se mprtegpor los objetivos, tanto

generales como especificos, pues sbélo de esta anarepueden analizar los
resultados de la ensefianza, con relacion a shselen de buena manera o no. Asi,
una planificacion basada en objetivos guiara y @rma las sesiones, permitiendo

un ordenamiento mas eficaz.

Sin embargo, no hay que olvidar que la ensefianaa psoceso dinamico, en que
influyen muchas variantes que a veces escapamabty planificacion. Por esto,
no siempre hay que ver la planificacibn como urssaimcia rigida sin posibilidad
de cambio. La planificacion debe ser vista masnguia como una importante guia
de apoyo, que a veces puede modificarse debidounstancias especiales.

Hay que tener en consideraciéon que una planificasgria requiere de ciertos
antecedentes previos que ayuden en la tarea, pypdsnificacion necesariamente
debe tomar en cuenta condiciones de los alumnosjnfiaestructura, de

herramientas educativas, de la directiva, etc.

Asi mismo todos estos aspectos influyen en el neiledito académico escolar que
es una de las variables fundamental de la actividagnte, que actiia como halo
de la calidad de un Sistema Educativo Requena }1888na que el rendimiento

académico “es fruto del esfuerzo y la capacidattateajo del estudiante, de las

horas de estudio, de la competencia y el entremampara la concentracion”.

En otro ambito lo describe De Natale (1990), asevqre “el aprendizaje y
rendimiento escolar implican la transformacién deegtado determinado en un
estado nuevo, que se alcanza con la integracionnanunidad diferente con
elementos cognoscitivos y de estructuras no ligedi@almente entre si”. Entonces
el rendimiento académico es un indicador del mieehprendizaje alcanzado por el

mismo, por ello, el sistema educativo brinda tamigortancia a dicho indicador.

En ese mismo ambito, es evidente que el rendimiestolar es el resultado de
numerosos factores que inciden directamente ecatda uno de estos factores se
ven afectados directamente por la forma en condo@ntes logra desarrollar sus

actividades y las plasma en la mentalidad de lnslestes.
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5.5 Desarrollo actividades de inter aprendizaje para adnzar el rendimiento
escolar de lo estudiantes a través de las planifidanes.

ACTIVIDAD N° 1

DESTREZA: Utilizar estrategias de ensayo.

OBJETIVO: Desarrollar actividades de repeticion activa ds tontenidos
(diciendo, escribiendo), centrdndose en partes esladel contenido para
comprender, analizar y producir propiedades tegtudé los procesos y elementos

de la lengua.
MATERIALES:
+ Video motivacional a la lectura.

https://www.youtube.com/watch?v=pfOteoZFpbs

* Video relacionado a las estrategias de ensayo.

https://www.youtube.com/watch?v=svTF2dOImEU

» Video Reflexion sobre la pereza.

https://www.youtube.com/watch?v=iY_ VmkwL41Q

e Lectura: estrategias de ensayo en el proceso @éamza aprendizaje.

https://prezi.com/hyvnyyijsehm/ensayo-estrategi@seaanza-aprendizaje/

e Lectura: Decidi triunfar.

http://www.deciditriunfar.com/?cat=1

INDICACIONES:

» Utilizar repeticiones de términos en voz alta eletog de la lectura.
» Recordar reglas mnemotécnicas.

» Copiar el material objeto de aprendizaje.

e Tomar notas literales.

* Subrayar aspectos mas importantes.
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DESARROLLO:
PARTE MOTIVACIONAL
* Presente el video motivacional a la lectura.
» Realice una plenaria e invite a la reflexion dpresentado en el video.

» Destaque la importancia de una actitud positivaa panfrentar las
adversidades de la vida, que la verdadera fortalezaer humano es su

espiritu.
« Permita que los estudiantes compartan sus vivencias

» Enfatice lo trascendental de cada vivencia y feliailos estudiantes que las

comparten.
PARTE PEDAGOGICA

* Proyecte los videos relacionados con el aprendipaje ensayo y las

lecturas.
* Realice una socializacién de lo presentando.
« Forme equipos de trabajo.
« Distribuya el material informativo sobre el aprezaiie por ensayo.

» Ejecute una plenaria para que cada equipo, mediardsganizador grafico,

exponga sus trabajos.

* Colabore con los estudiantes en el analisis deknahtinformativo de

manera activa en cada mesa de trabajo.

* Presente una tematica para fomentar la lectural&outilizacion del

subrayado y recuerde la importancia de los apwantéas lecturas.

e Direcciones las posibles preguntas con ciertasagist detalles de la

tematica.

« Pida a los estudiantes que ejecuten apuntes yrggemnen los resultados

mediante un informe.

e Como actividad de refuerzo, permita que los estudgescojan un tema de

lectura de su agrado y que lo ejecuten y presdéoseresultados.
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ACTIVIDAD N° 2
DESTREZA: Aplicar estrategias de elaboracion.

OBJETIVO: Crear uniones entre lo nuevo y lo familiar, resmdo, tomando
notas libres, respondiendo preguntas, describiendmo se relaciona la
informacion; para adquirir una actitud critica derpretar el propdsito de lo
establecido.

MATERIALES:
* Video de agilidades mentales: pruebas de ateneitmtp cerebro.

https://www.youtube.com/watch?v=0lefNYtoUJ8

* Video: estrategias de elaboracion.

https://www.youtube.com/watch?v=0tbwXj5Nm9o

» Contenido de las estrategias de elaboracion: Lactur

https://prezi.com/a2cval5gjlué/estrateqias-de-ekbon/

e Lectura: El ledn enfermo y los zorros.

http://www.mundoprimaria.com/fabulas-para-ninostkeamfermo-los-zorros/

* Video importancia de la lectura:

https://www.youtube.com/watch?v=gJts XZZ2ml

INDICACIONES:

» Active la participacion hacia el aprendizaje masiia empatia hacia las
dificultades que pueden tener los estudiantes ¢&mn &@®a de estudio

compartiendo anécdotas y vivencias.

* Resalte la importancia del trabajo individual, pé&ambién exponga los

beneficios del trabajo en equipo como una formamdpatia y ayuda social.
* Presente el objetivo de la clase.
» Incentive la participacion de todos los estudiantes

» Siempre felicite la participacion.
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DESARROLLO:
PARTE MOTIVACIONAL
* Presente de agilidades mentales: pruebas de atquania tu cerebro.
» Realice una plenaria e invite a la reflexion dpresentado en el video.

» Destaque la importancia de una actitud positivaa panfrentar las
adversidades de la vida, que la verdadera fortalezaer humano es su

espiritu.
« Permita que los estudiantes compartan sus vivencias

» Enfatice lo trascendental de cada vivencia y feliailos estudiantes que las

comparten.
PARTE PEDAGOGICA
* Proyecte el video: estrategias de elaboracion.
* Realice una socializacién de lo presentando.
* Forme equipos de trabajo.
» Distribuya el material informativo sobre la estwretdel argumento.

* Ejecute una plenaria para que cada equipo, mediardsganizador grafico,

exponga sus trabajos.

¢ Colabore con los estudiantes en el analisis deknahtinformativo de

manera activa en cada mesa de trabajo.

* Presente una tematica para una campafa social gllooque preparen un

argumento.
* Recuerde la estructura de un argumento.

» Direccione el abordaje de los argumentos con Giguistas y detalles de la

tematica.

e Como actividad de refuerzo, permita que los eshidg escojan una
tematica para que preparen una lectura que seuapdig la institucion

educativa.
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ACTIVIDAD N° 3

DESTREZA: Utilizar eestrategias de organizacion para iinfetiaprendizaje y

amor hacia la lectura.

OBJETIVO: Agrupar la informacion del contenido de lecturaapque sea mas
facil recordarla y escribirla, imponiendo estruatia los contenidos de aprendizaje,
dividiéndolo en partes e identificando relaciongsrgrquias.

MATERIALES:
* Video sobre los resimenes: Como hacer un buen essum

https://www.youtube.com/watch?v=MJBUY4qgsqv4

* Video de juegos mentales: Como recordar un texgmla!!!

https://www.youtube.com/watch?v=IkoEPwJLmBk

* Video de comprension lectora.

https://www.youtube.com/results?search gquery=corili#ar+la+comprension

» Lectura: ¢Por qué los gallos cantan al amanecer?

http://www.mundoprimaria.com/mitos-y-leyendas-painaes/los-gallos-cantan-
dia/

INDICACIONES:

» Active la participacién hacia el aprendizaje masiia empatia hacia las
dificultades que pueden tener los estudiantes ¢&m &@®a de estudio

compartiendo anécdotas y vivencias.

* Resalte la importancia del trabajo individual, pé&ambién exponga los

beneficios del trabajo en equipo como una formampatia y ayuda social.
* Presente el objetivo de la clase.
» Incentive la participacion de todos los estudiantes
» Siempre felicite la participacion.

» Utilice material que propicie el uso de la logica.
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DESARROLLO:
PARTE MOTIVACIONAL
* Presente el video sobre los resumenes: Como had®rram resumen.
» Realice una plenaria e invite a la reflexion dpresentado en el video.

» Destaque la importancia de una actitud positivaa panfrentar las
adversidades de la vida, que la verdadera fortalezaer humano es su

espiritu.
« Permita que los estudiantes compartan sus vivencias

» Enfatice lo trascendental de cada vivencia y feliailos estudiantes que las

comparten.
PARTE PEDAGOGICA
* Proyecte el video de juegos mentales: COmo record&xto largo...!!!
» Realice una socializacién de lo presentando.
* Forme equipos de trabajo.
» Distribuya el material informativo sobre la clasécion de las palabras.

* Ejecute una plenaria para que cada equipo, mediardsganizador grafico,

exponga sus trabajos.

* Colabore con los estudiantes en el analisis deknahtinformativo de

manera activa en cada mesa de trabajo.

+ Realice actividades utilizando resimenes utilizarmlno base el uso de la

memoria.
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ACTIVIDAD N° 4
DESTREZA: Utilizar eestrategias de control de la comprensién

OBJETIVO: Lograr seguir la pista de lo que se esta usaraloaynzar el éxito de
la misma adaptarla a la conducta y la comprensdno dstudiado; supervisando la

accion y el pensamiento detenidamente para cantralto nivel de conciencia.
MATERIALES:
* Video de superacion: ¢ Qué es la innovacion?

https://www.youtube.com/watch?v=GLRgWcNymcl

» Video: La comprension lectora.

https://www.youtube.com/watch?v=0zcSoP8Pm8s

* Lectura: Objeto de la lectura comprensiva.

https://www.ecured.cu/Lectura comprensiva

* Video de Jim Rohn: El liderazgo.

https://www.youtube.com/watch?v=82ejByRmLoo

INDICACIONES:

» Active la participacion hacia el aprendizaje masiia empatia hacia las
dificultades que pueden tener los estudiantes ¢&n &@®a de estudio

compartiendo anécdotas y vivencias.

* Resalte la importancia del trabajo individual, péambién exponga los

beneficios del trabajo en equipo como una formamdpatia y ayuda social.
* Presente el objetivo de la clase.
» Incentive la participacion de todos los estudiantes
» Siempre felicite la participacion.

» Utilice como base, el liderazgo y la participacérire los estudiantes.
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DESARROLLO:
PARTE MOTIVACIONAL
* Presente el video de superacion: ¢Qué es la inidovac
» Realice una plenaria e invite a la reflexion dpresentado en el video.

» Destaque la importancia de una actitud positivaa panfrentar las
adversidades de la vida, que la verdadera fortalezaer humano es su

espiritu.
« Permita que los estudiantes compartan sus vivencias

» Enfatice lo trascendental de cada vivencia y feliailos estudiantes que las

comparten.
PARTE PEDAGOGICA
» Proyecte el video sobre la comprension lectora.
* Realice una socializacién de lo presentando.
* Forme equipos de trabajo.
» Distribuya el material informativo sobre la estwretdel cuento.

* Ejecute una plenaria para que cada equipo, mediardsganizador grafico,

exponga sus trabajos.

* Colabore con los estudiantes en el analisis deknahtinformativo de

manera activa en cada mesa de trabajo.
* Recuerde las caracteristicas de la comprensidoréect

» Direccione una redaccion que fomente la escrituradsjar de lado la

caligrafia y ortografia.
» Socialice los trabajos desarrollados.

e Como actividad de refuerzo, permita que los eshi€g escojan una
tematica para que redacten un cuento de terroreyl@presente en la

institucion educativa.
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ACTIVIDAD N° 5

DESTREZAS: Utilizar eestrategias de apoyo, como eje en lacgm para el

alcance de los objetivos.

OBJETIVO: Dirigir directamente el aprendizaje de los corderipara mejorar la
eficacia del aprendizaje y las condiciones en la&s s produce, a través de la
motivacion, enfocando la atencidn, manteniendoolacentracion, manejando la

ansiedad y el tiempo de manera efectiva.
MATERIALES:
* Video de superacion: CoOmo manejar la ansiedad.

https://www.youtube.com/watch?v=qpyepQF001c

» Video: Como concentrarse para estudiar y ser nsggptinado.

https://www.youtube.com/watch?v=11W7AnTec4g

* Lectura sobre la motivacion.

https://www.gestiopolis.com/motivacion-conceptoepitias-principales/

» Lectura: Factores individuales de naturaleza soé&ihlpapel del apoyo

social.

http://www.ceoearagon.es/prevencion/destreza emakamntenidos/blogue4-

apdo43.htm

INDICACIONES:

» Active la participacion hacia el aprendizaje masiia empatia hacia las
dificultades que pueden tener los estudiantes ¢&mn &@®a de estudio

compartiendo anécdotas y vivencias.

* Resalte la importancia del apoyo emocional, penabtén exponga los

beneficios del trabajo diferenciado.
« Presente el objetivo de la clase.
» Incentive la participacion de todos los estudiantes

» Siempre felicite la participacion.
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DESARROLLO:
PARTE MOTIVACIONAL
* Presente el video de superacion: Como manejasiadad.
» Realice una plenaria e invite a la reflexion dpresentado en el video.

» Destaque la importancia de una actitud positivaa panfrentar las
adversidades de la vida, que la verdadera fortalezaer humano es su

espiritu.
« Permita que los estudiantes compartan sus vivencias

» Enfatice lo trascendental de cada vivencia y feliailos estudiantes que las

comparten.
PARTE PEDAGOGICA
* Proyecte la lectura sobre la motivacion y el paetlapoyo social.
* Realice una socializacién de lo presentando.
* Forme equipos de trabajo.
» Distribuya el material informativo la capacidadgaoncentrarse.

* [Ejecute una plenaria para que cada equipo, mediardsganizador grafico,

exponga sus trabajos.

* Colabore con los estudiantes en el analisis deknahtinformativo de

manera activa en cada mesa de trabajo.
* Presente lecturas de apoyo.

* Ayude a sus estudiantes a identificar la formadnapueden concentrarse

mejor.
» Socialice los trabajos desarrollados.
« Forme nuevos equipos de trabajos.

e Como actividad de refuerzo permita que los estuesarescojan una

tematica para que puedan concentrase de mejor.forma
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ANEXOS

Anexo N°1

UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFARO DE MANABI”
EXTENSION EN EL CARMEN

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

FICHA DE OBSERVACION DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE BASI CA
MEDIA DE LA ESCUELA VESTA CEVALLOS DEL CANTON
BOLIVAR.

OBJETIVO: Determinar la incidencia de las planificacionesriculares en el
aprendizaje de los estudiantes de la escuela \Gestallos, periodo lectivo 2016-
2017.

OBSERVACIONES

[3)
) a S
N° s |E |~n8| 8
E |3 |2§|5S
o — S
OPCIONES 5 |2 |8°|z
O
1 Presenta angustia o rechazo hacia los temas g tiegka
area de lengua vy literatura.
5 Es ordenado y coherente con los trabajos acadénhétios
area.
3 Se interesa por encontrar y mejorar erroegs sy

caligrafia y ortografia.

4 |Presenta problemas de lectura.

Compara los temas del area con el medio en e| que

5 habita.

6 Presenta tareas a tiempo y con las exigenciasagje |
mismas tienen.

7 InteractGa y participa con los deméas compafieroadem

relacionados a la materia.

8 |Muestra sentimientos de incapacidad frente a |@maat

9 [Muestra sentimientos de temor hacia el docente.

Muestra interés y se preocupa por sus calificasiem|

10 sus diferentes parametros.




ANEXO N°2

UNIVERSIDAD LAICA "ELOY ALFARO DE MANABI”
@ EXTENSION EN EL CARMEN

[S¥% . FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DE BASICA MEDIA DE LA
ESCUELA VESTA CEVALLOS DEL CANTON BOLIVAR.

OBJETIVO: Determinar la incidencia de las planificacionesriculares en el
aprendizaje de los estudiantes de la escuela \Gestallos, periodo lectivo 2016-
2017

OBSERVACIONES

[3)
o |2 |5
N° s [E | n3|8
E |8 |25|S
(4] — S| 2
OPCIONES 5 |2 |8°|z
O
1 Realiza o0 asiste a reuniones del area para togwste

relacionados a las planificaciones.

Prioriza la reflexion y el pensamiento cdticas
2 |como la aplicacion del conocimiento sobre| el
aprendizaje memoristico en las planificaciones.

Propone situaciones de aprendizaje que exijandatgu

3 en marcha de procesos cognitivos diversos endasgll

4 Plantea metodolégicamente en base a situacior
problemas del medio en sus planificaciones.

5 Potencia la investigacigrara desarrollar e implemen
temas relevantes al area de lengua.

6 Potencia la lectura y tratamiento de la informacidmo
estrategia de aprendizaje.

7 Potencia un buen clima escolar, la cooperacid

colaboracion.

8 [Diversifica los materiales curriculares.

Cumple con los objetivos planteados en cada clg
modulo escolar en relacion al tiempo establecido.

Replanifica cuando los estudiantes no logran| los

10 aprendizajes requeridos.

ANEXO N°3



UNIVERSIDAD LAICA "ELOY ALFARO DE MANABI”
@ EXTENSION EN EL CARMEN

/=% FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVISTA DIRIGIDA A LA RECTORA DE LA ESCUELA VES TA
CEVALLOS DEL CANTON BOLIVAR.

OBJETIVO: Determinar la incidencia de las planificacionesriculares en el
aprendizaje de los estudiantes de la escuela \Gestallos, periodo lectivo 2016-
2017.

Entrevistado(a):
Funcion:

Fecha Investigadora: Diana Yolanda Zambrano Zambrano

1. ¢Qué importancia tienen las planificaciones en pr@so educativo?

2. ¢Se estan cumpliendo los objetivos estipulados pefr ministerio en el area de lengua y
literatura?

3. ¢El rendimiento académico se ve influido por lo quee estipula en las planificaciones?

4. ¢Existe control en las planificaciones conjuntamestcon los objetivos de las mismas™?

5. ¢Qué acciones considera usted que se deben realizsara mejorar todo el proceso
educativo en el area de lengua?




