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1. INTRODUCTION

From the era of globalization, there are many ateaishave changed to go
hand in hand with social and economic developmbat governs the global
agenda. Since this process requires interactiondaet individuals, it is essential
to master a universal language that allows gueaBedecisive events of the

present and the future.

English is the common pathway for the meeting oftucas in the
necessities, especially economic, and for thens meacessary to include in the
preparation not only of people engaged in businegmlitics, but in the lives of
ordinary citizens. To the Spanish-speaking commuiihglish is conceived only
as a school subject and not as a second languagellbws the assimilation of

other communities and the chance to meet othéudias.

In this study the problem arises as motivationtudents to learn English.
Through measuring instruments are expected to khmow low levels of

motivation affect the development of language skill

At the first chapter the reader will delve into tmetions of proper
motivation levels , causes and the role of thelteaas a resource in the process
of teaching - learning , addressing these issutdead the teacher to determine
the extent Motivational students are the startiogifpto adapt their curriculum
more accurately in its class. At the second chajateghe effective treatment of
each language skill development will, from a mettlodical point of view, with a
brief review of some shortcomings in teaching styathin them. In addition,
internal and external aspects involved in builddagh language skill through new

techniques and practices will be described.

With the results to be obtained is to develop dulideol for the English
teacher where each language activities and elenoénl® locality in accordance

with the prior knowledge of students detailing rostent skills.
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As qualified teachers and future researchers cendite importance of
expanding the teaching skills for optimal teachiegmning process that can /
young no longer considered English as a subjecta$ut ticket to discovering the

world without communication barriers.
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2. PROBLEM
2.1. Contexts
2.1.1. Macro Context.

According to (Education First , 2012) English Peadncy Index- Education
First', the English level is low in Latin America. Argérd is the only country in
Latin America with a moderate level of English. Theracy rate of the country is
higher than the regional average (97% compared 8@tB %) and the schooling
years average (15.1 years) is also higher thametipenal average (13.1 years).
However, the global economic instability has haredezducational development,
and it has prevented invest increase over timadtition, due to the high number
of students who are repeating both primary andretarny school, along with the
high school dropout, Latin America will not achiee levels of English wich are
found in Europe. All of these things above havevented the linguistic skills
development of Latino American students, limitihgr to obtain an appropriate

level of language, and affecting their motivation.
2.1.2. Mid Context

The English Proficiency Index- Education First salgat Ecuador is the
weakest country in Latin America in language edoocatwith an English level
that barely exceeds the lowest EPI measured by (®UON FIRST, 2012).
According to the 2013 ranking, Ecuador is rankegasition 43 of 52 countries.
That places the country in a very low level. Thespartly explained by the
importance of the Spanish language in the area [@higuage allows continental

trade, diplomacy and travel, decreasing the matwmab learn English.

The National Secretary of College Education, Sa&endechnology and

Innovation (SENESCYT) has presented the resultthef English level in the

1 . ) )

English Proficiency Index ( EPI) is a report that attempts to measure the average level of English among adults in 52
countries. It is performed by EF (EducationFirst), a global language training, and they obtain their findings by collecting
data from English assessments available in internet free of charge. Retrieved in www.ef.cr/epi/south-america
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country. According to Maria Isabel Cruz, secretafyhe institution, the average
Is 13/20 and teachers have an initial level of hgl

The overall average grade of English as a subjetihe Tenth Year and Senior
students in Ecuador is 13/20. This situation pototgshe poor development of

linguistic skills in this country.

To Susana Cabeza de Vaca — head director of theighul Commission in the
country, there is a gap between language learmdgsehools located in big cities

and the ones in smaller cities in provinces.
2.1.3. Micro Context

Chone is an important city in the province of Manathere are about 20
schools, most of them with more than 25 years sgrthe society. They include
general basic education (EGB) and High School inerge, Specialty and
Technical. It will be implemented a Unified GeneBalccalaureate for the coming
years, and it has to be adopted by all the schmaiisnwide. “Dr. Gonzalo Abad
Grijalva" Public High School is located in Chonaedahas been working 42 years

for this community.

It has approximately 700 students and a range etialist teachers in
different educational fields. It provides two levadf education: General Basic
Education and High School with three specialtiese@istry -Biology, Physics -
Mathematics and Social Studies, all framed in #w regulations in Ecuador.

There are four teachers of English (where the probis raised) within the
Language and Literature area. The research wasddan the Ninth Year classes

which have 130 students average.

This study looks for options to improve the atmasehin the class, and to
improve the interaction between students and teachre order to increase

motivation and the language skills development.

17



2.2.Problem Statement

How does the English learning students’ motivatsdndy influence their

English language skills development?
2.3.Problem Delimitation
Field: Education.
Area: English.
Aspects Levels of Motivation - Development of LanguagellSk

Problem: The Low level of English learning students’ mation influences their

English language skills development

Space Delimitation "Dr. Gonzalo Abad Grijalva"™ Public High School the

Canton Chone.
Time Delimitation: 2013-2014 School Year

2.4. Research Questions
* What are the levels of motivation of students & @th year of "Dr. Gonzalo
Abad Grijalva " Public High School?
* What is the importance of motivation for learningglsh?
* How to develop language skills?

* What strategies are used to develop language3kills

18



3. JUSTIFICATION
According to the new educational guidelines requeets, English language
learning from an early age seeks to promote quatitycation where the students
are active participants in their own process. lis ttontext, the New Model of
Educational Management issued by the Ministry ofudadion of Ecuador
commits the modern teacher to be a creative priofesiswith measurable results
that guarantee the students’ knowledge developmé&his project become
important and interesting for those professiondt® want to have a source of
information that allows them to know the possibluses of demotivation by
English in their students, and gives them sevediniques and methods adapted

in order to enhance the teaching-learning process.

This research supports its validity on the ULEANYgssion and vision that say
the learning platform is an academic, scientifeghinological, and humanistic
teaching, with moral and ethical foundation, whistrongly contribute to
improving the living conditions of Manabi and Ecoad

The theme is original because such study has rest developed before in “Dr.
Gonzalo Abad Grijalva" Public High School. It issal feasible as it has the
support of the school, and the ability and res@im@ethe researchers who are

aimed to reach the goal.

Furthermore, another aim is to directly benefit tNiyear students, who are to
achieve a high level of English communication, depmg skills that will make

them feel more motivated and excited by learningligh as a foreign language.

Finally, as they are future teachers, this rese@&ch source of interest to the
researchers because they have to develop the d@afjer of human skills the
students have to achieve their maximum potentidl tanfeel more involved in

their own learning.

19



4. OBJECTIVES

4.1.General Objective

To determine the level of the Ninth year studemtsitivation of "Dr.
Gonzalo Abad Grijalva" Public High School throughbservation of the English

lessons in order to develop language skills.

4.2.Specific Objectives

= To apply the research instruments to the studentsetasure their motivation
to learn English.

= To observe the 9th year English teachers to deterrtheir teaching style
applied to language skills development.

= To analyze the techniques and methodology usethdyeiachers to develop
language skills.

» To investigate new techniques for developing lagguskills.

20



CHAPTER |

5. LITERATURE REVIEW
5.1. MOTIVATION LEVELS OF ENGLISH IN TEACHING
LEARNIGN PROCESS

5.1.1. Learning a foreign lanquage

According to the definition given by the author (NOZ, 2002) p.12 "the
FL (foreign language) learning is related to thedsd language and has no
presence in the student's community. ( ... )" Melilev(GLASS & SELINKER,
1994) define learning a foreign language "as a mative language that is being

learned in the context of the learnéer "

Acquiring a different language always brings doukkether its application
is possible within the cultural environment whetasi taught. When a foreign
language is not used within the family or soci&traction, learning loses strength
and is only limited to obey numerical rating paréeng where lowest study level

required is found.

In contrast, useful learning is a source of motorat Motivation leads
students develop their language skills beyond tlasscoom. To do this, the
curricula should contain both attractive and rdakectives about new language

interference in student’s culture.

Reinforcing the above, (GARDNER, 1985) (cited iraB& Caballero et al
2001) says: "attitude is like an evaluative reactimwvards a social objective, that
is, how a person values the learned languagesstitutional and natural settings

and how he or she values the speakers of thesedgag"

The importance given to the acquisition of one arenlanguages can

significantly change the criteria of a person wilearhs them, to look their

2 Ana Alfranca Calavia, Master Ending investigation “La desmotivacion en la asignatura de inglés de 4° ESO (“Educacion
de Secundaria obligatoria” Zaragoza, Espafia. 2012. p.12. Accesed:
http://reunir.unir.net/bitstream/handle/123456789/558/Alfranca.Ana.pdf?sequence=1
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usefulness from other perspective and to use therdewelop attitudes that
integrate individuals from different societies ltedh under the same level of

communication.

5.1.2. Levels of motivation in education

Before delving into levels, it is important to knosefinition, types and

factors of motivation in education.

According (VALENZUELA, 1999) p. 106: motivation “ithe set of states
and internal processes of the person that awakeageaand keep an activity”.
The motivation does not only incite interest inh@rs span of time; this process
must be prepared to continue until learning is detepy fulfilled. This reason is
why motivation has not to be taken as an insigaificcesource or as a waste of

time in students’ learning progress.

Motivation consists of several steps needed tderbie learner in mastering
new knowledge and reinforce the already learned ®oebetter understand its
nature, (SANTROCK, 2002) p.155 proposes three bagictoaches regarding the
motivation: behavioral, humanistic and cognitiveheT author states that
behavioral motivation is related to the benefitsirthe interest generated by the
learner through it. The humanist motivation empesithe development of
individuals through their mental abilities, and oiiye motivation highlights the

extent of thought.

Types of Motivation

The following types of motivation affect people ei@ag either by profit or
prejudice. Wrong attitudes of a teacher can leagsistance to the enrichment of

the intellect.

v" Negative, with these aspects:

a) Physical: physical punishment, denial of lunciheaess.
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b) Psychological: harsh words, pursuit, war of nsyvecorn, and
ridicule.

c) Moral: intimidation, threats, rebukes, public hliation, reproach.

v Positive of two kinds:
a) Intrinsic: positive interest in the material lfsas a field of study
and work.
b) Extrinsic: resulting interest, not the materidakelf, but the
advantages offered by it, or the teacher who tesadheor the

method the teacher follows, or the group of stuslént

When the motivation is negative not only alienatée student of
knowledge, but it creates a hostile environmernit ¢ha trigger personal conflicts

and total rejection by the student to his/her teach

When motivation creates a positive atmospherenduces trust between
teachers, students and applied teaching style. Tfeuglassroom is no longer a

boring and difficult area, but it is a powerful wikarning place.
Among the main factors of motivation, the followiage found:

a) The teacher's personality, his/her physical gmes, voice, ease,
naturalness and elegance of expression , dynamestthyusiasm for the subject,
his/her good humor and friendliness along withHes/strength and confidence.
The interest that the teacher offers to his/hedestts’ difficulties, problems and
progress is also important as a motivation factortfie group and individually.
Finally the teacher needs a dynamic personalitygsstive and stimulating, with

pronounced characteristics of democratic leadership

3The types of motivation present in this research were taken from the document entitled "Motivation of Learning", the
author's name and date of publication were not important, but the information found is relevant. Acceded:
http://www.herrikoa.net/PDF/ESTUDIO%20(Motivacion%20del%20aprendizaje).pdf
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b) The materials used in the classes, maps, walitghfilms, videos, and
software. In short, everything that makes the issieee concrete, intuitive and

interesting.

c) The method and techniques employed by the teadaeilitated
discussion, workshops, competitions, games, ragsplproject organization and
execution, exhibitions, trips to observe and colldata, laboratory experiments,

etc.*

Motivation Levels

The dimension of motivation within the educationahvironment is
undoubtedly a major factor and widely associateth \the failure or success in
the acquisition of knowledge. According to (DORNYEL1994) cited in
(ALFRANCA, 2012) p.38 "there are three motivatiavels: language, learner

and learning situation”

Once these three levels are known, the languagevém according to its
evolution over time. That is, how the languagelskire structured, and whether
they are highly compatible with the learner's fiesiguage or they differ from it.
This makes students find the first obstacle to vstdad the new language, e.g.: it
is easier for a Spanish native speaker to lealiantdecause both languages have
linguistic similarities than to learn Mandarin basa it consists of complex literal

symbols and the writing is oriented vertically.

The students’ level is more than just a situatibbnis the way they are
involved in the teaching-learning process using thigilities and their willingness
to have an effect on the motivation to acquire & tenguage, not only as a

subject but as a useful tool at some point in tiess.

4Motivation factors a, b and c present in this study were extracted from the document entitled “Motivacién del
Aprendizaje”, there is not the author's name and date of publication, but the information is relevant to the topic.
Acceded:
http://www.herrikoa.net/PDF/ESTUDIO%20(Motivacion%20del%20aprendizaje).pdfhttp://www.herrikoa.net/PDF/ESTUD
10%20(Motivacion%20del%20aprendizaje).pdf
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Finally the level of learning situation, merely tkempendium includes
motivational resources of the teaching themselvedetter terms, are external
agents without being controlled by the studenthdly influence the way in facing
the challenge of communicating in another languagyeh as materials, the

teacher, and the learning environment shared witérondividuals.

Encouragement and motivation.

Ignorance or lack of knowing the objectives in eatdss makes students
give wrong answers to questions of why and whatetbimg is learned, and what

is far more damaging, they do not find the motmatio attainment knowledge .

The teaching methods and new technologies arerripbssibilities for the
teacher to activate its mechanisms of creativitgd amary the stimuli,
activities and learning situations as often as eaatient or group need. To
change activity, involve, ask, do practices or eises, change the group
or place, etc. Help capture the interest or improaee.(MARTINEZ &
SANCHEZ)

Motivation will always be associated with a stinmilthat interests the
student to perform educational activities withindamoutside the learning
environment. But, the teacher must be careful asdréive in establishing that the
greatest reward in learning is the use of it antdthe small prizes like candy or
grades that are usually the most popular resout@esncourage students to
participate in certain tasks. When purposes argaeti through motivation this is
reinforced by the satisfaction of supplying the chder knowledge, and the
students are able to self-motivate and increase ¢bgnitive ability to empower

their own learning.
5.1.3. Causes of lack of motivation to learn English

To determine which features have a hook on the ¢diakotivation to learn

English, it is necessary to evaluate the placerigiro(culture) of the learner and
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the learning environment that presents this infb&ct According to (BROWN,
1989) (cited in (ALFRANCA, 2012)) p.34 "learningfareign language always
means learning a second culture to some degree,ifeyeu never step actually in

a foreign country where they speak the language”

Modern students are very close to the global tefenanications as social
networks, but far from English-speaking countri€sey express problems with
English, and feel uncomfortable about expanding iather cultures due to
language barriers of ignorance. The lack of mindtwd presses the actual
English ability that a person has. This creategydat or boredom even from

before the beginning of the learning process.

But the external components that affect motivatimhearn English cannot

be isolated. In many cases they are more harmdul tinain limitations.

An inappropriate teaching style that does not rtee=basic students’ needs,
curricula without creative elements, minimal or essive use of teaching
resources and a poor learning environment as nanais, unsuitable climate,
poor lighting and confined space with sound digtarproblems make this kind of

a real foreign language a straitjacket.

High school education is presented as endless desidiailure when
English teachers and lawmakers spent years tryingplve it. Most high
school students end up feeling unable to speakigbngiith a native despite
all the years that the curriculum (...) set spemtl@arning.(CARMONA,
2011)p.1

These situations resulted in the implementation Bflengthening Project
in Ecuador which seeks to set this language tegchina way that all its
professional clusters count with an adjustable guwd their educational space,
more identified with linguistic reality of both telaers and students and

evaluations subjected to various corrections ttasuseliability.
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5.1.4. Meaningful learning.

Meaningful learning is the one where the knowledgarned can be
incorporated to what the person already knows.chieae this, a series of
intellectual activities are needed, e.g.: the acoonmations, which are just
look at the new concept or object from what you eady
know.(WOOLFORLK, 1990)p.18.

The prodigious human mind is able to generate kadgé through adapting
new items. Meaningful learning is a situation wharstudent learns from prior
knowledge from his/her own language (Spanish), rtotleer language that has

assonance such as English language.

According to(SCHUCKERMITH, 1987) "Methodological rategies are
executive processes chosen to coordinate and ineplethme skills. They are
related to meaningful learning and learning to nearin order to have a
meaningful learning, the person who studies a goréanguage should establish
why it is necessary, how and when it will be usad what resources are needed

to learn it.

(PIAGET, 1948)emphasizes that learning comes fita@et different stages:
Assimilation , which is the understanding of nevoktedge and prior knowledge,
Accommodation, which is the vision or criterion tltgaves the new knowledge
based on prior knowledge and, Balance, which is uhderstanding between

assimilation and accommodation.

According to(AUSUBEL) (cited by(COBA, 2009), p.12€arning can be
significant to a greater or lesser degree. Meaunintgarning is retained by
comprehensive memory. It can be used in right masnamd situations becoming

functional learning"

When learning is understood, it becomes part oémp@al knowledge in

memory and it is not only used for a particulauaiton. It is used to analyze,
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synthesize, break and even dismiss other questibdsferent times of learning.
For example, when the skill of writing is strengtked through the writing of
ordinal and cardinal numbers, the student is not @arning to write words but
to use numbers correctly according to their classibn. At the present time,
these activities -where two or more skills interte4 exercise the quick thinking
of the students and help them to meet the objextofethe class. They allow
English development and favor other subjects asundhtSciences reinforced
through a project in English (to increase the votaty) on different recycling

stages.

5.1.5. The teacher's role

English teacher is the most valuable part of thgliEh teaching and
learning process. The students’ host depends on thlhateacher gives through
this different language. The Project for Strengthgnhe Teaching of English as a
Foreign Language is seen as a main axis, and irenstudents to acquire the
language to give practical use through curriculgsdating, professional
development and teachers’ training improvement.d @tepared at a professional
level is not enough for a foreign language teaddershe must be able to attract a
new culture to his/her students through creativé @mderstandable elements to

increase their chances of holistic communication.

To motivate the student, the teacher should craateterest, maintain and

achieve anticipated succeed not only within thenlieg environment.

The following list is a compendium of suggestionke t author
(THYBERGDE) about how to motivate students to leaforeign language:

1. "Set goals for students. Develop learning obyestifor the class group

and allow individuals to set some personal goals. "

The lesson plan for each class should be as aecasgtossible so that only

necessary teaching elements used in each learhjagtioe. Moreover, each step
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or activity should be evaluated in order to strbegt the weak points and
encourage students based on their achievements.

2. "Use visual aids in the classroom. Working wittextbook only can be
tedious and daunting for students, so you can ramesmore lively

teaching tactics".

Graphics, cartoons, music videos, magazines, p[gstabels and other
visuals aids can be used to illustrate vocabulacyions, processes, times and
grammatical structures. This feature is very usefhien the teacher cannot be

implied verbally or when the topic is complex.

3. "Encourage interaction and fellowship in thesstaom by conducting

games and exercises that require communicationgeetthe students.”

By grouping students the teacher creates a podémmning environment.
He/she can adapt puns, complete songs with liggeaxercises or contests framed
on respect and cooperation and strengthening dstudeho are integrated to
provide learning another language skills greatdermxthan those that work in

isolation. These techniques are mostly used fadyrtive skills.

4. "Use small rewards as positive reinforcementphiargress in learning

and good behaviot"

Students find very rewarding to have a reward lfi@irtachievements. The
most used rewards are candies, small items and goaes. Another way to
encourage them is to give them a short periodnoé tbefore completing the class
to interact, you can add music based on your peatas (better if it's in English),
or showing videos. None of these rewards shoulddristudent activities located

in nearby areas.

5 The information quoted in paragraphs 1, 2, 3 and 4 are published with the name of the respective author
but not reflected the year of publication.
Information  extracted from: http://www.ehowenespanol.com/motivar-estudiantes-aprender-ingles-

como 41046/
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Summarizing the previous discussion, before thehtrabegins the process
of teaching, he/she should share with his/her stisdéhe goals and benefits that
will bring the issue to be addressed as a spedkefareign language. Without a
clear horizon, students will only be limited toltal/ uncertain instructions and
overcome mistakes, many of them very importantadrbated but are obviated
resulting in a bigger gap between learning andewthing English.

Most of the gained knowledge is absorbed throughetyes, and for those
who enjoy this sense it is always attractive leagnby pictures, illustrations,
videos and other elements. The English teachersnibede resources as they are

very useful, particularly in vocabulary development

The atmosphere of brotherhood among the membeasct#ssroom is also
very important. It helps choose group work actestthat demand more effort or
more difficult for students to feel comfortable asdpported by each other in

order to face these tasks.

The advantage of this resource is that it is ohgpeasure for students of
any age because this allows interaction and stnengtfriendship bonds between

peers.

A striking way to develop language skills is to jpidthe activities as often
as possible to current trends, by age of studéntists, songs, movies , series, the
latest versions of telecommunications equipmergthitmm and many others , are
part of everyday life and generate interest instuelent and for expressing tastes,

preferences , experiences , ideas and opinions.

Finally, creativity is what gives master like oslike in learning English; it
needs to implement all the charisma and agilityhwithich it has the sole
objective that the student be attracted to a waofidoossibilities as the one
provided by knowing this foreign language. It caa hchieved by taking
advantage of the positive aspects of the persgndiié energy of the students and

their preparation and professional experience.
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5.2.LANGUAGE SKILLS DEVELOPMENT.
5.2.1. Linguistic Skills

Learning another language means nothing unlessngle& cognitive skill
involved in turn other micro — skills is acquiredt only linguistic nature —
discriminating sounds in the spoken chain, undedstey the relationship
between the various parts of speech or discouesegnizing the decisive
role of accent or what Halliday calls the "sociantext of language”
(referring, participants, roles they play, etc.JQRINGUEZ, 2008) p.8.

During the development of language skills in foreitanguages, the
strengthening of other cognitive and communicask#ls that positively affect
social interaction can be achieved. But for eacls@e learning happens in
different circumstances and motivated by differageds. Although, curricular
objectives are established based on study cyaes]sl of progress are always

subject variations due to age, behavior and cuttieach individual.

English Language skills are categorized into fowwugs, but their teaching
should be done in an integrated manner since theyngertwined and pass the
receptive to the productive skills. According toQREZ, 2002) (cited by
(DOMINGUEZ, 2008) p.9, "teaching a native languaephasizes reading and
writing skills, unlike teaching foreign languagesnmhasizes speaking and
listening skills." In practice, teachers often eeously set aside each skill
through prepared class entirely with a single #gtigr a single communication
objective (as in the case of doctors who only fomaseading to handle imported
texts and drugs) and also falling into monotony clhcreates an abyss and
weakens the communicative development of theiresitsl

Sequence of Skills

Sequence of language skills is due to the sportaéi communication

between people:
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In real life we do not use language skills in angew - certainly not in the
order they often appear in the books: listeningpeaking - reading -
writing. We use the skills how and when requirer Eoample, we see an
ad in the paper (a job or a holiday), we can thléua it with someone or
write a letter about it. (BYRNE, Teaching Writingilss, 1996) p.99.

The English textbooks or activities to develop camination skills try to
represent —as accurate as possible- everydayitlifaisns like asking for the list
of prices in a market or request an address bypviatlg conversation patterns.
This type of example shows that to ask logicallyhi® person who is holding the
conversation, you need to hear the question torgena response; this is where it

is found that the skills are and will always beéd together.

(BROWN, marcoele - Revista Didactica Espafiol Lenguaranjera, 2001)
Cited by (DOMINGUEZ, 2008) p.9 shows the followinigrms of skills

integration:

* When the foreign language is used as a means tligtisn to teach
several subjects;

« When teaching with a very specific purpose ( arernsive course for
senior high school students in which they have éocome familiar with
certain types of texts ) ;

* On teaching based on "projects” to be performestbgents in groups;

*  When samples of L2 (second language) are presenteday that creates
a sense of suspense in the student, who looksriiee motivated ("the
episo de hypothesis") and, finally,

* In the so-called task-based approach.

It is not recommended to group teaching skills bseayou can create a
mental barrier in the student, instead of the irstgn of them makes the gap
between them and gets short and creates a logiqgakace of use and response.
It is advisable that the lessons should be prepayestrengthen the skills by
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standing out one at a time but without leaving thé& others. In the following
example listening skill (Listening) is combined kwia bit of writing (Writing):
Listen to a song in English, try to memorize thebgein the present tense and

then write them down.

Sequencing lesson components

For lessons where there will be a substantial farusanguage study (e.g.
grammar, lexis, function), one straightforward wayo think of parts (or
‘stages) of a lesson as ‘building brick’ compongpising features from the
learning diagram we looked at in the previous seg¢ti We can build
different lessons by putting the bricks togethevamious sequences. In the
first stage, the learners get to see or hear exagdfllanguages being used
(maybe in reading text or by listening to a recogi Clarification refers to
a lesson stage in which the learners focus in pie@e of language, to see it,
think about it and understand it, to become muckarer on its form,
meaning and use. It can be done in a variety demiit ways. (....)
(SCRIVENER, 2009) p.115-116.

5.2.2. Importance of developing language skills

Knowing any language involves two aspects, expkobwledge of
the language and the ability to use it properlye Thst relates to the
functioning of language, which falls within the dam of descriptive
linguistics, the second is the intuitive knowledtfeat allows you to
produce native correct messages and recognizes avisentence is well
constructed and adapted to its context. (CRADLB120

The importance of knowing a foreign language thioagyood development
of its language skills lays in the value the spedajkee to it. The "how to use it" is
preceded by the mastery or knowledge of the langutsglf , its structures, its
grammar, tenses, slang, and other components tlakie ngrammatical and

idiomatic English. Moreover, the way it is applietitails more than simply
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managing a grammatical structure correctly pos#tbrwithin the received
message to generate an appropriate response.

It is known that English —unlike Spanish- is a laage that its
understanding is contextual, not literal. This & treason why the good
development of skills is vital to interpret the mem of the message and to help
the flow of communication. A clear example of misipretation occurs when
there are similar words when pronouncing but déifiérin meaning. In that case
who has low levels of listening skill ( Listeningan easily confuse "angry" with
"hungry" or "bag" with "bad". These errors woulcese unimportant, but it can
result in a failed and choppy communication. Inagfion to what is expected by

fluency which is one of every foreign language h&ag goals.

5.2.3. Receptive Skills.

Receptive skills have the function of presenting itheas and thoughts of
the person with whom you are exchanging informatibime understanding and

comprehension should be as crisp, clear and stfarglard as possible.

According to (GUERRA, 2010) p.37 "language is tgmbolic instrument
by which we users modify our environment to acdess particular view of it." It
is noteworthy that the development of languagdsslebds to a change in criteria
to make them workable and effective. By its natueeeiving information is an
embedded interpretation process of the person wHstening or watching. A
poor reception or no data can turn a simple questlmout a direction in a total
puzzle. Then, both language proficiency and conteXt English language
consists of two widely studied receptive skills tineir definition, teaching

methods, functions and applications. Below is aalyais of each:

a. Listening

In many foreign language learners Listening camesgnt the most complex

skill to develop because it is required to master ear —habituated to the
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listener's native language sounds- and adaptathier phonemes, rhythms, tones

and other auditory components of the communication.

Of the two functions the sense of hearing can perfehear or listen- the
second is more regarding for language teachiifige first function is
essential for the second to take place. In othedsyo ear perceive sounds '
(DRAE) is a prerequisite for ' pay attention to wiyau hear ' (DRAE).
(DOMINGUEZ, 2008) p.26

To exercise the hearing is not limited to captueamngless sounds , it is a
mind-body process because what you hear is transfbrfrom one criterion to
another. In some situations, strengthening skdldased on the needs of the
learner, but if the goal is to achieve a compreivensnastery of language,

listening becomes one of the most requested t@do s

One interesting thing about Listening within theesgthening of language
skills is what (TADEO, 2010) states: "many aspehbts facilitate or hinder the
process of hearing in understanding influence aigorlanguage comprehension.
Furthermore, the process requires certain subgdivd objective conditions”.
The author mentioned above also emphasizes areds asu memory, social,
generational status, and vocabulary, among otteexplain adequately listening.
The breadth of vocabulary that students have besantol of empowerment
language since serves a real and effective commumic The process of
memorizing sounds and retention stages throught slod long term, and
depending on how they handle the information indnim is possible that new
sounds are continually welcomed when in this infation, is the meaning of

learning based on a necessity.

The following chart shows that the process of fistg shares similar

characteristics with nearly all langua@es

® Picture acceded: http://pebblepad.co.uk/eportfolio/dyson/mattdyson/files/file41107.html
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Picture 1. Hurier Listening Process lllustration

In social interaction, listening is not always adatgly treated in the
classroom where the scripts are prepared rigidly $pecific activity, subtracting

all the elements naturally inherent in a spontas@mnversation.

Listening English as a foreign language

Learning how to listen a popular language like Estgis a different process
for each student. According to (UR, 1997) “some easp of listening
comprehension are easier for the foreign-languagenér than others. Most
learners need intensive practice in some skills aedn to pick up others
intuitively”. Sound variations are common in spokanguage and tend to confuse

students with minimal level of ear adaptation t@mémes. To counter this, the
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teacher should help his/her students to recogrieeé weaknesses and try to
exercise it properly by hearing the exact frequeteyachieve positive results

without generating boredom or pressure.

The difficulties faced by students in the developtref Listening are linked
not only to their ability to learn but to areastthffect their social, emotional state
and other relevant to this process. The followisg biven by (UR, 1997) p.11-
20, contains common problems to develop listenkiligs

* Hearing the sounds

Many students find consonant-clusters particuldifficult to cope with.
They may get the consonants in the wrong orderrifingedparts’ for
‘past’), or omit one of the sounds (‘crips’ forigps’), or hear a vowel that
is not in fact pronounced (‘littel’ for ‘little’) YR, 1997)

The author clarifies this issue with examples o fsbudents can confuse or
ignore letters in pronunciation, as well as lettarthe word that do not participate
in pronunciation (island-island). This aspect isyvienportant to correct to avoid

changing the meaning of what they hear.
» Understanding intonation and stress.

According to (UR, 1997) “The rhythm of speech isdxh on these ‘tones’
and to a lesser extent on other minor stressesinégening lightened syllables

may be pronounced very fast so as not to breakllgtm”

Tones, rhythms and accents in English languagditiegent, in most cases,
with those used in the Spanish language. Spanisstigns are usually perceived
with a strong emphasis on the question words, Bgnge viven ellos? While in
English the stress is most noticeable in the veflibe question: Where do they

live?
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» Copy, redundancy and “noise”

According to (UR, 1997) “When listening to someapeaking, we usually
have to put up with a certain amount of “noise”’m&oworks may be drowned by

outside interference, others indistinctly pronowutice

In the early stages of learning, students haveofty@rtunity to exercise
their listening skill with minimal interference, bin real situations, hearing is
subject to multiple noises that they have to gedug\n interesting way to fight
this problem is to gradually include certain souraisd focus students on

capturing only the parts they need to hear.

* Predicting

According to (UR, 1997), “Predicting is difficulof the foreign-language
learner for various reasons. Intonation and spa#igrns play an important part in

supplying ground for certain kinds of expectations”

Prediction is a helpful tool to reassert the pregnee understanding of a
conversation. It's not easy to strengthen it dugagy stages in the teaching and
learning process. To achieve this it is essentialark over the above-mentioned
as the accent or intonation because through tihesstident is placed correctly in

listener-speaker interaction.

» Understanding colloquial vocabulary

According to (UR, 1997) “The learner also needsktmw that certain
expressions are common in colloquial English andenor less taboo in formal
style” Each country or region develops linguistiereents themselves. At the
present time English learning books include slaogfamiliarize students to
popular phrases or words in informal conversatidvisen working with texts that

do not include them, the teacher must adapt ibag &s the subject matter allows.
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» Fatigue

According to (UR, 1997) “The effects of fatigue yam great deal,
depending on how hard the learner needs to coratergnd on his ability to do so
for long periods” Both mental and physical fatigcen appear when listening
tasks require huge efforts to achieve excelletgriag skills. It is not advisable to
have the students —who are beginning to learn gukegie- listen for long periods
of classes in any language skills. Whole classedbegprogrammed with this skill
but considering different types of readings andvais and even taking short
breaks to clear mental work derived from the preaddearning.

» Understanding different accents.

According to (UR, 1997) “We must remember also thatEnglish many of
our students will need to understand may very well be spoken in a native
accent at all” Emphasis is often compared betwedisB English and American
English. The pronunciation of the former is consedemore enriched and pure,
while the second has the characteristic of beirggefa It is complex to teach
accent levels. This may come spontaneously withritieduction of the speaker

in different cultures that practice the language.

Listening Task Development

Like the other language skills Listening tasks nmalsty a goal or a reason
to carry them. In accordance with (UR, 1997) p.a2S a general rule, listening
exercises are most effective if they are constdumend a task. That is to say, the
students are required to do something in respomsghiit they hear that will

demonstrate their understanding”.

Students often tend to ask the reason to do awitgctinis means that the
teacher did not meet an important phase befors.ciestablishing the purpose of
the task leads students directly to the targetawitlspace to rambling and poor

use of resources and time.
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English listening tasks acquire some informalityewhthe students can
choose the work material like listening to a roekd.

Pre-set purposes

In the hearing process in real circumstances pelgiEn for information

beyond linguistic perceptions that this implies.

In real life when we listen to someone talking wavén a definite non-
linguistic reason for doing so. In the classroore tfenuine reason for
listening is purely linguistic (to improve the samds’ listening skills), and a
non-linguistic purpose has to be consciously sageosed in the form of a
task (UR, 1997) p.26.

Students can receive the purpose of listening tatulne teacher prepares
for class, but it is expected something more thesh pearing. Listening activities
always have more than one objective, in this cagerned to the adaptability of

English phonemes heard and formulate a resporiseiwith what is received.

Learner and Ongoing -response

As we discussed in the previous item, each listeractivity needs a
response that requires work material, but dueddabk of spontaneity in them, it

Is complex to create an environment where respaargeslose to reality.

The task also provides a framework for immediaspoase by the listener.
Intermittent listener-responses also have the effebreaking up the heard
discourse into ‘gobbets’, more naturally and eap#yceived and absorbed

than long stretches of unbroken speech (UR, 1928 p

The students’ responses are mostly set around etkibobks or in the
examples that the teacher applies in each actiVitys only helps students to
depend on formats and not to develop naturalnesejng the listening skill
strengthening into a phrase repetition withoutdisgc goals.
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Motivation

Motivation in Listening activities is almost impdsie to achieve when the
teacher does not include elements that lead stsidenthe expected results,
without exposing them to extensive periods of timecomplex and boring

readings.

According to (UR, 1997) p. 27 “it is much morddresting to respond
actively to something that to listen passively; anaell-constructed task can be
fun as well as learning-effective, for an elemehtpoazzle-solving or game-

playing is easily built in”

Regardless of the age or level of study of fordemguage students, the
educational games are well received resources becdney make flexible and

synthesize the required responses in the tasksyigirg a fun time.

A motivated group of students is the main hub fetodating the success
inside and outside the classroom in strengthenhwy listening skill. Their
language needing cannot be clearly establishedbputhe time they find an
interest between learning and usefulness, theyf@ellconnected to improve their

communication skills.

Taking the example of “Our World Through Englishéxtbooks from
Curriculum Reform Project of English CRADLE, theriedy of topics that work
over language skills ranges from personal inforamtmusic, history, geography,
cultures, and others. This form of lesson planritistion shows the student that
listening activities involve all areas of life. tial stage learners do not have to
exceed the topics breadth since tasks must be gilamm the basis of the
vocabulary that they can handle. In line with tippraciation of (UR, 1997) p.27
“in lower-level classes selecting topics is notreach of a problem since the
vocabulary available limits the range to subjectshsas the family, the house,
animals, the body and so on”. Therefore it is rextassary to stack large amounts

of audio material with complex words, but to in@edhem gradually in extent so
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students familiarize with the skill of listeningBYRNE, Repositorio Digital

Universidad Técnica del Norte) (Cited by (TADEO,12) p.22 explains what
types of activities can be implemented in a classroThe author indicates that
extensive listening tasks "would be those that @y a few minutes in a class
and the guiding objective would not be hearing" t®a other hand, the intensive
listening tasks "are made in a class that is detemnonly for listening, and the
main objective would be to develop listening skaisd their subsequent use in
oral practice." The first can be seen as trainorglie ear to tonality, rhythm and
pronunciation of words. Following the findings &8YRNE, Repositorio Digital

Universidad Técnica del Norte) this author segmdistening classes in three

phases:

Pre-text activities function as introduction to the topic that stuiden
will listen and give them an easily predictable miew.

Guided Activities during the hearing: decompose the heard text in

several parts to capture the most relevant ideas.

Post-hearing activities are used to retain meaningful learning that

will be useful later in spontaneous communication.

It is necessary to note that in order to achiegwad acceptance from the
students towards the listening skill, it should &t excessively accumulated
trying to meet the objectives of curriculum plari®pposite to this, the teacher
needs to prioritize the importance of learningisteh and interact like a native

speaker with native speakers.

Listening Resources

In developing listening skills in a foreign langeagn unlimited series of
teaching resources affect portentously. Their pesitive or negative, determines
effectiveness in achieving sustained progress mngonication. The teacher of a

foreign language cannot wait for success in thehieg process - excluding
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learning resources from his/her lesson plans. Atogrto (TADEO, 2010) p.21

“multimedia is a set of visual and auditory tectlugg that support the teaching,
facilitating greater and faster understanding artdrpretation of ideas" Although

each series of texts usually bring CD with recordedpts, it is important to

check that the recording quality is adequate taused with an English accent
because it provides greater clarity in the pronatnan. The list of resources and
techniques is extensive and many of them havenipdidit advantage that they
can be used simultaneously in various types aédisg activities. CD’s players

and projectors are the most popular Ecuadorianaaun@l environments (for its

accessibility) and besides to this, pictures intéxtbooks illustrate the sounds.

Successful development of the Listening skill

To achieve positive results in Listening developtmare not just good
grades in school record. The real success is te haself motivated student who
listens as much information in English as he/she catside the classroom,
without teacher’'s monitoring, as it expressed byR(l1997) p.27 “listening
exercises are meant to train not to test; and éisé fractice is obtained by having

learners do the activity more or less successfathy by having them fail”

The best way to simultaneously evaluate and meativhe student is to
watch the type of activity he/she performs, and twdlaments are to be applied
for correction so they are not interpreted as failout as a cognitive enhancement

tactic of any kind of teaching in the listeninglkki

Simplicity

The simplicity in the work of language skills demgiment should be the
golden rule at the time that teachers plan thesda plan. The exaggerated use of
material does not ensure success in the learnimgeps of students as it requires
an application to the extent that the issue redquitass and good management by

the students. However, because it is a differengldage, doing simple tasks
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allows a clearer understanding without large am®wdftinformation that could

create confusion.

Beware of activities involving too many bits of gapitems of equipment or
separate stages; they may take so long to prepdrsed up that the practice
achieved is just not worth the investment: the @seris not cost-effective,
so to speak (UR, 1997) p.28

Students tend to confuse foreign language clasgbsaw classes, and they

distract their attention from the real learninglgbay have to achieve.

Feedback.

For (UR, 1997) p.28 “students should be given imiatedfeedback on their
performance of the task” Listening skill requirbsttteacher makes the necessary
reinforcements to correct errors at the time thegea To rectify them in later
stages could be a nonsense work, because studagtfave lost the notion of
those mistakes and missed other important infoonathe teacher could only

have captured at the moment the activities wenegoexecuted.

In the same issue, (UR, 1997) states that: “Reaalagwriting assignments,
in contrast, can tolerate delayed teacher — fedédtmaa greater degree”, but not
the other two language skills. Listening and Spsglkdo not require extracting
and translating the ideas in a text, but in thechuhthe person who receives and
transmits the information. It is advisable that tberrections and language
reinforcement do not cover a great deal of word$ examples. To perform this
correction it is enough just to work with the owsucse material, and some extra

elements can be added consequently they help knoielledge.

Importance of Listening

Nowadays society live everyday situations burdengith routines.

Technology and telecommunication equipment sucleisphones, computers,
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television, among others, are commonly used. Fonymaeople it is almost
impossible not to depend on these devices as thay aeach interesting and

useful information for a regular activity developme

People are always communicating. Speaking andirgjeare the most used
forms to interact. To perform these exchangingesyst the human mind is able
to cater to whoever is sending a voice messageewduickly processes the
information to produce a satisfactory answer fan/hier, or for the person with
whom he/she interacts. Given this, it is importandifferentiate between what is
hearing and what is listening. Both words —thouugytare often used to describe

the same action- have different meanings from tine& value.

Active listening is the physical and mental effairned to capture the whole
message, trying to interpret its correct meanihgough verbal and non-
verbal statement made by the issuer. We give fediawhat we think we

understood. It means listening with attention amdcentration to the caller,
which enables us to understand what has been edidtow him/her that

he/she has been well interpretéd.

Once the meaning of listening is known, it is destlthat this is an activity
that carries responsibility to understand the ngssa its best. It is expressed that
the act of communication is performed without distg the reality of it. The true
importance of listening is revealed here, sincer gp@lity in understanding the
message causes interruption to the interaction. flamlisten in turn is to respect
the other person’s opinion, and through that irtiioa we can exchange ideas but

not criteria.

The interaction between people is part of life amithout this there is
simply no social life. To meet others, through censation, opens interesting
universes, lifelong relationships and other expe@s. To communicate orally is
a process that is repeated every day but in noicaste same.

7 Information acceded from: http://www.oocities.org/elcomercial/escucha/cap05.htm
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Listening is definitely one of the best ways totcap knowledge. All kinds
of information are absorbed through the sensesnamtal processing, that must
be accepted or rejected according to the needseolidtener. Listening gives us
many opportunities to expand skills, to learn, tecern opinions, to increase

wisdom and to achieve sustained cultural harmongyranndividuals in a society.
b. Reading

Reading is an interesting activity that allows ge¥son who practices it to
enrich his/her knowledge in different areas anddifferent purposes. According
to (CARRELL, 1988) (cited by (RIOS & VALCARCEL, 28) p.60 "each
reading process takes place at different stagesnaontles symbols, recognition ,
prediction, confirmation, correction, and complatio’ To foreign language
teachers it is necessary to deeply know how eacthesie steps work in order to
take advantage of their potential as a useful mesgoto achieve meaningful

learning.

To some extent and for many learners, this skii bacome one of the
easiest to develop because a leading guide to dotes into an interesting
comprehensive productive reading can be built tipnoliteral symbols and
grammatical structures. It is important to outlitteat every language skill is
strengthened during the process. The learner'syendéinguage resources are
exploited, but they are disconnected to develomerstanding of the second

language.

According to (RIOS & VALCARCEL, 2005) p. 60 "nativepeakers can
learn to read the language they have understoodspokien from birth more
easily, and then transfer this prior knowledgehi@ process of reading in English”
This kind of reading collation process is actuaklyy easy to find in the everyday
experiences in the classroom when students comtbiee reading skills in
Spanish to English in order to capture the meaning sentence, paragraph or a

whole text.
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Reading tasks that require specific and general ate commonly found in
English learning textbooks, both tasks are diffe@nce the first one requires a
higher level of concentration and detailed seaoshirfformation, and the second
one requires speed and own ideas formulation whegplain the reader

understanding .

Reading objectives are based on the needs or riotivihat the reader has
against a text, but the process can be comprontiggabor management of the
steps to achieve a comprehensive reading. Thishdreivin many cases due to
specific learning situations as literacy problem®ihers as disinterest in what is
being read is why more foreign language learningene students are discouraged
easily, it is essential to make sense of the rgpdictivity through a goal to

achieve.

Another key issue is: what kinds of texts are regfliin class to be adequate
with the level of the student, so that a studenbt wh a beginner in reading
exercises in front of a long text may feel discoa before he/she starts the work

and leave it.

To avoid this, it is possible that teachers cahgfahoose reading material,
preferably containing elements that are part of lthes of youth as fashion,

music, and more.

Reading Skills Development

Reading in teaching language process

Both English and Spanish keep the same rule inrdadeead: To receive

and process information from a cluster of litegahbols.

Reading offers language input, as listening doesvé¥er, because it
is fast and silent, the efficient reader is expotednuch more accurate

linguistic content in a short, space of time thamew listening or engaging
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in interactive activities. Good readers become rmatwous, able to read
outside the classroom and to stay in touch withliEndghrough periodicals
and books when they leave school” (CROSS, 199%%.2

Below a picture of the stages or steps to achidfieiemt reading where
cognitive skills are considered is shown. Thes#ssére involved in constructing
the fluency, comprehension and reading up to the{oegnitive or reading to

achieve meaningful learning.

Steps To Reading Proficiency

Reading With
Metacognition

' Knowledge: Life Experience, Content

' Language: Structure, Vocabulary, Spelling

Cognitive Skills: phonological

Awareness, Processing, Attention,
Automaticity, Memory, Sequencing

Picture 2. Pyramid of the steps for efficient readig®

Reading, unlike listening, is performed in silerstethat the reader has the
ability to process most of the information obtairiedthe process of learning a
foreign language like English. Although the realas the ability to cope with the
text, reading is an action that requires a betb@nrmnand of language, grammar,

context and any linguistic component present irréaeling material.

® Picture acceded: http://www.gemmlearning.com/reading-skills-improved-by-gemm.php
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However the activity of reading is more useful tlepected. By this other
areas of language are strengthened. Accordinget@mpimion (CROSS, 1995) p.
255 “through the rich language environment, readems acquire a large
vocabulary and an implicit command of the limitléssguage forms, pleasurably

and almost effortlessly”

Vocabulary is a powerful language area. The memag students learn the
more possibilities they have to flow in communioati and as long as they
practice its use will be appropriate and accumata conversation with a foreign
language native speaker. Reading also has a postiect on writing skill. By
being regularly exposed to reading the mind is ablenemorize structures and
terms that will serve for effective developmentwaftten communication such as

making fewer spelling errors.

According to (Cross, 1995) p.255 “we learned totevour mother tongue
largely as a consequence of reading, not by pragtispelling and writing”
Indeed, these two activities mentioned are as sacgsis helpful but the scope of
reading is of greater advantage because it focusesmental and visual

concentration of the student.

Once the positive aspects of reading are knowas,necessary to give them
their respective level of importance in the teagHaarning process of English
and seek to promote the productive habit of readmgnuch information in that

language as possible, in order to increase reasiitlg.

Getting close to actual Reading in the Classroom.

Making English class represent real life situaticmsne of the goals to be
achieved by both the teachers and the studentsa@ ako consideration the idea
of (CROSS, 1995) p.256 “it is vitally important bear in mind the attributes of
real reading and to vary the texts and the apprtmelach sort of text. Let us look
at each point above in the light of the classroomd see what can be done to

improve matters”
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A real communication-based learning allows studémtsettle into the new
language so that they have the opportunity to eoipfe native speakers, express

and understand what they read.

The aforementioned author offers the following It items to make

English reading levels get effective communication:

> Choice.

One of the tasks of the teacher, in some casesuliffis the selection of
reading material. According (CROSS, 1995) p.256isivery difficult to allow
students to read selectively, as they do in thether tongue”. Because the class
should be guided by learning objectives is not sable students to 'read by
merely reading'. The selection of reading matesfiuld be handled according to

their level of knowledge and taking into accourd time of the class.

The teacher often uses the textbook to prepareriesbut to some extent it
is feasible to use other types of reading matepatwiding a little variety to the
class. In the same issue (CROSS, 1995) says thatcgn, of course, increase the
students’ desire to read a passage by arousingsbt@ the topic and the interest
level of the text you select is a key factor in @mting their wish to read” If the
teacher knows the tastes and preferences of tineiersts, he/she can facilitate the
search for readings that trigger motivation and itp@s pertaining to the

development of this skill.

» Purpose.

In this study we have mentioned several times mhgortance of learning
purposes in all language skills. Reading is no&xreption, and in harmony with
the views expressed by (CROSS, 1995) p.257 “you roake class reading
purposeful by setting appropriate focus tasks Herwhile-reading phase and any
follow-up that might be valid. The nature of th&ttehould suggest an appropriate

approach”
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The tasks formulated in English textbooks are basedtandardized levels
according to the students’ age and stage of stbdi,they cannot be always
applied directly to the group. Several factors a#ter the correlation textbook-
objectives-students. The author suggests to steicactivities and reading

resources focusing on the purpose, stages of igaaina nature of the books.
» Strategies.

Like every language skill, Reading needs strategmsfacilitate its
development. There are many didactic elementsat@mpany these strategies,
but the most appropriate way to apply is through ghb-skills of reading which
are very likely on the different tasks of the ctassn.

You should cultivate the sub skills of reading, ahd associated reading
strategies. This implies the provision of a ranfiee@t. For scanning you
need a page from an encyclopedia, a page of neespdgertisements or a
text with statistics. For practice in skimming yoeed a historical passage, a
story, a report or something similar. For extensieading you should
provide long and interesting text that can be re@#tout undue problems
(CROSS, 1995) p. 257

As it can be observed, the author emphasizes apat®pselection of
reading material through different types of text éach sub skill considering the
characteristics and purposes of use of each. Thengahe of this is that students
will not only strengthen the reading. They will @lgearn to choose their own

resources outside the classroom.
» Quantity

According to (CROSS, 1995) p.257 “Reading need alwtays be of
passages. Shop sings, headlines, labels, slogdredaertisements offer example

of authentic text that native speakers and tragedacounter every day”
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In many cases substantial and bored readings dest®tstudents and may
even be unnecessary to use long texts in activithese the use of small readings
is required. Reading large amounts of text cands®l o develop more than one
task, but in this case it is more advantageousvidelit so that the student does
not display as nonsense letters. Words, commaihdas@s, among others, may be
helpful in and out of classes anywhere, even is¢haaces where students speak

their native language; you can find ads in Englispecially for tourism.
» Silence.

While the English teacher spends large amountsimé tencouraging
students to speak in this language, in the caseaufing is essential to develop

this skill through silence.

According to (CROSS, 1995) p.257 “silent readingstt be the norm.
Reading aloud by students is at best unnecessarwoest harmful” Allow
students to read aloud, is not the most efficieay wo strengthen this language
competence. There are many disadvantages like pcation, speed or
interpretation that each student gives to whathgefsads. On the other hand, the
noise hinders the concentration to who is receivimg information through
reading. It is a very common problem in educationstitutions with big numbers
of students. Then, it is searched that the foréamguage classroom be isolated
from noise and interruptions as much as possildealse the mental process of
reading requires the recognition and analysistefdl symbols, numbers, and/or
graphics. Sound can easily distort it. To avoidrpese of reading materials, it is
necessary that the teacher include commands itaiks. The phrase ' read in

silent' constitutes a golden rule in the developnoéhis skill.
» Speed

According to (CROSS, 1995) p.257 “it is misguidedatiow too much time
for reading. You should constantly urge studentgatds greater reading speech,

but bearing in mind the nature of the text andtési”

52



Reading tasks should have a time frame accorditigetoext length and the
activity nature. It is common that the tasks dwmatvary depending on the degree
of difficulty for the students, and the teacheruddmot get used his/her students
to use more than the prescribed time. Opposithif) it is essential to encourage
them to read as fast as they can and keep thenowmgrthemselves with each
activity. Both the optimal development in class aeal-time communication will
serve in the future. When the teacher exceedsdaeiitime for the activities in
the classroom, unwanted situations like distractindiscipline, talking and other

can be triggered and spoil the teaching-learninggss.
» Context

In foreign language classes —English languageisnctse- students are used
to ask the translation of each word they do notewstdnd. Any teacher who
makes the mistake of becoming the only means guistic understanding for
their students, will lead the established learniogjectives for clear

communication to imminent failure.

(CROSS, 1995) p. 257 suggests to the English teatthéresist the
temptation to explain every new word. Let the shisldearn to cope with passage

which include lexical items and grammar structuhed they have not met”

Humans are able to learn by deduction and adagtmgesources they have
to cope with new knowledge. Mistakes are part afrleng, and both the teacher

and students should be prepared to solve them emdietly.

Clarifying this point, English is a language thatds no translation word by
word but understanding in context. Letting studentdo read despite they do not
understand certain words or structures takes themlsy step to efficient reading

with satisfactory results.

Because reading is a mental form of code cracking, expected that the

meaning or interpretation of this resulting procdsaotes a good handle on this
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skill. Reading is considered successful when tlaelee is able to connect their

prior knowledge with new information, and to retéifor later use.

In conclusion, receptive Reading skill is essentiiabchieve an excellent
level of communication with a native speaker. Itthe job of the teacher to
influence students by practicing readings of ewng and on any subject as long
as they help to improve and become familiar withrdgoor phrases that are

present in the daily life of the cities that arartst destinations.

5.2.4. Productive Skills

c. Speaking

Speaking is the most required skill to be practioeda recurring basis. It is
diverse, motivated and used in real life to streegtit each time it is done.
Speaking another language has many fears impliedcasrect sentences, poor
pronunciation, lack of common issues, interactioth\@nother culture and other
circumstances that lead learner to retract and Vadgable opportunities to get

deep into a second language such as English.

According to the concept of (FINNOCHIARO, 1983: ]lfited by
(TERUEL & HERNANDEZ, 2010) "Pronunciation is comasof the following
elements: individual sounds (or phoneme), connechbetween these sounds,
stress, intonation and rhythm (including pause)close relationship to each
other". It is normal to be afraid to practice thisll the first time because —like
the author states- the issues must be previousiglojged to articulate even a
short word. English language is rich in differemtades from Spanish. It is
common to use an infinite number of times the tettein question words, nouns,
verbs, etc., in English, but this literal symbokHass prominence in Spanish. It
might seem a minimal feature, but in a real coratéa it is one of the biggest
problems the students face to memorize and gettogenounce phonemes that

their native language scarcely uses.
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According to (TEACH, 1981) p.6 “pronunciation, thes itself a complex
of sounds (consonants, vowels and diphthongs)aldg (words accent and
rhythm) and intonation, and each element needstette. Perfecting this skill
requires a lot of concentration and practice iffiedént areas taking care of every
detail. The author mentioned in this topic indisateat languages vary as many of
its components influence to make this happen. Cnthe main elements that
affect this variability is the location. People @ach country or region adopt
dialects that characterize them. The words, styfggonunciation and intonation

change according to distances become greater aategr

Through the voice, one can distinguish the originagoerson, including
his/her occupation, personality, level of educatiand -very interesting-
especially the generation to which he/she belolgsing people of each era or
decade define their identity through language inital forms by emphasizing
verbal communication style through popular phrasesng them. This is why it

is important to exceed expectations in this langusgil.

(TEACH, 1981) p.12 indicates that the most commiassification of the
styles of pronunciation "is into formal, colloquiahd rapid colloquial” Logically
formal style is used when interacting with peopleai serious atmosphere. This
style is characteristic with people in the professi sphere. They have to be very
careful how to address judgment or opinion. Theveosational style is more
relaxed to practice, where closely related peopteimvolved in a pressure-free
environment. Finally, fast conversational modehis dbne that is seen in meeting

with friends in confident and free expression scesa

Speaking is a skill that is learned by exactly ogjoicing the pronunciation
of the teacher or audible resources with whichclass is developed. The teacher
should carefully use the articulation of Englishtbis ' imitation' of sounds so
his/her students be able not only to hear sountlalba adopt this strategy outside
the classroom. One aspect that cannot be ignordgdeidoody movement that

ideally accompanies the oral communication process.
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Identifying the types of oral expression

Speaking —like other skills- is used for differdahguage purposes. The
human being develops simultaneously cognitive gbdnd his/her reactions to
stimuli perceived through the senses. David Nunas hased his ideas on
strengthening the skills supported by authors saslBygate, so, that when it
comes to identifying the types of Speaking theséhas agree that “oral
interactions can be characterized in terms of nesti. Speaking tasks can
continue formats, and indeed there are dialoghandxtbooks, easily predictable

designed to promote the ability to speak in ordenterrelate.

Information routines contain frequently recurringpeés of information
structures, being either expository (e.g. narratdescription, instruction,
comparison) or evaluative (e.g. explanation, jicdtfon, prediction,
decision). Interaction routines can be either ser{e.g. a job interview) or
social (e.g. a dinner party). (NUNAN, 1995) p.40

Although the grammatical structures and generalifimgre taught through
formulas, they are not deliberately used in aldkiof conversations. Each type of
Speaking activity corresponds to the type of infation to be cast. Taking into
account the criterion of Nunan, the compositioraatomparison differs from a
prediction. The structure order remains but thessef the conversation is quite
different. This finding is important because studeshould be trained to be
placed correctly in the kind of conversation tlsaexposed from the beginning of

their study in the English language.
Interaction

(NUNAN, 1995) p.40 enunciates Bygate, with thedaling idea: “a further
feature of oral interaction is that the particigameed constantly to negotiate
meaning, and generally manage the interactionrmdef who is to say what, to

whom, when, and about what”
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This 'negotiation’ is nothing more than establightonversation guidelines
that students with low levels of oral proficienayntinue to mentally prepare the

ground and achieve interaction with one or morsqes within their possibilities.

The difficulty of speaking tasks

To reach an accurate diagnosis of problems in Spga#sks, teachers need
to rely not only on assessments, but at all timeshe teaching-learning process.
It is not an easy task because it requires delvitggpedagogy, methodology and

other elements of the curricula both for deterngras to solve them.

Taking the criteria of (NUNAN, 1995) p. 47 “The fidulty of a task and
the success one has in achieving one’'s communécainal will be partly

determined by the skills of one’s interlocutor (s)”

When exercise poses an interactive conversatiom faties take on a role
that should be well represented in such a wayttietearner's effort to improve
his/her pronunciation not to be threatened by thener with whom he/she

dialogues.

Another common difficulty for students is shynesdazk of confidence to
venture to speak English. Poor mastery of grammlasittuctures or vocabulary
cannot be always stated as the reasons for failurmay surprise the large
number of trainees who quietly assimilate the laggy but their submissive

personality can be a real struggle for the teacher.

Regarding the type of tasks, there can be incoewérat the time that the
student faces the dilemma of how to answer questaout a review and about a
process. For clarity, personal information exeliaee easier to answer because
the students only respond in English. While in @acpss (a recipe, an experiment)
where sequence or analysis are included, they tawdouble mental effort to

generate meaning in spoken communication.
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The above difficulties are some of many found tigioaut the course of
study, this is where technical skills and incergivenake the students be
encouraged to speak regardless the mistakes. Tiféselties sure do not mean
there are not mazes the students cannot solve ghemkhe trust that good

motivation implanted by their teacher.

Oral motivation and interaction in the classroom

Undoubtedly speaking another language is possibknwhe stimulation is
correct, factual and useful. For the student to roomicate he/she must have a
target, and the means to achieve that interespeflso it is the subject of oral
development in the classroom where the learneahasclusive space to practice
his/her skills, fellow students with the same ediocal needs and where the
teacher is (considered the largest teaching respuifo encourage interest,
(NUNAN, 1995) p. 51-52 offers the following examgplef tasks that can help
strengthen verbal communication, many of which present in most foreign

language textbooks and represent everyday lifeasmen:

“Learner listens to and reads two-line dialogue @mpractices with a partner”

» It can be of great help in the early stages ofmliegr to adapt to students
this skill.

“Listen and repeat”

» ltis needed to practice sentences retention, gextise accurate repetition

of what is heard.

“Listen to a model dialogue and repeat, interpolagi own name”

» To role play the dialogue appearing as a character.

“Read question cue and make up question”
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» It awakes question based reasoning.

“Listen/read a model question and ask a partner”

» It helps memorization as well as investigation gfaaticular information

within what students read or hear.

“Read a model dialogue and have a similar conversatusing cues provided”

» It adapts a previously read text to the studemg’s| using the resources

that are found.

“Study a substitution table and make up sentences”

» It is useful in exercises where data that can p&aced by the student to

make complete sentences.

“Study the questions and answers in a model dialegand make up similar

guestions using cue words”

» ltis convenient to reinforce the correct use afsjion words.

“Look at a picture and study model sentences. Makesimilar sentences about

a similar picture”

» It describes through the use of models in sentertbed fit the

characteristics of the observed picture.

“Listen to numbers and dates. Read numbers and datad say them”

» It exercises and practices the pronunciation ofniln@bers and memorize

their writing.

“Listen to a tape script and answer written compaision questions”
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» It extracts specific information through writtenngprehension questions.

“Listen to and interview. Ask and answer similar gations with a partner”

» It reproduces an interview assuming the role adriiewer or interviewee

using a fixed format.

“Look at diagrams of clocks. With a partner ask arahswer questions about the

time”
» It practices different ways of telling time usingestions with a partner.

“Listen to a model, study a map and say the routenfi one specified point to

another”
» ltis required to learn the correct use of prepas#t of place.

All resources to strengthen the ability to speak second language are
applied based on the value they will have on stigiémes without forgetting the
learning problems and classroom. The teacher maghdse and fix them so that
remove any obstacle in the continuous flow of teagh learning. A curriculum
has elements that do not change and cannot beedmitt teach a second
language, but a schedule of classes of the sameetfar different groups cannot
be repeated because of the different characterisfieach individual that makes

up a group.
d. Writing

The language skill of writing is conceived as thevelopment or

construction of one or more ideas by letters amal®js of a language.
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When students are asked to produce a piece ohgyrivhether in class, at
home or in (dreaded) exams, most of them have loing in mind when
they complete it: the result they will get; and aljua mark or grade is
more than enough for them. (LAMPROPOQULOS, 2012)

The strengthening, of each communicative abilityitasas mentioned in
this research is an intertwined evolution with lirlggic resources to master a
language. Writing is the reproduction of thoughtichkhis reflected in a text and
through this ideas can be expanded or corrected.

Writing - Concepts.

According to (BYRNE, Teaching Writing Skills, 1996)1 “when we write,
we use graphic symbols; that is, letters or contlmnaof letters which relate to
the sounds we make when we speak” Rather than oamgbietters, writing
comprises formulating sentences that have the appte sense to be understood
by the mind of the writer. The symbols of writingedike little pieces of human
thought are in an environment where writing is eded for posterity. Writing is a
flow of ideas to address a specific topic. Writiaglone to design, detail, explain,
compare or summarize information of the brain psses. The extent varies
according to both a known issue and the capabibtyissue an appropriate
criterion. In this process, an idea can change tweinefficient use or
understanding of terms to describe an action onteWhrases like "Doctor Bad "
and "A bad doctor" contain the same words but thesaning is different, since
the former refers to a doctor whose last name id, Bad the second can be
interpreted as a doctor whose personality wouldvilked, cruel or does not
dominate the medical procedure to address a paierectly .

Writing developing difficulties.

Problems in developing this skill, according to DoByrne, can be
diagnosed by three aspects: psychological, linigusstd cognitive.
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Speech is the natural and normal medium of comnatioit for us in most
circumstances and accustoms us both to having swemebysically
present when we use language and to getting fekdbasome kind.
Writing, on the other hand, is essentially a spfitactivity and the fact that
we are required to write on our own, without thesbility of interaction
or the benefit of feedback, in itself makes the afctwriting difficult.
(BYRNE, Teaching Writing Skills, 1996) p.4

This skill is often performed in a personal andinnate way. Unlike
previous skills, Writing has a sense of autonomyt asly requires one person,
paper, pen and ideas, without requiring other eslezlements such as a dialogue

partner.

Ideas travel through the brain quickly, that iscapture the most relevant
ones and fit them in the theme that is being depeslp short periods of time are

needed.

Certain features in the mind can be changed whiigng. As long as ideas

are being developed, those ones that do not fisdinge subject can be discarded.

Writing, on the other hand, is learned through @cess of instruction: we
have to master the written form of the language &mdearn certain
structures which are less used in speech, or perhap used at all, but
which are important for effective communication writing. (BYRNE,
Teaching Writing Skills, 1996) p.5

To get an effective writing in English, it is reqed extensive knowledge of
grammatical structures. Students must be suppbstatiose ones that help them
express personal information in the early stagesly @ach person's data is
replaced and other elements of the language rethaisame. Example: | live in
Chone. For most people, this sentence is consttustdh the same words but

varying only the place of origin.
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The guide of the teacher.

Writing is a solitary process that cannot be ledratone. The teacher is
responsible for helping their students develop tbksll regularly applying
established models in writing books and lessonldimese models should be
used in accordance with the capacity or level sitgleave, always trying to add

some difficulty to the extent that advances in tasmunicative skKill.

On a linguistic level, since our aim is to develbpir ability to write a

text, one way of helping the students, and theeetdmproviding guidance,
is by using the text as our basic format for ptieven in the early
stages. While this does not rule out some sorentexice practice, which
may be necessary for the mastery of certain tydesompound and
complex sentence structure, best practiced througfing because they
are most commonly used in writing, we do not needild into the

writing program a step — by — step approach whitghtake the learners in
easy stages from sentence practice to the produofi@ text. (BYRNE,

Teaching Writing Skills, 1996) p.25

It is essential to recognize the relevant timeniwoduce certain complex
issues in the development of writing in order tovénastudents adapt to the

infrequent use of grammatical structures they aaohih different types of texts.

The role of students, language necessities.

It is interesting, the way how (BYRNE, Teaching Wiy Skills, 1996)
addresses the needs of students about this shkélfdllowing fields can be useful
tools for teachers who cannot find the right wagiegnose what students need to

fully master this productive skill:

* Teach the learners how to write

The ability to write is all too often assumed, esally if the learners are

mature, can write reasonably well in the mothergten and have also
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acquired some proficiency in the spoken languageeSthe spoken and
written forms of the language are not the same sinde writing is a
different way of communicating from speech, it éolls thatwriting skills
require special teachingoo. (BYRNE, Teaching Writing Skills, 1996)
p.27

Students may take the language skills of writingirttirst language as a

reference to develop them in English. As progreskraental maturity is gained,

students will be able to write more critically.

Provide adeguate and relevant experience of théewlanguage

We work on the principle that oral ability requirasfirm foundation in
listening and that the latter must be on a broadsrs than speaking. If the
learners have only seen dialogues in their textb@wid narrative prose in
their readers, they cannot be expected to prodtiver warieties of the
written language appropriate, for example, to tstr reports. (BYRNE,
Teaching Writing Skills, 1996) p.27

The author makes a well formulated analysis aboevipus Speaking

experiences through Listening. In writing, Readaagvities can function to help

optimal development of writing and the student hias ability to memorize

certain grammatical structures, vocabulary, etc.

Show the learners how the written language funstiar a system of

communication

Exposure to the written form of the language bglits not sufficient. The
learners also have to be aware of how we communibabugh the written
medium and how this differs from speech. In patéicuthey need to be
shown that any piece of writing, whether or nos iaddressed to a specific
reader, has a communicative purpose. (BYRNE, TegcWriting Skills,
1996) p.27
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The structure of writing differs from oral commuaiion. Talking flows,

spontaneously and so fast that it is necessaryawe lgood memory for not to

leave out any idea. The teacher must ensure theit students have a

communication purpose to use writing.

Teach the learners how to write a text

Most writing practice should from the start aimtéach those devices of
the written language which are needed to writeowaritypes of text. The
practice of these devices should, wherever possib&e within the
framework of a text which has a definite communi@goal, so that the
learners see the purpose of what they are writ{BY.RNE, Teaching
Writing Skills, 1996) p.27

For this purpose it is suitable to plan classethabthe parts of the text be

carried out with short practical examples. Onceheaé these stages are

strengthened, activities to unite and build a catgptext will be planned. In that

case, students will apt to expand their writingrtstg from the previously

understood process.

Teach the learners how to write different kind$eotts

The learners cannot be expected to master alliffezeht varieties of the
written form of the language. At the same timasihot enough to try to
teach them a kind of “neutral” general purpose fofmritten expression.
As in speech, they have to some extent at leabetable to select an
appropriate style, formal or informal, dependingvamat they are writing
about and whom they are addressing, and to betalgeesent this to the
reader in an appropriate form, such as a lettea oeport. (BYRNE,

Teaching Writing Skills, 1996) p.27

Writing not only refers to the practice of it in §lish class. The diversity of

topics is such that in all the centuries of studytlis language would be
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impossible to use all the topics that can be inetudh the development of this

skill.

What is advisable to clarify to students is that thnguage usefulness of

writing is an invariable element in each class bdug

Make writing tasks realistic and relevant

All too often writing tasks lack reality for thedmers because they do not
give them the feeling that they are writing to or somebody. The use of
texts as the basic format for practice is only péarthe solution. We must
also attempt to identify those forms of writing wihiare most likely to be
relevant to the learners’ needs, such as varioyestyof personal
communication and “institutional” communication ard establish
classroom contexts for practicing them. (BYRNE,adl@ng Writing
Skills, 1996) p.28

It may seem that textbook formats do not provideinad or actual writing

for students to develop, but today most of thesméts are designed so that they

can adapt to the environment of the student.

The purpose of strengthening language skills iprepare students to go

into another culture and communicate spontaneoasly,if the teacher is required

to prepare the necessary resources to represergdlity of practitioners, he/she

must do so from the beginning of the study of taaguage.

Integrate writing other skills

Writing tends to be the “Cinderella” of the fourilik(at least at the lower
levels) and it is often relegated to the end of téeching unit and used
mainly for homework. Where possible, we should adtrce writing
activities that lead naturally onto or from the af@ther skills, so that the
learners see writing as a real activity. (BYRNEadlng Writing Skills,
1996) p.28
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This is a very common feature in many plans. Thenfand time this skill is
introduced are erroneously perceived. The autladesthat writing is relegated to
last place of consideration and practice, and #gtids so. If possible, it has to
alternate activities with two or more skills thatidents can learn simultaneously
and not in isolation, in which case it would beraljfem to integrate them into

real practice.

* Use a variety of techniques and practice formats

According to (BYRNE, Teaching Writing Skills, 199¢).28 “this is
important because the learners get bored with déineestype of activity.
Also, as we have seen, some techniques and formatappropriated to

certain levels”

Songs, stories, legends, artist biographies anerotBsources can be
adapted to generate interest in the student tacymate in this skill. At learners
levels, textbooks can be modified to be completddle in the advanced level the
student should be able to develop more complexingst without resorting to

these resources or at least not so dependent om the

* Provide appropriate support

However, we should remember that writing tasks geeerallyimposed
and that the learners may not have either the asteideas, when this
involves some contribution on their part, or befisigntly stimulated by
the tasks to think of them. In particular, howevtbg use of techniques and
procedures which have proved valuable for oral wetch as pair and
group work, need to be examined within the contektthe writing
programme. (BYRNE, Teaching Writing Skills, 1996)28-29

Although each student is able to think independgeiitis also true that, the
guidance of teachers to deal with issues that legpteater mental effort is often

required to develop writing activities. When tasksolve some degree of
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complexity, it is advisable to form pairs with arfpeer to facilitate positive

outcomes.

» Be sympathetic!
To (BYRNE, Teaching Writing Skills, 1996) p.29 “lithe help of a
programme which takes the learners’ problems istmant, we can hope

to make writing a more rewarding activity for thetmth in terms of

attainment and satisfaction”

The teacher should not expect breakthroughs inngrivf their students at
least during the first cycles of study. It takeb&of practice and motivation so
that students may enter this skill and achieve gesdlts. The plans should be
designed to stop and reinforce even the most prwdiie and strengthen parts in

this process.
5.2.5. Development Process of language skills

Both in English and Spanish —and in any languagealsng, listening,
reading and writing are developed for communicati@®PEZ, 2002) (Cited by
(DOMINGUEZ, 2008)) p.9 provides the following conmpive assessments
regarding the acquisition of a second languagethadative language used to

achieve this purpose:

a) In the native language, reading and writingragénly taught. In teaching

an L2, speaking and listening are mostly taught;

b) In the native language, we understand much rti@e we can express.
On the contrary, what we are capable of understgnalially in a L2 is not so far

from what we would be able to say;

c) In the first language acquisition, knowing thede was believed
important until recently. How to use of the codevisat interests the most to a L2

learner (cf. theory of relevance or pertinence)
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Taking into account all these criteria, all theowses that the speaker
innately has in his/her mother tongue has to relgroportionate priority levels
in learning the second language. The elementslefaece are exchanged, for
what a second language student should be preparde ground of learning. In
this process, cognition capacity changes objectargs aims to understand the
basic language skills needed to communicate. F®rsétond language learner,
utility of language is the key to motivate learniugd to use all possible means to

express the same extent or more than it is alblec&ive the factor.

5.2.6. Techniques and methods for developing languagskills in

English

a. Motivational techniques in the classroom.

Ricardo San Martin Vadillo offers the following $ijo increase the level of

student motivation in the acquisition of a secampuage

* Enhance their values:
We can motivate the students by assessing nottbely knowledge but
their wish to improve their English, their classrtdpation, creativity,
cleanliness and order in the class notebook, étis et of values is very
important in the formation of the student with aadanastery of English.
(SAN MARTIN, 2009)

Students receive all the attitudes of their mastiee, positive and the
negative ones to a greater extent, so a teacheffareign language should show
interest and empathy for his/her students’ talemdg/she has to make them feel
valued by their efforts to understand what is betagght in a respectful
environment. Experience teaches the teacher tbagribup of students at his/her

responsibility may act on the same line of condiyca value enriched statement.

® The source consulted is a copy taken from isftic.mepsyd.es/profesores which does not reflect
the year of publication but the author mentioned the date of publication of the article on page:
https://sites.google.com/site/letsticenglish/reflexiones-tic/lamotivacionfactorclave
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* Make them stars of their learning:
We remember the things that captured our intekegt us going, what we
assimilated through the senses (hearing, sightll,stagte, touch), so it is
important that students are the protagonists af then learning : we can
make them interested for a subject if we ask theimetp us find materials
on the grammar point and if we make them practisering, written
exercises, making drawings, etc.(SAN MARTIN, 2009)

There are many resources that empower studentsaoh rtheir own

learning, and through them.

The teacher could help them recognize their skilisye on certain skills
and less so in others, but always with the ainhat students can put together all

their expertise to strengthen foreign languagei@emfcy.

One of the biggest allies of foreign language @assespecially English, is
the use of contemporary topics that are part ofpitederences and daily life of

students.

Activities about artists, crafts, lessons outsige ¢lassroom, songs, among
others, produce a high interest in the studentsd@ng so these students can

provide a little more of their own personality aidentify themselves with their

peers.

e Educational games The English class is composed of elements thateca
boredom and tediousness; this is the case of lyg®lex structures and

tenses. Thus this method can reduce pressure dens®idifficulty.

Games and activities are invaluable to the teaoher foreign language
because they provide an opportunity for studentsige their language
skills in a less formal situation.../... Games banused to change the pace
of a lesson and so maintain motivation. (CARRIERB8@6) Quoted in
(SAN MARTIN, 2009)
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The educational games need to be selected in tisé appropriate manner

for each issue, and planned to facilitate undedstanwithout losing the learning

objectives. Students tend to confuse this resoasca time when only the action

of playing is performed and they lose the sengdisaiipline in the classroom.

Active tasks:

Students at this age (14-16 years) are full oflitytaactivity, strength.
Exercises that direct their dynamism have to bevideal. The so called
‘fillers’ and ‘warmers’ are short communicative iadies that require
active participation of students in the class. Tigio them we will avoid
the students to remain passive. (SAN MARTIN, 2009)

An excellent suggestion would be to apply vocalutkills as gymkhanas

where young people can move to search strategiballyen items. Relay teams

can be formed to thereby integrate the whole clasd, exercise physically and

mentally in a valuable fun activity.

Student’s desks tend to be somewhat uncomfortabfact, it is common to

hear students complaining of pain or stiffnessh@ back, so it is advisable to

make small pauses between activities to do stregcimd relaxation exercises.

To provide understandable ‘input: The way the skills of a foreign
language are introduced determines the level of pepemces to be

acquired over time.

The input hypothesis states that we acquire a Eggly understanding
input that is a little beyond our current level(a€quired) competence.../...
listening comprehension and reading are of primargortance in the
language program, and that the ability to speakw(ote) fluently in a
second language will come on its own with time.Gbod second
language teachers do this by adding visual aidgydiryg extra-linguistic

context.../... It may be that all the teacher néeds make sure the students
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understand what is being said or what they areimgad/Vhen this
happens, when the input is understood, if theen@ugh input, i + 1 will
usually be covered automatically. (KRASHEN, 1982:@2ioted in (SAN
MARTIN, 2009)

As it was mentioned before in this research, irepttiat second language
speakers acquire skills, they have to begin tonldeow to read and listen, and
consequently to move to write and speak. Diagramssial aids and grammatical
formulas are used in almost all curricula, whickeagly help to illustrate and
treatment of language skills. You should not orgpehd on them as if the aim in
teaching a language as English is to achieve floohmunication from

spontaneity.

To provide opportunities to speak in English:There are many reasons
why students are afraid to try to speak in Engiisinay be due to shyness, being
aware of the lack of mastery of vocabulary or granocal structures,
embarrassment in front of peers, among othersirbmically, in other cases this

drawback comes from the same person responsilbdéaciing.

Perhaps one of the problems facing teachers iktigdish class is that we
talk a lot and give little opportunity for studerits express themselves in
English. (MONTETY, 1977) Said: ‘Silent teacher, kiag pupils’ is
important to create a sense of self-confidenceudesnts, in his capacity of
expression. For this we design activities wheredestts are not
continuously corrected, where we worry more abdwtrtfluency than
their grammar accuracy, i.e. 'fluency' predominatesr ‘accuracy'.(SAN
MARTIN, 2009)

There are teachers who monopolize the English etaasd keep talking
most of the class period without creating oppottesifor oral communication.
Also important is to accept the extent to whichdstiis are developing this skill,

which in principle will be invaded in fact errorg all kinds. A friendly and
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leisurely way to correct errors gives the studehes confidence to 'let go' in

whenever activities Speaking occurs.

» Positive teaching learning environment in classThis aspect is one of

the most treated levels of motivation.

We believe, through consulted studies and so itekcthe experience in
our classes, students should feel comfortable igli§n class. They learn
better if the established conditions lack of anki&¥ith cooperation and
optimism, both students and teacher achieve higherels of
effectiveness.(SAN MARTIN, 2009)

A teacher that only highlights errors in studerggrhing generates a
determining imbalance in the acceptance of this laeguage. In contrast, feeling
a useful part in a group allows the learner to famrhis mind that even mistakes
can be overcome with the support of others. Bubsitipe environment not only
comprises the emotional part between teacher artist, but also the amenities
to provide the physical space where the teachiagiieg process is performed

and this should be nice, clean and largely isol&tad interruptions.

e Show goals to achieveduman beings tend to question everything they do
and the most frequent question is why an actiondern is executed.
Having a goal, clearly stated, not only createataré goal, but keeps the

way to reach it.

It is essential to them, from the beginning of saJra sense that the goals
are easily attainable to cover, its capacity isqadée to achieve better in
English. According to (DORNYEI, 1995:281) “Develgudents' self-
confidence by trusting them and projecting thediehat they will achieve
their goal; regularly providing praise, encouragetnand reinforcement;
making sure that the students regularly experiesuoeess and a sense of
achievement”. (SAN MARTIN, 2009)
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In the world of education, pathways to knowledge aast, but not all of
them are useful or productive, keeping a logicakeorof resources and materials

that truly serve the purpose to be fulfilled.

e To Show a personal interest in studentsStudents get greatly comforted
by having a good relationship with their teachehss allows them to
openly express their concerns and doubts. Theretbey conceive the
teacher as a friend to guide their teaching anerefupport to difficulties

in acquiring a second language.

They [the learners] need to feel secure not onltheir knowledge of the
foreign language and culture but in the understanpdind respect for
teachers and peers.../... motivating means not onigerstanding the
learner, his feelings, his aspirations, and hisitsjpl and creative needs
but also his whole world that he brings with hintoirour classroom.
(FINOCCHIARO, Blog Let's Tic English, 1976:21) (Qed in (SAN
MARTIN, 2009))

It is advisable to sometimes to get close to thdestts during the break, and
talk to them in a pleasant way. Those who show peoformance or can make a

positive change in with some advice and suggestions

e Teaching strategies, not only concept€nglish is a subject that requires
multiple uses of methodology, techniques and gjresewhich facilitate
learning. To not include them in the curricula ds@h expectations by the

teacher at the end of each class or course of study

English Teachers, like many other subjects, hawn bmore concerned
about transmitting grammatical content. Over tharyesome come to
understand that, without neglecting the former efspé is necessary to
provide our students study methods and strategre€nhance their

knowledge using their metalinguistic knowledge oftbL1 and L2. Too
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often we find that students are discouraged asetl@e adequate
progresses, not for lack of willingness to studg avork, but for lack of
proper research methodology. (SAN MARTIN, 2009)

It is a difficult and ongoing task since every dew ways of teaching are
born, and they should be adapted to the environimenhich the teacher works.
In terms of results, sustainable fulfillment ofeiag objectives at optimum levels
over time is made possible. It may be surprisingt fimple daily activities
subject to the application of research strateg@s lsecome great aid to the
domain of foreign language, an example of homewwithout teacher and
without the pressure of rapid responses could kehiwvegy movies in English at
home and capture as much of verbs in the pasta@ sh class as an exercise of
Listening.

e Stickers: To (SAN MARTIN, 2009) “stickers contains motivagiphrases
as: 'Well done!", 'Your effort shows', 'Grade Adstat', Terrific', 'Good
work’, 'Stick with it', etc.”

In Ecuador, this motivating strategy is widely usedhe Early and Primary
Education. High school students are encouragedetoggod grades or oral
encouragement. There are various models, rangorg #tickers phrases to find
Images with meanings. It is a fun way to rewardistis’ progress and reinforce

the ' classroom language ' in their learning emvirent.

e Importance of instrumental motivation: The author mentioned before in
this part of the research is based on studies abeduby Canadian
psychologists (GARDNER & LAMBER, Blog Let's Tic Eligh, 1972).
For them, there are two types of motivation whicivédn differences:

integrative and instrumental.

In their analysis they position the instrumentaltivation as the true sense

given to the student who is learning a foreign leage. Students perfectly know
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they need to be fluent in English because the sobphis language in today's
world is highlighted in different areas beyond mgle subject. Thus, the teacher
can use this knowledge to enhance his/her leaciasgs recalling its benefits and
profits, among these, the management of techna@bgigquipment, tourism,
improving the professional level, etc.Instrumemtativation, by (SAN MARTIN,
2009) “is a valid and effective way to encouralge study of L2 and achieve
better results in that”. This view is further swrdtated by the expression of
(GARDNER, 1973:240) “rather than emphasizing thegleage which is being
acquired, I think it might be more meaningful topdrasize the usefulness of the
language which is being acquired". It is not ordyldarn a language but to learn
how to use it.

e Voluntary exercises Voluntary participation can function as an extra
element to strengthen skills for students who ne&edncrease their
achievements and also for those who are more m$eand slow to

intervene in classes during scheduled activities.

According to (SAN MARTIN, 2009) “they must be retad after correction
with comments to reflect positive achievements ouYhave improved your

English expression’, ' an interesting and well-tlgwed subject *, etc.”

To begin, the exercises are 'volunteered' whichns¢bat those who take
advantage of them have to be implicitly motivatedtheir intention to exceed
their own expectations. This type of interest adwe teacher to show him closer

with less ' risky ' students by encouraging phrases

In this order, (SAN MARTIN, 2009) states that: "tkey is that we stay
with the positives features achieved by the studadtencourage him/her to keep
working in English.” While the exercises are noingeaccurately performed, it is
healthy to recommend what to do to self-correctakiss by highlighting the right
parts to avoid causing disappointment and instdadld momentum for

improvement. It is trendy in the classroom to aeebillboards with the list of
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students’ achievements and lockers to place figuepsesenting each hit and
success achieved in language skills. The same raidaother interesting idea is
to collect the most striking work, with significanésults and expose them as

motivation for students in the following school B&

e Correcting general mistakesithe correction of homework, classwork,
tests, and other curricular areas is a very impoftald within motivation.
Teachers tend to detract the consequences of ghamphasize the
students’ errors. (SAN MARTIN, 2009) highlightsetimost used form to
correct tasks, that is the famous ' red pen ' wheestudent finds his/her
work full of lines or circles with this color deng) the failure of cognitive

effort.

This technique is highly negative in the studentshd. It limits their
pushes, weakens their capability confidence, shermmmunication with their
teacher, and even becomes a psychological discomitr the arrival of the

evaluative stage of its progress.

It is essential for the teacher to know to somermrxhow a student will react
to an assignment that is not well done, but he#loild also understand that it is
healthier that only the most relevant aspects beectwd. Given foreign
languages, learners’ minimal achievements shoulcebegnized a bit more than

those obtained in their native language.

(SAN MARTIN, 2009) emphasizes that although a nunmdfeshortcomings
can be found in the classwork, also "a numberaositiye factors that cannot be
forgotten: to be witty, original, well structuredind to have integrated a
previously studied vocabulary”. He also suggesa$ plosting motivational notes
during activities (especially written) works as ianentive for corrections, which
should not be left apart. As the time goes on,esttslwill be able to detect some
of their own mistakes before submitting their wadk the teacher’s review or

accept them without implying a decline in their mation to learn.
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To understand the values and abilities of each stat: Every human
being has positive and negative aspects withinh&@ispersonality that
strongly influence his/her education. It is frequyerheard that students
express their learning preferences in different ifeatations either in
exhibits in classes, writing assignments, assessmelassroom projects,
among others. According to (SAN MARTIN, 2009) "Eyédioy or girl in
our class has some strengths and weaknesses @nediffsubjects, they
also possess a set of values and skills that carsdak as a complement to
the English classes."” The author invites teacherisatefully observe the
innate skills that the student has in order toedbem as useful resources
to strengthen language skills.

Within the curricula, extracurricular artistic adties such as singing
competitions, poetry, oratory, theater, dance, established. These activities
positively influence the students' interest anduigh them, teachers can connect
English with those talents to practice it outside tlassroom without the pressure
of the instructions in the textbooks. Most of theoks in foreign languages
include classes that allow students to be spontenand creative, helping them to
establish their environment everyday living in aoduction environment of
significant learning without fear of mistakes arehving aside the idea that

language only develops within the classroom.

The teacher as motivator: definitely the teacher means more than a
master in foreign language classes. If his/her asle motivator is taken
into account, it will be understood that he/she tninas’e full awareness of
the student group he/she is responsible. Motivasoeffective when the
teacher exhausts all the resources, knowledge kitid ke/she has for
their classes to be enjoyable experiences. Helstds also practice the
role of motivator from the beginning to the end edch school day,
including various techniques, flashy and easy tsinaitate learning

materials with a positive attitude at all times.
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According to (SAN MARTIN, 2009) “is advisable to qwide students
positive ‘feedback’, to be often encouraging thethusiasm for the English to
foster their self-concept (‘self —esteem’).” To tthmurpose, it can be given
motivational speeches about the mastery of a lajguas communication
influence and cultural awareness. A motivating beads an artist capable of
assuming different personalities to illustrate ahom or an emotional state since
implicit instructions in the books often do not wtatthe reality of student
understanding. Everyone at some point in his/her finds in the teacher the
person to follow during his/her education throughis life, he/she is a person in
whom they place their trust as long as he/she shaigty, credibility and

preparation.

Motivating teachers make students converge to wehithe learning
objectives supporting all together, turning classmosmall projects into great

results and establishing an entrepreneurship patiezach class.

e Principle one by one:The author mentioned above in this topic does a
brief description of this motivational techniqueatlgreatly influenced his
work as a teacher of English. He points that ewnyection to student
must issue a positive feedback, that is, althoughwork may contain
errors in grammatical structures, poor pronuncmti@ teacher can
recognize the presentation, timely completion,daborder tasks, among

others.

Students often complain about the negative anchrisattitude of their
teachers. All of personal problems, routine, poealth, among others, make the
mental pressure generate fatigue or irritabilityl dhis brings consequences in
their work. There can be many reasons but thesd matsinterfere with the
harmony of the learning environment, however, tleerdifficulty they have the
higher the degree of motivation that should be dsemercome mismatch change

a skill to another or treat grammatical structu@splex in relation to others.
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The following assessment provides a clearer uraleilgig of why it is
important to highlight the virtues of students mclke activity planned in English

classes:

The teacher who can give each student the feelad) he/she is an
important part of the group, that he/she is capalbléearning and that
he/she can achieve success; the teacher who camndeaie an
understanding of conflict- both environmental amdylistic; the teacher
who, through his/her enthusiasm, his/her art, arsdhér skill, makes
language learning a subject to look forward to] wmilthe final analysis be
the one who will forge ahead of his/her less pdieepcolleagues in
promoting the desirable habits and attitudes neéoleldnguage learning.
(FINOCCHIARO, 1974) Cited by (SAN MARTIN, 2009)
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CHAPTER I
6. Hypothesis

The study of the level of motivation for learninghdlish influences the

development of language skills.

6.1.Variables
6.1.1. Independent Variable:

Level of motivation for English learning
6.1.2. Dependent Variable:
Development of language skills
6.1.3. Term of relation:

Influences
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CHAPTER 1lI

7. METHODOLOGY
7.1.TYPE OF RESEARCH
Field research was used. Measuring instruments asicurveys,
interviews and observation sheets were appliedbtaim actual data
that express English acceptance degree in studgntse selected
school. Additional to this, it was included destxip research to
expose in detail the causes that have generatés riotivation for

learning the English language.

7.2.RESEARCH LEVEL

This project belongs to exploratory level, becatlnse is prior

knowledge of the subject which will allow us to é&p the research.
7.3.METHODS

Inductive - Deductive: We started from the particular event or individual
information to be applied in the study, and to test hypothesis and the general

conclusions.

Analytical - Synthetics: The problem was analyzed in each of its parts and

rebuilt into logical whole and specific elementglod theory that matters.

Literature Review: was used in the collection and selection of

bibliographic material required in the basis ofdtetical framework.

Statistics: It was used in the information collection and dptacessing

through arrangement, tabulation, plotting and prteting statistical results
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7.4. TECHNIQUES FOR INFORMATION GATHERING.

Interview: applied to the teachers of English in the Nirglaryof EGB.
Polls: applied to the students the Ninth year of EGB.

Observation sheets:applied to the teachers of English in the Nintarye
of EGB.

7.5.  UNIVERSE AND SAMPLE OF THE FOCUS GROUP

7.5.1. Focus group
1 Area English Teacher of “Dr. Gonzalo Abad Grigl\Public High
School
130 Students from the ninth year of EGB “Dr. GoonzAbad Grijalva”
High school

7.5.2. Sample

100 % of the population corresponds to the whothepge.
An English teacher
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8. ADMINISTRATIVE FRAMEWORK
8.1. Human resources
* The authors of the research.
* Tutor thesis.
* English Area Teachers of “Dr. Gonzalo Abad Gugl' Public High
School of Chone Canton.
* Students of “Dr. Gonzalo Abad Grijalva " PublieggH School of Chone

Canton.

8.2. Material Resources
*» Textbooks

» Computers

* Memories

* Pencils

* Folders

 Sheets of paper

* Printings

8.3.Financial Resources

Details Cost USD
Materials (Paper, pens, book covers) 50,00
Internet 20,00
Transportations 50,00
Photocopies 25,00
Prints 300,00
Incidentals 150,00
TOTAL 595,00
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CHAPTER IV

9. RESULTS AND INFORMATION ANALYSIS.

1. Do you like English?

YES 67 52
NO 63 48
Total 130 100

Analysis: 67 out of 130 surveyed students expressed thgy éinglish,
corresponding to 52; while 63 students do nottlike subject for the 48%

Interpretation: As it can see, there is a narrow percentage rdiffee
between students who enjoy learning this foreigigleage and who do not like.
This is striking because it is one of the problaimt foreign language teachers
must face during the first years of secondary etiluta



2. How are your English Classes? (Choose only onetimm)

Normal 17 13
Boring 25 19
Hard 52 40
Easy 15 12
Funny 21 16
Total 130 100

Analysis. 17 out of 130 surveyed students, reported thair tRnglish
classes are normal corresponding to the 13%, 2b thay are boring which
corresponds to 19%, 52 said they are hard correlépgro 40%, 15 think their

classes are easy corresponding to 12% and 21 ssusiey that their classes are
fun representing 16%.

Interpretation : Comparing the results of HARD, FUNNY BORING
variables it can be perceived that students expless classes are complicated
and unattractive. This involves two negative feadum the teaching-learning

process, which may have its origin in the lack aitiration required to achieve
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the acquisition of new knowledge through clear ayhthesized examples,
materials, dynamic or active games, student-teaabenmaction, and their learning

environment.
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3. ¢How much do you feel able to learn English?

A LOT 89 68
A LITTLE 41 32
NOTHING 0 0

Total 130 100

Analysis: 89 out of 130 surveyed students, responded tieyt are very
capable of learning English which corresponds t&o6&hile 41 students feel

little able to succeed in learning this languageicW corresponds 32%.
Interpretation : Most students are confident in their ability éain English

which is a positive feature in the learning enviremt and needed resources to

face the challenges of learning a second language.
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4. Besides the textbook, does your teacher use gamasngs, dynamics or

other techniques?

YES 30 23
NO 100 77
Total 130 100

Analysis: 30 out of 130 surveyed students said that thegli&m teacher
teaches English with games, songs, and other tagactachniques,, which
correspond to 23%; while 100 students said theyatoreceive English classes

with striking techniques for learning, which copesads 77%

Interpretation: The use of educational and recreational resouises
essential for students of foreign languages. Bywy fact of being a foreign
language, it is necessary to give a creative dtylbave the students acquire
knowledge of it. There are a variety of techniqtiest can be adapted to the

environment where the process of teaching andilegotcurs.



5. How much do you like to participate in English chss?

A LOT 61 47
A LITTLE 32 25
NOTHING 37 28

Total 130 100

Analysis: 61 out of 130 surveyed students said they likpddicipate in
English classes, which correspond to 47%; whiles8@ients participate in some
classes, which represent 25%; and 37 do not likgattcipate at all, representing

28%.

Interpretation : Since most students like to participate in classe is
necessary that the teacher provides the opportuoitystudents to be the
protagonists of the class activities, involvingiaetaction and receiving stimuli
when they do it well and when the result is notdhe expected, too. If not so, it
would be the reason why many students refrain filenmng the activities increase

resistance to participate for fear of criticisnfaiture.
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6. Would you like your English class finish fast wHe you are attending
it?

ALWAYS 51 39
SOMETIMES 70 54

NEVER 9 7
Total 130 100

Analysis: 51 out of 130 surveyed students said they alweast English
classes finish quickly, which correspond to 39%sii@lents said they sometimes
wish that English classes finish ahead of schedié,is 54%; and 9 students do
not want to end English class before scheduleesgmting 7%.

Interpretation : Students tend to be restless because Engliskesldast
more than they expect. That is so because fatitypécal weather situations,
anxiety for the break time, lack of motivation, acmmplexity of the topic being
taught. To avoid this it is needed to plan a shwdak in the classroom or
complement it with dynamics in order refresh thelenhts’ minds so that they can

resume theme classes more relaxed.



7. ¢Do you think learning English is important nowaays?

YES 128 98
NO 2 2
Total 130 100

Analysis: 128 out of 130 surveyed students responded ttigtrmportant to
learn English nowadays, corresponding to 98%; whiktudents do not believe

English learning is important, representing 2%.
Interpretation: Day by day, students become aware that Englishkey

tool to meet the educational requirements and irateghe competitive world we

are living now.
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8. What is the most difficult skill to practice in English lessons?

41

SPEAKING 53
LISTENING 28 22
READING 15 11
WRITING 34 26
Total 130 100

Analysis: 53 out of 130 surveyed students find difficult practice
Speaking, which correspond to 41%; 15 opted fordiReg which correspond to
11%; 28 think that Listening is the most difficskill representing 22%; and 34

students see Writing like the most complex languskijés, who are 26%.

Interpretation: The surveyed students highlighted that the mostpbex
skills to practice are precisely the productive oria other words, to be able to

express ideas and flow in communication autononypasktudent has to base on

the acquired knowledge from the receptive skills.
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9. Do you practice English at home?

ALWAYS 37 29
SOMETIMES 81 62

NEVER 12 9
Total 130 100

Analysis: 37 out of 130 surveyed students said they alwagstice what
they learned in English classes, which corresporZPfbo; 81 sometimes practice
English at home, which correspond to 62%; and 1@ theey never practice this

language in their homes, representing 9%.

Interpretation : Given the frequency with which students practegglish,
we can deduce that they only practice as a resgorgeecific tasks or homework
sent by the teacher, and not as spontaneous wayptove their language skills.
Besides there is the fact that students of thistin®n mostly come from low-
income families which do not allow them to haveemscto satisfactory resources
to go deeper in this language.
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10. Do you like the teaching style of your Englisheacher?

YES 69 53
NO 61 47
Total 130 100

Analysis: 69 out of 130 surveyed students said that thedlike education
provided by his English teacher, which correspomb3%; while 61 students
stated that they did not like the way they are @peiaught this language,

representing 47%.

Interpretation : A very small margin can be observed between stisdeho
like the way their teacher teaches English andethndso do not. This may be due
to the low level of motivation in the teaching-leixg process applied by the
professional. Especially young students at bas@rs/are attracted to the creative

and lively classes made to understand this langoage easily.
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ANALYSIS OF INTERVIEW

The interviewed teacher of Ninth year expresset sha performed her job as a
teacher by own decision, but she lacks of extensxpmerience in the education.
Since she has been teaching in a public institubidy two years, she handles a
small variety of striking didactic resources to emage students who are
interested in the English language. Being thatqinestion was about the type of
techniques which are applied in teaching classesi@k examples like: debates,
round tables, teacher on the table. She also nmmdtiohat she faced learning
problems with extracurricular classes, which migave worked to some extent
but they should have been done during school dagxpedite the acquisition of

knowledge and language skills at the time they pcExtracurricular classes’

attendance may become a weakness because iticsiltlifd ensure the attendance
of all students who need them to strengthen tlemmaunication skills. Due to the

short length of her responses, it can be cleam&nmim management of necessary
curricular elements for the development of acadepnacesses even when she
expressed she was prepared by constantly attenuitigodological updating and

other training seminars.
ANALYSIS OF THE OBSERVATION FORM

Once the English class of Ninth year of EGB “Dr.n@alo Abad Grijalva” Public
High School was observed, the analysis of the obten sheet aspects was

begun.

The following was found: once the class startedjas found that the teacher had
planned the lesson because she relied on smal pateof the book of English.
The teacher did not use any kind of exercise tmchice the topic, which can be
interpreted as a weakness because this is an etyrémportant activity to help
students get an idea on what will be developednduttie lesson. Regarding the
use of teaching materials, the lack of usage afeledements was observed. The

teacher was only relied on the English textbookpsad by the government. It
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was perceptible that the teacher tried to motivstigdents to participate in
scheduled activities, by inviting them to check #meswers on the board. The
teacher monitored the students during activitidayifging their doubts and

correcting errors in grammar and spelling. It watiaed that the teacher handled
a calm personality without attracting the attentainstudents with expressions
that may help create anticipation towards the wpdtformed. Finally, the

examples used in classes corresponded exclusiodiyet textbook provided by

the students.

Making a generalized interpretation, the teacheal tertain talents that can be
exploited creatively to achieve greater motivation her classrooms through
dynamic and recreational resources that are weéifged by pupils aged 11 to 14
years as those found in this level of study.

10. HYPOTHESIS TESTING

According to the results of the literature revienddield research, the hypothesis:
"The study of the level of motivation for learnirignglish, influences the
development of language skills”, is true. A highrgemtage of disinterest in
learning English language skills is detected ingterey of Ninth year students of
General Basic Education of "Dr. Gonzalo Abad GvgdlPublic High School due
to the teaching style of the teacher in chargéisfdourse. It may be noticed that,
almost 50 % out of all of the surveyed do not feainfortable with the teacher

who teaches this language.

They frequently expressed their wish that the pkoibclass was completed in the
shortest possible time. This result from a poorafdeaching resources in English
classes, which presence in the linguistic capdsitgotentially needed to guide
students to the expected success. In additionthetinterview and observation of
the English class can show a minimum level of eepee of teaching since the
teacher has only two years of work experience @adce technical resources for

her work.
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This research was very useful because as futuohdées we need to establish
commitments to constant innovation in order to pfevthe students the

opportunity to have an excellent teaching - leaynprocess through a work
motivated teacher.
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CHAPTER V

11. CONCLUSIONS

The research instrument (survey) was applied toNimth Year students, in
which it was determined they have a high levelaifelence in their ability to
learn and develop their language skills in EngliBut they do not feel
motivated to learn it because of the limited usenaterial resources that make
the classes fun. It is limited by the teacher iarge of this subject, and so it
decreases the willingness of students and makedabe becomes difficult and
boring as demonstrated in question 2 of the survey.

The teacher observation during the ongoing deveémprof the English class
showed that the use of teaching resources wasetinonly to the textbook
authorized by the Education Ministry of Ecuador,itehboard, and non-
permanent marker. Audio devices —which play a naffective pronunciation
of native speakers- for Listening activities werg nsed. It was observed that

the teacher did not use graphics or other ‘re&didlustrate new vocabulary.

The results of the research of the methodologyiethmout by the teacher in
Ninth year English class students is only condétbrio comply strictly with
the activity being performed without other completagy techniques which
help to add understanding of the skill or skillsnigetaught.

During the course of this research, useful inforamafor teachers of English
was collected. There are several motivating te@ckechniques a teacher can
simplify the understanding of language skills anddon student expectations
in each activity and a diligent participation. Tlatten resources are less than
expected, but the internet help with useful docushéor this type of research
with founded justification.
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12. RECOMMENDATIONS

To apply polls periodically to be aware of the &mi$’ opinion about the
English classes, this in turn is a way to assesshts’ performance. Based on
the above and taken the necessary corrective nesaguimprove the teaching-
learning process. Advantage should be taken oétiingents’ disposition, even

more relevant in learning foreign languages.

The English teacher should try to use all her @mwifmal preparation,
methodological knowledge, and continuous updateetmh of her classes to
constitute productive progress for her studentslisimgnastering. The teacher

becomes the only means of learning for many stsdent

The use of teaching materials and the applicatibieohniques serve as
effective tools to motivate students to contributéheir own learning through

active participation. For this the teacher mususidpr all of these resources to
the activities of their classes to address theabbgs of the comprehensive

strengthening of the language skills.

The teachers of English must update their compemdafi techniques and
materials through self-preparation as internet arese books, attending
workshops or seminars methodological update andaggng ideas with other
teachers to optimize the structure of their classgscontribute significantly to

the process of teaching and student learning class.
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UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFARO” DE MANABI
EXTENSION CHONE

Facultad de Ciencias de la Educacion
Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Menanyhéls

ENCUESTA
Obijetivo:
Conocer el nivel de motivacion por el aprendizagkidioma inglés de los /las estudiantes del Novenc
Curso de Colegio Fiscal “Dr. Gonzalo Abad Grijalvafio lectivo 2013-2014.

Instrucciones

* Lee atentamente las preguntas.

* Responde las preguntas con sinceridad.

* No escribas tu nombre, la encuesta es anénima.

1. ¢Te gusta la materia de inglés?

o [ w (]

2. ¢Como son tus clases de inglés? (escoge solupaitm, con la que mas te
identifiques)

Normales Faciles C]

Aburridas Divertidas C]

Dificiles

3. ¢En qué medida te sientes capaz de aprendesnglé

Mucho C] Poco C] Nada C]

4. Aparte del texto, ¢te ensefian inglés con juegogiones, dindmicas u otras
técnicas?

S C] NO C]

5. ¢Qué tanto te gusta participar en las clasasgliesP?

Mucho C] Poco C] Nada C]




UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFARO” DE MANABI
EXTENSION CHONE

Facultad de Ciencias de la Educacion
Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Menanyhéls

. ¢Mientras estas recibiendo clases de inglés, agdespie se terminen
rapidamente?

Siempre C] A veces C] NuncaC]

. ¢ Crees que es importante aprender inglés?

. ¢ Cual es la destreza mas dificil de practicda®nlases de inglés para ti?

SPEAKING (hablar)C] LISTENING (escucharC]

READING (leer) C] WRITING (escribir) C]

. ¢ Practicas en casa lo aprendido en las claseglés?

10.¢ Te gusta la forma como tu profesor(a) te enseies?




UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFARO” DE MANABI
EXTENSION CHONE

Facultad de Ciencias de la Educacion
Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Menanyhéls

ENTREVISTA
Obijetivo:
Conocer el nivel de compromiso de él/la docentiadraterial inglés hacia el aprendizaje signifioati
de sus estudiantes a traves de la aplicacion dadolegia efectiva en el aula de clases.

1. ¢Cuanto tiempo tiene Ud., impartiendo clasesgdlés?

. ¢Es Ud., docente por decision propia o por afragnstancias?

. ¢Cada cuanto tiempo se prepara 0 actualiza coima&®0s, congresos 0 cursos de especializacio
exclusivos para docentes de inglés?

. ¢ Qué tipos de técnicas utiliza Ud., para hacerimaresante sus clases?

. ¢ Como resuelve los problemas de aprendizajeideha inglés (ejemplo bajo nivel de writing o
listening) detectados en sus estudiantes?




UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFARO” DE MANABI
EXTENSION CHONE

Facultad de Ciencias de la Educacion
Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Menanyhéls

FICHA DE OBSERVACION

APLICADA A LAS/LOS DOCENTES DE LA MATERIA DE INGLESDEL NOVENO ANO DE
EDUCACION GENERAL BASICA DEL COLEGIO FISCAL “DR.GOXALO ABAD
GRIJALVA” DE CHONE.

Objetivo: Establecer las técnicas y metodologia que utdila docente para el desarrollo de las
destrezas linguisticas.

INDICADORES
ITEMS

Sl NO

EL/LA DOCENTE PLANIFICA LA CLASE

. REALIZA ACTIVIDADES PARA INTRODUCIR EL
TEMA (ENGAGE)

. UTILIZA MATERIAL DIDACTICO ACORDE AL
TEMA Y AL ENTORNO EDUCATIVO

. ES CLARO EN LA EXPLICACION DE LAS
ACTIVIDADES EN CADA TAREA

. ANIMA A LOS/LAS ESTUDIANTES A PARTICIPAR
EN LA CLASE

. REALIZA TRABAJOS GRUPALES (VER SI LA
ACTIVIDAD LO REQUIERE)

. MONITOREA EL DESARROLLO DE TAREAS DE
LOS/LAS ESTUDIANTES

. REALIZA CON LOS ESTUDIANTES CHEQUEO D
TAREAS EN LA PIZARRA

. ES JOVIAL, AMENO Y TRANSMITE CONFIANZA A
LOS/LAS ESTUDIANTES.

10. EXPLICA LAS TAREAS CON EJEMPLOS PROPIC

DE LA ACTUALIDAD. (EJEMPLO: MUSICA
ACTUAL, TENDENCIA DE MODA)

Observaciones:




Creada Ley N°. 10
Registro Oficial 313
de Noviembre 13 de 1985

U.S. $1.00

0008753

y 3 2
\‘éufl/(.{/w R

[~

v )0

S
;«z\
N

oY

o

Universidad Laica “Eloy Alfaro” de Manabi

Extension Chone
s N

Dr.

MARCO ZAMBRANO ZAMBRANO

Decano Universidad Laica “Eioy Aifaro” de Manabi. Ext. Chone.
Presente.-

Distinguido Funcionario:

Saludos y éxitos en sus labores cotidianas. Quienes suscribimos el presente, Sr.
Cristhian del Jests Mantilla Zambrano con C} 130855275-9; y, Sr. Andrés Leonel
Santos Vélez con C.I 131266858-3, estudiantes de la carrera de CIENCIAS DE LA
EDUCACION-MENCION INGLES -CUARTQ ANO “B”-; ambos con‘el 80% de! Pensum

del estudio APROBADO, presentamos a¢ t_;onstderacnon el tema:

ESTUDIO DEL NIVEL DE MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE DE INGLES Y SU
INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LAS DESTREZAS LINGUISTICAS EN LOS
ESTUDIANTES DEL NOVENO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DEL COLEGIO
| __—FISCAL “DR. GONZALO ABAD GRIJALVA”, PERIODO LECTIVO 2013-2014.

< Solicitamos por su intermedio, la respectiva revisién y aprobacién del mismo como
parte del proceso previo a la obtencién de nuestro titulo profesional.

Esperando que su respuesta sea favorable y a la brevedad posible, desde ya
extendemos nuestro sincero agradecimiento y sentimiento de estima.

Cordialmente;

Sr. Angres eone\ Santos Vélez
C.1 131266858-3

Sr. Cristhian del .(e/s Iéannlla Zambrano
C.1 130855275-9

¥rar los certificados de los Pensum de

Nota: Adjunto al presente, su{baﬁemm

estudlos apr R s, EXT Dscf‘ 0

b RECIBIDO a0 & 100
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LA SECRETARIA GENERAL DE LA UNIVERSIDAD LAICA
“ELOY ALFARO” DE MANABI

Certifica Que: Revisada ka informacicn referente a los temas y temarios de tesis que

han sido aprobadosy sustentados en la Escuela de CIENCIAS DE LA EDUCACION

MENCION INGLES, el presentade por los(as) egresados(as): MANTILLA
ZAMBRANC CRISTHIAN DEL JESUS y SANTOS VELEZ ANDRES LEONEL
“ESTUDIO DEL NIVEL DE MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE DE
INGLES ¥ SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LAS DESTREZAS
LINGUISTICAS EN LOS ESTUDIANTES DEL NOVENO ANQ DE
EDUCACION BASICA DEL COLEGIO FISCAL DR GONZALO ABAD
GRIJALYV A, PERIODO LECTIVO 2013-2014 '

¥, cumple con los requisitos exigidos en el Articulo 37 Numeral 37.2 del Reglamento
del Régimen Académico envigencia y por consiguiente procede su aplicacion.

Manta, 26 de Febrero de 2013.

Ledo. C %5 Cededio,
. Secretario General

c.c. Aschivo
Cleipn: 84253
Dataia: AMBY
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‘e UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFAROQ” DE MANARF

Il ¥ ILIRD £ - S A AR LmEess Ak AVELRLS,

“EXTENSION CHONE”
CREADA RESOLUCION CONUEP 3 DE SEPTIEMBRE DE 1997

Chone, septiembre 11 del 2013

Sefior (ias}
MANTILLA ZAMBRANO CRISTHIAN
SANTOS VELEZ ANDRES

SRIVEINES

EGRESAINNAS) DE LA ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION MENCION INGLES DE L4 ULEAM
EXT. CHONE
£V iasrkenrd

De mi consideracion:

Reciban un cordial y atento saludo, a la vez se les informa que tienen que asistir a la
revision del Amteproyecio de Tesis, el jueves 12 de septiembre del presente aio cuyo
tema es: ESTUDIO DEL NIVEL DE MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE DE
INGLES Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LAS DESTREZAS
LINGUISTICAS EN LOS ESTUDIANTES DEL NOVENO ANO DE EDUCACION
GENERAL BASICA DEL COLEGIO FISCAL "DR. GONZALO ABAD
GRIJALVA", CANTON CHONE PERIODO LECTIVO 2013-2014.

Lugar: Comision Académica
Hora: 15h00

Por la atencién que brinde a la presente le reiteromos muestros sentimientos de
consideracion y estima.

Cordialmente,

Ll COROE
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Dpcano ULEAM “Chone”
Presente.-
Estimado Funcionario:
Reciba un cordial saludo. Quienes suscribimos el presente, Sr.
C"lsthsan del Jesus Mantllla Zambra o y Sr Andrés Leonel

para la aprobacion de nuestro proyecto de tesis titulado:
studio del nivel de motivacién por el aprendizaje de Inglés
y jsu influencia en el desarrollo de las destrezas linglisticas
los estudiantes del Noveno afio de Educacion General
Basica del Colegio Fiscal “Dr. Gonzalo Abad Grijalva”,
ntéon Chone, periodo lectivo 2013-2014”.

Adjunto al presente hacemos la entrega del documento
mpleto, para los fines pertinentes.

Seguros de su oportuna gestion, le quedamos eternamente
agradecidos.

Atentamente,

/
Santos Vélez
Egresado

nmla Zambrano
resado
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Chone, Abril 15 del 2013.

Sefiores .
MANTILLA ZAMBRANO CRISTHIAN DEL JESUS

SANTOS VELEZ ANDRES LEONEL

EGRESADOS DE LA CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION MENCION INGLES DE
LA ULEAM CHONE

Ciudad -

De mi consideracion:

Reciban un cordial saludo y a la vez se le informa que el jueves 11 de abril del 2013, en
sesion realizada por la Comisién de tesis se conocié el informe emitido por la
Secretaria Generql de la matriz, dando por aceptado la aprobacién del tema de tesis
titulado “ESTUDIO DEL NIVEL DE MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE DE
INGLES Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LAS DESTREZAS
LINGUISTICAS EN LOS ESTUDIANTES DEL NOVENO ANO DE EDUCACION
GENERAL BASICA DEL COLEGIO FISCAL “DR GONZALO ABAD GRIJALVA”
PERIODO LECTIVO 2013-2014"por tal motivo la comisién resuelye designar a la
Ing. Gabriela Mendoza Ponce tutora de la respectiva tesis. Adjunto copia de la
aprobacion del tema

Particular que comunico a usted para los fines legales y pertinentes.

Cordialmente,

e [

Dr. Marcos Zambrano Zambrano Mg;#)@ AR

DECANO 5NW

Katiuska M.
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Informe N° (71
Chone, sepliembre 12 del 20f3

TRIBUNAL DE SUSTENTACION

Nombres: MANTILLA ZAMBRANG CRISTHIAN DEL JEXUS ¥ SANTOS VRLEZ ANDRES LEONEL
Carrera: Egresado(as) de ke carrera de Inglés

Temua del Anteproyecto: “ESTIING DEL NIVEL DE MOTIFACION POR EL APRENDIZAJE DE
INGLES F SIJ INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LAS DESTREZAS LINGUISTIOAS EN LOS
ESTUINANTES DEL NOVENG ANQ DE EDUCACICN GENERAL RASICA DFL COLEHO FISCAL “DR.
GONZALO ABAD GRIJALFA™ DEL 4ANTON CHONE, PERIODO LECTINO 20£3-2014°.

Observacion es:

Do Tharas:

ST yeR I

* la palabra inglés la primera con maysivcula

De Fonda: _

En el Objetivo especificos cambiar la palabra establecer
Corregir en la poblaciin la contidad de estudiantes del noveno
Muestra: 100% por ser la poblacion sy pegueia

Conclusion.

El tribwnal examiador, quien estuve conformade por el Ing. Orley Loor Soldrzano
miembro de la Comision de Tesis, la Loda. Victoria Andrade Torres coordinadora de
la carrera, y la Leda. Gabriela Menvdoza Ponce tutora de tesis, resuelven _aprobar el
anteproyecio presentado, y sugieren realizar las observaciones planteadas, cabe indicar
que  deberd entregor las debidas corvecciones en wn tiempo méximo de ocho dias en la
comtisivn dt lesis, pora que contimes con el trdamite de graduacion.

Particulor que comunicomos a usted para las fines legales y pertinentes,

Leda loria Andrade Torres
COPBDINADORA DE CARRERA DE INGLEN




Chone, 13 de septiembre de 2013

Leda. “
ANGELITA ZAMBRANO CORNEIO o il e
) S O 2 z oL 25 i
Vice- Rectora UE “Dr. Gonzalo Abad Grijalva” Feha: « | Hora.
Presente.- } 0%
Distinguida Funcionaria e

Reciba un cordial saludo y éxitos en sus labores cotidianas. Quienes
suscribimos el presente, Sr. Cristhian Mantilla Zambrano y Sr. Andrés
Santos Vélez, Egresados de la carrera de Licenciatura en Ciencias de ia
Educacion-Mencién Inglés de la Universidad Laica “Eloy Alfaro” de
Manabi. Ext. Chone, tenemos a bien solicitarle nos permita realizar una
investigacion de campo en el drea de Inglés propiamente en el Noveno
afio de EGB paralelos A, B, C y D. Este sondeo estd comprendido por:
encuestas, entrevista a las docentes de la materia y observaciéon del
proceso de ensefianza-aprendizaje, toda vez que nuestro tema de tesis
estd elaborado de la siguiente forma: “ESTUDIO DEL NIVEL DE
MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE DEL INGLES Y SU INFLUENCIA EN EL
DESARROLLO DE DESTREZAS LINGUISTICAS EN LOS/LAS ESTUDIANTES
DEL NOVENO ANO DE EGB DEL COLEGIO FISCAL “DR. GONZALO ABAD
GRUALVA” PERIODO LECTIVO 2013-2014".

Para efectos correspondientes adjuntamos oficio emitido por la ULEAM
Ext. Chone en donde se da por aprobado el tema en mencién.

Seguros de contar con su apoyo, el cual hemos tenido en ocasiones

pasadas, desde ya le expresamos nuestro sincero agradecimiento y
estima.

Atentamente,

-
$rCristhign Mantilla Zambrano Sr.](AﬁidréySarﬁfos Vélez
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“DR. GONZALO ABAD GRIJALVA”

Chone - Manabi - Ecuador

Teléfonos: 2695 435 Rectorado 2360 475 Telefax: 2695 025 Vice-Rect: 052360649

A QUIEN INTERESE.

Lic. Lilia Ostaiza Moreira, Secretaria titular de la Unidad Educativa “Dr. Gonzalo
Abad Grijalva” de la ciudad de Chone, a peticién verbal de la persona interesada;

Certifica:

Que el numero de alumnos matriculados en el Noveno afio de Educacién General
Basica de la UE "Dr. Gonzalo Abad Grijalva” en el periodo lectivo 2013-2014 es de
ciento treinta (130) estudiantes.

Es todo cuanto puede certificar en honor a la verdad y pueden darle el uso que
mas creyere conveniente.

Chone, septiembre‘ 16 de 2013

Cordialmente,

G
LIC. LILIA OS¥A

Secretaria

Direccion: Barrio El Cauca- Calles: 14 de Agosto y Galapagos # 011.
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1. INTRODUCCION

A partir de la era de la globalizacion, muchos &m ambitos que han
cambiado para avanzar a la par con el desarrolialsp econdémico que rige el
quehacer mundial. Dado que dicho proceso requierdadinteraccion entre
individuos, se hace imprescindible el dominio dedioma universal que permita

conjeturar todos los eventos decisivos del presedas futuro.

El idioma inglés es por excelencia la via comuraparencuentro de las
culturas en los menesteres, sobre todo economycemra ellos es necesario
contemplarlo en la preparacion no solo de persateicadas a politica o
negocios, sino en la vida del ciudadano comun. Rareomunidad de habla
hispana, el inglés se lo concibe solo como unanaagscolar y no como una
segunda lengua que permite la asimilacion de ctasinidades y la posibilidad

de conocer otras latitudes.

En este estudio se plantea como problema la desmith en los
estudiantes para aprender el idioma inglés. A sraeéinstrumentos de medicion
se espera poder conocer como bajos niveles deantivinciden en el desarrollo

de las destrezas linguisticas.

En el primer capitulo el lector se adentrara emtasones de la motivacion
propiamente dicha, sus niveles, las causas y etleblmaestro como recurso
dentro del proceso de ensefianza — aprendizajeboetiaje de estos topicos
conduciran al docente a determinar en qué gradoafi?#acion se encuentran sus
estudiantes como punto de partida para adecualaswcprricular de forma mas

exacta en su clase.

En el segundo capitulo se dara tratamiento al d#kaefectivo de cada
destreza linguistica, desde el punto de vista noédgito, haciendo una breve
revision de las falencias en algunos estilos defearza dentro de las mismas.

Ademas, se describirdn los aspectos internos yredeque intervienen en el

14



fortalecimiento de cada habilidad linguistica paedio de técnicas novedosas y

practicas.

Con los resultados que se obtendran se preteno@a&tain instrumento til
para el maestro de inglés en donde se detallenideddes para cada destreza
linglistica y con elementos propios de la localidad concordancia con el

conocimiento previo de los estudiantes.

Como investigadores y futuros maestros tituladosisicderamos la
importancia de expandir los conocimientos pedag&gara un 6ptimo proceso
de ensefianza-aprendizaje capaz de que los/lae@yamno consideren al inglés
como una asignatura sino como un boleto al desoidgnto del mundo sin

barreras de comunicacion.
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
2.1. Contextos
2.1.1. Contexto Macro.

Segun (Education First , 2012nglish Proficiencylndex—EducationFirst
(en espariol indice de Competencia en Inglés, midével de dominio del inglés
en 54 paises a nivel mundiaen América Latina el nivel de inglés es bajo.
Argentina es el Unico pais en América Latina comivel de inglés moderado. El
indice de alfabetizacion de ese pais es mas eleyaslel promedio de la regién
(del 97% en comparacion con el 89,9%) y el promeéi@fios de escolarizacion
(15,1 afios) también es superior a los promedioonadgs (13,1 afios). No
obstante, la inestabilidad econdémica mundial hatachfizado el desarrollo
educativo y ha evitado que las inversiones aumeobenel tiempo. Ademas,
debido al numero inusualmente alto de estudiangpetidores tanto en la
educaciéon primaria como secundaria, junto contelralel de desercidn escolar
que se produce en las escuelas secundarias, Andéribabla hispana no puede
alcanzar los niveles de inglés que encontramosaese® de Europa. Es decir que
todas estas causas han impedido el desarrollosddektrezas linglistica en los
estudiantes latinos americanos limitando la oliéende un nivel apropiado del

idioma y afectando la motivacion estudiantil.
2.1.2. Contexto Meso

La English Proficiency Index—Education Firstmanifiesta que Ecuador en
América Latina es el pais mas débil en educacidgiilstica de toda la region,
con un nivel medio de Inglés que apenas sobrepdBaite mas bajo del indice
de nivel de Inglés EPI, medido por (Education Fir2012). De acuerdo al

ranking de 2013, el Ecuador se encuentra en ek@d@sde entre 52 paises que

' El indice de Competencia en Inglés (EF EPI por sus siglas en Inglés) es un informe que trata de medir el nivel promedio
de Inglés entre adultos de 52 paises. Es realizado por EF (EducationFirst), una compaiiia global de ensefianza de idiomas, y
obtienen sus conclusiones por recopilacion de datos de evaluaciones de Inglés disponibles de forma gratuita via internet.
Consultado en www.ef.cr/epi/south-america
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toma en cuenta el estudio catalogado como un muglbajo. En parte se explica
por la importancia del espafiol en la zona

Se trata de una lengua compartida que ya permaeneércio continental, la

diplomacia y los viajes, lo que reduce la motivagiara aprender inglés.

La Secretaria Nacional de Educacion Superior, @Gentecnologia e
Innovacion (SENESCYT) presentd los resultados dedlrde inglés en el pais.
Segun Maria Isabel Cruz, subsecretaria de eséuiriéti, el promedio es de 13/20

y los profesores tienen un nivel inicial de inglés.

El promedio general en la materia de inglés erekiadiantes de Décimo
Afo de Educacion Basica como los estudiantes aerterivel de Bachillerato
aqui en el Ecuador es de 13/20. Esto sefala ed@semarrollo de las destrezas

linglistica en nuestro pais.

Para Susana Cabeza de Vaca, directora ejecutilaClemision Fullbright,
en el pais hay una brecha que separa el aprendiglajdioma entre los colegios

ubicados en las grandes ciudades y aquellos danpia.
2.1.3. Contexto Micro

El canton Chone es una importante ciudad de laiqeiavde Manabi. En
este existen alrededor de 20 instituciones edwstan su mayoria con mas de 25
afos al servicio de la sociedad, que comprendeedleacion general basica
(EGB) y bachilleratos en ciencias, especialidatiésjicos. Para los siguientes
periodos lectivos se implementara el Bachilleraemé&al Unificado que regira
para todas las instituciones educativas a niveionat El Colegio Fiscal “Dr.
Gonzalo Abad Grijalva” se encuentra ubicado en ait@an Chone, tiene en
funcionamiento 42 afos de servicios educativosgidos a la colectividad.
Cuenta con una poblacion aproximada de 700 estiedigruna gama de docentes
especializados en las diferentes areas pedagogBrasda dos niveles de

educacion que son: Educacion General Basica y Baetd con tres
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especialidades en: Quimico-Biolégicas, Fisico-Mditras y Ciencias Sociales,
todas ellas, enmarcadas en los lineamientos deldNBachillerato General

Unificado del Ecuador.

El &rea Lengua y Literatura, propiamente en la ri@ate Inglés (donde se
plantea la problematica) se cuenta con cuatro deseprofesionales. La
investigacion se enfocé en los paralelos del Nowaimmde EGB que cuenta con

un promedio de 130 estudiantes.

Con este estudio se pretende brindar opcionesmpejaar el ambiente en
las clase, también mejorar la interaccion entreekisdiantes y el docente, con el
fin de elevar la motivacion y junto con ella el aesllo de las destrezas

lingUistica.
2.2.Formulacion del problema

¢,Como influye el estudio del nivel de motivacionla estudiantes por el

aprendizaje del inglés en el desarrollo de lagelEss linglisticas?
2.3.Delimitacién del problema

Campo: Educativo.

Area: Inglés.

Aspectos:Niveles de Motivacion - Desarrollo de las Destrdzagisticas.

Problema: Bajo nivel de motivacion por el aprendizaje de ésginfluye en el

desarrollo de las destrezas linguisticas

Delimitacion Espacial: Colegio Fiscal “Dr. Gonzalo Abad Grijalva”, en @intén

Chone.

Delimitacion Temporal: Afio lectivo 2013-2014
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2.4.Interrogantes de la Investigacion
¢,Cuales son los niveles de motivacion en los esttel del 9no afio de EGB
del Colegio Fiscal “Dr. Gonzalo Abad Grijalva™?
¢Cuél es la importancia de la motivacion por eleagizaje del idioma
inglés?
¢, Cémo se desarrollan las destrezas linguisticas?
¢, Cudles son las estrategias que se utilizan pazarrdidar las destrezas

lingUisticas?
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3. JUSTIFICACION

De acuerdo a las exigencias delos nuevos lineapsieatlucativos, la
importancia el aprendizaje del idioma Inglés, detetapranas edades, busca
promover una ensefianza de calidad donde el estediaa participe activo de
Su propio proceso. En este contexto, el Nuevo Mode Gestion Educativa
dictado por el Ministerio de Educacion del Ecuadompromete al docente
moderno a ser un profesional creativo con resutadsibles que garanticen el
desarrollo de conocimiento en los/las estudiantesgue hace este proyecto
importante e interesante para quienes deseen aamama fuente de informacion
que les permita conocer las posibles causas deskaativacion por el inglés en
sus alumnos y al mismo tiempo disponer de variasdas y métodos adaptables

a su entorno para mejorar el proceso de ensengnzadizaje.

Esta investigacion sustenta su validez en la migigision de la ULEAM
cuya plataforma educativa es una ensefianza acagérigatifica, tecnoldgica y
humanistica con fundamentacion ética y moral, goerta decididamente al
mejoramiento de las condiciones de vida de marsbitcuatorianos / as. El tema
es original porque en el Colegio Fiscal “Dr. GonzAbad Grijalva” no se han
desarrollado estudios de este tipo, también etblagta que se cuenta con el aval
de dicha institucion para su ejecucion junto comdpacidad y recursos de los

investigadores para alcanzar la meta propuesta.

Ademas, se pretende beneficiar directamente aslosliantes del Noveno
afo del plantel educativo citado, para lograr un alvel de comunicacion en
inglés, desarrollando habilidades que los hasamtir mas motivados y
disfrutar del aprendizaje de este idioma como langxiranjera. Finalmente, la
presente investigacion es fuente de interés pdrpanalos investigadores debido
a que como futuros educadores deben desarratha ta gama de habilidades
humanas que poseen los estudiantes para lagrar alcancen su maximo

potencial y que se sientan mas involucrados cgrcpio aprendizaje.
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4. OBJETIVOS
4.1. Objetivo General

Determinar el nivel de motivacion de los estudiardel Noveno afio de
EGB del Colegio Fiscal “Dr. Gonzalo Abad Grijalva"través de la observacion

de las jornadas educativas para el desarrollosdgdstrezas linguisticas.

4.2.0bjetivos Especificos

= Aplicar instrumentos de investigacion a los/lasiéisintes para medir el nivel
de motivacion existente en ellos por el aprendidajenglés.

» Realizar visitas de observacion a el/la docentmglés del 9no afio de EGB
para determinar su estilo de ensefianza aplicadb @esarrollo de destrezas
lingUisticas.

= Auscultar las técnicas y metodologia que utilizdaebocente para el
desarrollo de las destrezas linguisticas.

» Investigar técnicas novedosas para el desarrollasdgestrezas linguisticas.
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CAPITULO |

5. MARCO TEORICO
5.1.NIVELES DE MOTIVACION EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE INGLES.

5.1.1. Aprendizaje de una lengua extranjera

De acuerdo a la definicién que da la autora (MUNQ@Q2) p.12 “el
aprendizaje de LE (lengua extranjera) esta reladorcon aquella lengua que se
estudia y que no tiene presencia en la comunidaegdediante. (...)” Por su
parte, (GLASS & SELINKER, 1994) p.12 definen el exptizaje de lenguas
extranjeras “como aquella lengua no nativa questeaprendiendo en el contexto

del aprendiz®

Adquirir un lenguaje diferente siempre trae de Enmmdudas respecto a si
su aplicacion es factible dentro del entorno caltdionde se lo ensefie. Cuando
una lengua extranjera no tiene usos emergentesodidmia familia o interaccién
social, su aprendizaje pierde fuerza y solo setdimi obeceder parametros de
calificacion numéricos en donde solo se cumple &imo requerido en cada

nivel de estudio.

Por el contrario, el aprendizaje util es fuentend®ivacion, en unos casos
forzada pero en fin motivacion, que involucra a/léss aprendices a buscar
desarrollar sus habilidades linguisticas mas adlaadla de clases. Para ello, los
planes curriculares deben contener objetivos tatrictivos como reales acerca

de la injerencia del nuevo idioma en la culturaeggtidiante.

Reforzando lo antes expuesto, (GARDNER, 1985) doitaen
(ALFRANCA, 2012) p.21 dice: “la actitud es como ueaccion evaluativa hacia

un objetivo social; es decir, como una personargdi lengua o las lenguas que

2 Ana Alfranca Calavia-Trabajo fin de master “La desmotivacidon en la asignatura de inglés de 4° ESO (“Educacion de
Secundaria obligatoria” Zaragoza, Espafia. 2012. P.12.
Consultado en: http://reunir.unir.net/bitstream/handle/123456789/558/Alfranca.Ana.pdf?sequence=1
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se aprenden en un medio institucional o naturabma valora a su vez a los

hablantes de estas lenguas”.

La importancia que se le da a la adquisicién deaunarios lenguajes puede
cambiar significativamente el criterio de la pewsajuien los aprende, a mirar
desde otra optica la utilidad de los mismos y salede ellos para desarrollar
inclusive actitudes que integren individuos de reifites sociedades localizados

bajo un mismo nivel de comunicacién.

5.1.2. Niveles de motivacion en el ambito educativo

Antes de profundizar en los niveles es relevantecer la definicion, los

tipos y los factores de la motivacién en el @mbdacativo.

La motivacion segun (VALENZUELA, 1999) p.106 “es ebnjunto de
estados y procesos internos de la persona queedaspidirigen y sostienen una
actividad determinada”. La motivacion no solo estar el interés por un corto
lapso de tiempo, este proceso debe estar preppaaa@ontinuar hasta lograr que
el aprendizaje se lleve a efecto en su totalid@dr esta razén no se la debe de
tomar como un recurso carente de importancia opdmdida de tiempo en el

avance del tema a tratarse.

La motivacion consiste en varias fases necesatadsmnyitan al aprendiz a
aduefarse de un nuevo conocimiento y reforzar lasaprendidos. Para
comprender mejor su naturaleza, (SANTROCK, 2002)5%. propone tres
enfoques fundamentales referentes de la motivataéconductista, la humanista
y la cognitiva. El autor expresa que la motivaagénductista se relaciona con las
ventajas provenientes del interés generado poerlsopa que aprende a través de
este. La humanista recalca el desarrollo del iddwwi por medio de sus

habilidades mentales; y la cognitiva destaca elrele del pensamiento.
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Tipos de Motivacion

Los siguientes son los tipos de motivacion quederien el aprendizaje de
las personas ya sea para beneficio o en su dgbecjaicio, puesto que ciertas
actitudes erroneas del docente pueden generaereseéshacia el enriquecimiento

del intelecto:

v" Negativa, con estos aspectos:
a. Fisica: castigos fisicos, privaciones de safitajenda o recreo.
b. Psicoldgica: palabras asperas, persecucionesyraguw® nervios,
desprecio, sarcasmo.
c. Moral: coaccion, amenazas, reprensiones, hunatias publicas,
reprobacion.
v' Positiva de dos clases:
a. Intrinseca: interés positivo por la materia etogio campo de estudio
y trabajo.
b. Extrinseca: interés resultante, no tanto de kmaaen si, como de las
ventajas por ella ofrecidas, o del profesor quenksefa, o del método

que el profesor sigue, o del grupo de alumnos ggttenece.

Cuando la motivacion es negativa no solo se aléj&studiante del
conocimiento, sino que se crea un ambiente hos# puede desencadenar

conflictos personales y el rechazo total por pagleestudiante hacia su profesor.

Cuando la motivacion crea una atmosfera positivdyde a la confianza
entre maestro, estudiantes y en el estilo de engafaplicado con lo que el aula
de clases ya no se constituye en un area de alemtory dificultades sino en un

espacio de empoderamiento cognitivo sobre lo qsteaprendiendo.

3Los tipos de motivacion presentes en esta investigacion fueron extraidos del documento titulado “Motivacion del
Aprendizaje”, no se encuentra el nombre del autor ni fecha de publicacién, pero la informacién encontrada es relevante.
Consultado en : http://www.herrikoa.net/PDF/ESTUDIO%20(Motivacion%20del%20aprendizaje).pdf
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Dentro de los principales factores de la motivaci@mbién encontramos en

lo siguiente:

a) La personalidad del profesor, su porte, su poégdisica, su voz,
su facilidad, naturalidad y elegancia de expresi&un,dinamismo, su
entusiasmo por la asignatura, su buen humor y aadd junto con su
firmeza y seguridad. Importante también como fadeamotivacion es el
interés que el profesor revela por las dificultagesblemas y progreso de
sus alumnos, tanto en conjunto como individualmelde fin, una
personalidad dinamica, sugestiva y estimulante, cacentuadas
caracteristicas de liderazgo democratico.

b) EI material didactico utilizado en las clases:pasgm cuadros
murales, proyecciones cinematograficas, videogramnoas de ordenador,
etc. En fin, todo lo que haga al asunto mas coogcrittuitivo e
interesante.

c) El método o las modalidades practicas de trabajpleados por
el profesor: discusién dirigida, grupos de trabajmmpeticiones, juegos,
representaciones teatrales, organizacion y ejecuci@ proyectos,
exposiciones de trabajos, excursiones para observescoger datos,

experiencias de laboratorio, étc.

Niveles de Motivacion

La dimension de la motivacion dentro del entornocativo es sin lugar a
dudas un factor preponderante y ampliamente asm@hdracaso o éxito en la
adquisicion de los conocimientos. De acuerdo ccDRNYEI, 1994) (citado en
(ALFRANCA, 2012)) p.38 “se distinguen tres nivelas la motivacion: el nivel

de la lengua, el del aprendiz y el de la situad@mprendizaje”.

4Los factores de la motivacion a, b y ¢ presentes en esta investigacion fueron extraidos del documento titulado
“Motivacidon del Aprendizaje”, no se encuentra el nombre del autor ni fecha de publicacién, pero la informacion es
relevante para este tema. Consultado en :
http://www.herrikoa.net/PDF/ESTUDIO%20(Motivacion%20del%20aprendizaje).pdfhttp://www.herrikoa.net/PDF/ESTUD
10%20(Motivacion%20del%20aprendizaje).pdf
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Conocidos estos tres aspectos, el nivel de la esguda de acuerdo a su
evolucion a través del tiempo, es decir, como deudsran sus destrezas
linglisticas y si son altamente compatibles colengua materna del aprendiz o
por el contrario difiere pues esto hace que logdémttes encuentren el primer
obstaculo para la comprension de la nueva lenguagjpmplo: es mas facil para
un nativo del espafiol aprender italiano por laslisirdes linguisticas entre ambos
idiomas, que aprender mandarin el cual de por sbrsg@one de simbolos literales

complejos e inclusive la orientacion de la escaitse direcciona en forma vertical.

En nivel de estudiante mas que una posicion egriaaf en como el o los
individuos inmersos en el proceso de ensefianzadipege utilizan sus
capacidades y su predisposicion para que incidda erotivacion a adquirir un
nuevo lenguaje, no solo como una asignatura sinmasna herramienta Util en

algin momento de su vida.

Finalmente el nivel de situacion de aprendizajgglaba meramente el
compendio de recursos motivacionales propios detgso de ensefianza, en
mejores términos, son los agentes externos quesesincontrolados por el
estudiante, si influyen en la forma en cdmo en&egitreto de comunicarse en
otro idioma, como los materiales, el docente, yaelbiente de aprendizaje

compartido con otros individuos.

Estimulo y motivacion

El desconocimiento o la falta de objetivos de agiEjes en cada clase
hace que los estudiantes den respuestas equivadaasterrogantes de por qué
y para qué se aprende algo y lo que es mucho mslipeal, no encuentran la

motivacion necesaria para favorecer la consecud®gonocimientos.

La metodologia didactica y las nuevas tecnologiasssficientemente
ricas en posibilidades como para que el profesag@aen funcionamiento
sus mecanismos de creatividad y pueda variar lim@ss, las actividades

y las situaciones de aprendizaje con la frecuem@gacada alumno o grupo
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necesite. Cambiar de actividad, hacer particip@gymntar, hacer practicas o
ejercicios, cambiar de grupo o lugar, etc., ayudacaptar el interés o
mejorar la atencion. (MARTINEZ & SANCHEZ)

La motivacion siempre estarq asociada a un estimul® interese al
estudiante a realizar las actividades educativadraley fuera del entorno de
aprendizaje. Pero, el docente debe ser cuidad@senivo en establecer que la
mayor recompensa en el aprendizaje es la utilighdndsmo y no los pequefios
premios como caramelos o notas que por lo genenal les recursos mas

populares para estimular a los/las estudiantesti@ipar en determinadas tareas.

Cuando se logran los propésitos a través de lavawifin ésta se refuerza
gracias a la satisfaccion de suplir su necesidatbdecimiento y el estudiante es
capaz de auto motivarse e incrementar su capacagdtiva al empoderarse de

su propio aprendizaje.
5.1.3. Causas de la falta de motivacion para aprendmglés

Para determinar qué aspectos tienen asidero aitdade motivacion para
aprender inglés es necesario evaluar el lugar rdeegencia (cultura) del

aprendiz y el ambiente de aprendizaje donde semaessta inflexion.

Segun (BROWN, 1989) (citado en (ALFRANCA, 2012)34.“aprender
una lengua extranjera siempre implica aprender saganda cultura en cierto
grado, incluso si de hecho nunca se ha puestoeuenpeél pais extranjero donde se
habla la lengua”.

A los estudiantes modernos, muy cercanos a lasotelenicaciones
globales como redes sociales, pero lejos de lesepaie habla inglesa; y que,
demuestren dificultades con el inglés, les resnltdmodo expandirse hacia otras
culturas por las barreras idiomaticas generadaslmisconocimiento. La falta de

dominio ejerce una presiéon mental que bloqueavel kie capacidad real que una
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persona tenga frente al inglés creando fatiga orialiento inclusive desde antes
que comience el proceso de aprendizaje.

Pero, no se puede desvincular los componentesnesteque también
afectan la motivacion por aprender inglés y quenarchos casos son mas
perjudiciales que las propias limitaciones mentalds estilo de ensefianza
inapropiado por parte del docente que no se adafatse necesidades basicas de
los estudiantes, planes curriculares sin elementestivos, uso minimo o
excesivo de recursos didacticos y un ambiente dendjzaje deficiente como
salones estrechos, clima inadecuado, poca ilundinagiespacio reducido con
problemas de distorsion del sonido hacen de |& daseste idioma extranjero una

verdadera camisa de fuerza.

La Educacion Secundaria en la ensefianza de inglé®ss presenta
como un continuo fracaso que profesores y legiséaddlevan afos
intentando solventar. La mayoria de los alumnoshatda secundaria
sintiendo que son incapaces de hablar inglés carativo a pesar de todos
los afios que el curriculum (...) establece que debdicdrse a su
aprendizaje. (CARMONA, 2011) p.1

Este tipo de situaciones generdé en el Ecuador llementacion del
Proyecto de Fortalecimiento de Inglés como LenguaaBjera el cual busca
configurar la ensefianza de este idioma de tal faueatodo su conglomerado de
profesionales cuente con una guia ajustable a pacies educativo, mas
identificado con la realidad linguistica tanto decehtes como de estudiantes y
sometido a diversas evaluaciones y correcciones g@stener la fiabilidad del

mismo.
5.1.4. Aprendizaje significativo de una lengua extrgera

El aprendizaje significativo es aquel donde lo ee aprende puede
incorporarse a lo que ya sabe la persona, que agstndiendo. Para

lograrlo, es preciso una serie de actividades dotedles: las
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acomodaciones, que no son mas que mirar el nuevceptm u objeto
desde lo que ya sabe. (WOOLFORLK, 1990) p.18.

La mente humana es prodigiosamente capaz de germracimientos a
través de la adaptacion de nuevos elementos acamcal Un aprendizaje
significativo es aquella situacion en la que unudishte aprende desde el
conocimiento previo de su propio idioma (espafiofigia otra lengua como el

inglés con la que tiene asonancia linguistica.

De acuerdo a (SCHUCKERMITH, 1987) “las estrategmsodoldgicas son
procesos ejecutivos mediante los cuales se eligadicar y aplicar las
habilidades. Se vinculan con el aprendizaje sicaiivo y con el aprender a
aprender”. Para que el aprendizaje de una lenguiangara sea significativo la
persona que lo estudia debe establecer porqué cesam® hacerlo, como y
cuando necesitara utilizarlo y qué recursos nexgsgita aprenderlos. (PIAGET,
1948) enfatiza que el aprendizaje nace de treaetdp Asimilacion, que es el
entendimiento del conocimiento nuevo y el conocantge previo; la
Acomodacion, que es la vision o criterio que sddeal conocimiento nuevo en
base al conocimiento previo; y, el Equilibrio, geg la comprension entre la

asimilacion y la acomodacion.

De acuerdo con (AUSBEL) (citado por (COBA, 2009 un aprendizaje
puede ser significativo en mayor o menor grado. amendizajes significativos
son retenidos mediante la memoria comprensiva. pénaizaje significativo
puede ser utilizado en los momentos y situaciodeswadas, convirtiéndose en

aprendizaje funcional”

Cuando el aprendizaje es comprendido pasa formate pde los
conocimientos perennes en la memoria y no solo wdizables para una
determinada situacion sino que sirven para anal&atetizar, descomponer e
inclusive desestimar  otros cuestionamientos ereretites momentos de

aprendizaje, por ejemplo: cuando se fortalece $&relea de Writing a través de la
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escritura de numeros ordinales y cardinales el&site no solo esta aprendiendo
a escribir palabras sino a utilizar los numerosremtamente segun su

clasificacion.

En la actualidad este tipo de actividades, aquellas entrelazan dos o
varias destrezas, aparte de que ayudan a cungplibjetivos de la clase, ejercitan
la rapidez mental de los estudiantes y no solo pemhdesarrollo del inglés sino
gue favorecen a otras asignaturas como Cienciagalies reforzada a través de
un proyecto de clases en inglés (para incrementaro@abulario) sobre las

diferentes etapas del reciclaje.
5.1.5. Elrol del docente

El maestro de inglés es el recurso mas valiosoralenel proceso de
ensefianza-aprendizaje del inglés, de él o ellandepé acogida que los/las
estudiantes le den a este idioma diferente enatsteuy cultura. En el Proyecto
de Fortalecimiento de la Ensefianza de Inglés comoglia Extranjera se
contempla como eje primordial lograr que los estoidis adquieran este idioma
para darle uso practico-funcional por medio de aiaciones curriculares,
desarrollo profesional y mejoramiento en la foridacde la carrera de los
docentes. Pero no solo basta con prepararse apnofesional, el docente de una
lengua extranjera debe ser capaz de atraer a @va cultura a sus estudiantes a
través de elementos creativos y comprensibles osnglie incrementen sus
posibilidades de comunicarse de forma integrala lBae el alumno se motive, el
docente debe crear un interés, lograr mantenectingeguir el éxito esperado no
solo dentro del entorno de aprendizaje. La sigaidista es un compendio de
sugerencias del autor (THYBERGDE) acerca de comiivarca los estudiantes a

aprender un idioma extranjero:

1. “Establece metas para los estudiantes. Desarrobigetivos
de aprendizaje de grupo para toda la clase y perque los individuos

establezcan algunas metas personales”.
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El plan de leccion de cada clase debe ser lo nmesspr posible de tal
forma que solo se utilicen los elementos didactimesarios en cada objetivo de
aprendizaje. Ademas cada paso o actividad debevaéwada a fin de potenciar

los puntos débiles y animar a los alumnos en base alcances.

2. “Utiliza ayudas visuales en las clases. Trabacamente con un
libro de texto puede ser tedioso y desalentada |war estudiantes, por lo

gue puedes mezclar algunas tacticas de ensefiaszmniméadas”.

Se pueden utilizar graficos, cortometrajes animadddeos musicales,
revistas, carteles, etiquetas y demas recursoslesyara ilustrar vocabulario,
acciones, procesos, tiempos y estructuras grartestidaste recurso es muy Uutil
cuando el docente no logra darse a entender vesh&tno cuando el tema a tratar

es complejo.

3. “Fomenta la interaccién y la camaraderia en & aediante la
realizacién de juegos y ejercicios que requieranolunicacion entre los

estudiantes”.

Al agrupar a los estudiantes el docente crea uworramtpositivo de
aprendizaje. Se pueden adaptar juegos de palatwagyletar canciones con
ejercicios para comprension auditiva 0 concursaragocados en el respeto y
fortalecimiento de la cooperacion ya que los estuds que se encuentran
integrados aportan mutuamente al aprendizaje deldaezas linguisticas en
mayor medida que aquello quienes trabajan aislad@me&stas técnicas en su

mayoria son utilizadas para las destrezas prodsctiv

4. “Usa pequeiias recompensas como refuerzo pogiéike avances

en el aprendizaje y el buen comportamiehto”

5 La informacién entre comillas de los numerales 1, 2, 3 y 4 estan publicados con el nombre del respectivo
autor pero no se refleja el afio de publicacién.
Informacién extraida de: http://www.ehowenespanol.com/motivar-estudiantes-aprender-ingles-

como 41046/
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Los estudiantes encuentran muy gratificante quelsgi®s tengan una
recompensa. Entre las més utilizadas estan logslubbjetos pequefios y buenas
calificaciones. Otra forma de incentivarlos es emnin lapso de tiempo corto
antes de terminar la clase para que interactuepysge afiadir musica acorde a
sus preferencias (mejor si es en inglés), o prayedtieos. Ninguna de estas
recompensas debe entorpecer las actividades dstiediantes ubicados en areas

cercanas.

Sintetizando lo anterior expuesto, antes de queloekente empiece el
proceso de ensefianza debe compartir a sus esagliastobjetivos y beneficios
que el tema a tratarse aportard en su desarroftm dwablante de un idioma
extranjero, sin un horizonte claro los estudiantedo se limitan a seguir
instrucciones plagadas de inciertos y equivocasionmuchas de ellas
importantisimas de ser tratadas pero que son cdwibdque resulta en que el
abismo de entre aprender y no aprender inglés ag@a wez mas grande. Gran
parte del conocimiento adquirido se absorbe poriardella vision y para quienes
gozan de este sentido es siempre atractivo aprendediante figuras,
ilustraciones, videos y demas elementos. El doaniaglés necesita este tipo de

recursos ya que son muy Utiles sobre todo ensalrd@lo de vocabulario.

Muy importante también es el ambiente de fratedhigilatre los miembros
de aula de clases, es de gran ayuda optar pojasatpapales en actividades que
demanden mayor esfuerzo o de mayor dificultad pam los estudiantes se
sientan comodos y apoyados entre si para podertafrdichas tareas. La ventaja
de este recurso es que es de mucho agrado pastlokantes de cualquier edad
debido a la interaccién que esto permite y formlademas los lazos de amistad

entre companeros.

Una forma llamativa de desarrollar las destrezagiisticas es adaptar las
actividades lo mas frecuentemente posible a lateterias del momento, segun la
edad de los estudiantes. Artistas, canciones,yt@sicseries, las Ultimas versiones

de aparatos de telecomunicaciones, moda entre, adoos parte de la vida
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cotidiana y generan interés hacia el estudiantqugapermiten expresar gustos,
preferencias, experiencias, ideas y opiniones.

Finalmente, es la creatividad del maestro lo querimme gusto o disgusto
por aprender inglés, este necesita poner en padciilo el carisma y agilidad con
el que se cuente con el Unico objetivo de quetatiEmte se sienta atraido hacia
un mundo de posibilidades como el que brinda canest lenguaje extranjero.
Se puede lograr aprovechando los aspectos positevtzs personalidad, la energia
de los estudiantes y su preparacion y experiemoi@gonal.

5.2.DESARROLLO DE LAS DESTREZAS LINGUISTICAS.

5.2.1. Destrezas Linguisticas

Aprender otra lengua significa nada menos que adquia destreza
cognitiva compleja que entrafia a su vez otras raestrezas, no solo de
indole linguistica (discriminar sonidos en la cadeablada, comprender la
relacién entre las distintas partes de la oracid@ discurso, reconocer el
papel decisivo del acento o de lo que Halliday d&na el “contexto social
de la lengua” (referentes, participantes, roles egtes desempenian, etc.).
(DOMINGUEZ, 2008) p.8.

Durante el desarrollo de destrezas linguisticasdemmas extranjeros, se
puede lograr el fortalecimiento de otras habileadognitivas y comunicativas
qgue inciden positivamente en la interrelacion do®aro para cada persona el
aprendizaje sucede en diferentes circunstanciasotivados por diferentes
necesidades. Si bien es cierto, los objetivosaulaies son establecidos en base a
ciclos de estudio, los niveles de progreso es&mmie sujetos variaciones debido

a la edad, comportamiento y cultura de cada individ

Las destrezas linglisticas inglesas estan clag#&an cuatro grupos, pero
su ensefianza debe hacerse de forma integrada muestellas se entrelazan y
pasan de las destrezas receptivas hacia las pnauctPara (LOPEZ,
2002)(citado en (DOMINGUEZ, 2008), p.9"en la leagmaterna destaca la
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ensefianza de la lectura y escritura, a diferereimaslenguas extranjeras donde
se ensefa a hablar y escuchar”. En la practisaldoentes suelen, errbneamente,
apartar cada destreza a través de clases preparadadotalidad con un solo tipo
de actividad o un solo objetivo de comunicaciomicoces el caso de médicos
quienes solo se centran en la lectura para podeejaratextos y medicamentos
importados) y cayendo ademas en la monotonia lccopgeun abismo y debilita

el avance comunicativo de sus estudiantes.

Secuencia de las Destrezas

La secuencia de las destrezas linguisticas obed&espontaneidad de la

comunicacion entre los individuos.

En la vida real no usamos las competencias lingésen cualquier
orden - ciertamente no en el orden en que apaegeceenudo en los libros:
escuchar - hablar - leer - escribir. UtilizamosHabilidades como y cuando
las requerimos. Por ejemplo, vemos un anuncio eeradico (un trabajo o
un dia festivo), podemos hablar de ello con algwiescribir una carta al
respecto. (BYRNE, Teaching Writing Skills, 19969 %.

Lo que se intenta en los textos de inglés o endtgidades para desarrollar
las destrezas comunicativas es representar, loeraado posible, situaciones de
la vida cotidianas como preguntar por la lista ceips en un mercado o solicitar
una direccion siguiendo patrones de conversaciomahdo este tipo de ejemplo
se deduce que para poder preguntar por informdégicamente la persona con
quien se sostiene la conversacion necesita esclacipaggunta para generar una
respuesta, es aqui donde se comprueba que laszdssastan y estaran siempre
unidas entre si. (BROWN, marcoele - Revista DidactEspafiol Lengua
Extranjera, 2001) Citado en (DOMINGUEZ, 2008) pdsmuestra las siguientes
formas de integracion de destrezas:

M cuando la lengua extranjera se usa como mediostteideion para ensefiar

distintas materias;
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M cuando se ensefia con una finalidad muy concretaufso intensivo para
alumnos de preuniversitario en el que tienen qoelitxizarse con cierto
tipo de textos);

M en la ensefianza basada en “proyectos” que debérardas alumnos en
grupos;

M cuando las muestras de L2 (second language) senpaasde tal forma
que crean una sensacion desuspense en el alumnuglede ve asi mas
motivado (“the episode hypothesis”) y, finalmente,

M en el llamado enfoque por tareas.

No es recomendable sectorizar la ensefianza deestiezhs ya que puede
crear una barrera mental en el estudiante, en camnd integracion de las
mismas hace que la brecha entre ellas se vayaadory se crea una secuencia
l6gica de uso y respuestas, lo aconsejable es gue poder fortalecerlas se

preparen clases en las que destaquen una a l@regip dejar de lado las demas.

En el siguiente ejemplo de fortalecimiento de ddbildad para escuchar
(Listening) se combina con un poco de escriturait(ig): Escuche una cancion

en inglés, trate de memorizar los verbos en tiepnpsente y luego escribalos.

Componente de la secuencia de lecciones

Para las lecciones, en las que habra una sustanoie¢ntracion en el
estudio del idioma (por ejemplo, la gramatica, élido, la funcion), un
modo sencillo es pensar en las partes (o0 etapag)ndeleccion como
‘componentes de ladrillo de un edificio’ (...). Botws construir diferentes
clases poniendo los ladrillos juntos en varias eecias. En la primera
etapa, los alumnos llegan a ver u oir ejemplosdguajes que se utilizan
(tal vez en el texto de la lectura o al escuchargnabacion). La Aclaracién
se refiere a una etapa de la leccién en la quedhsliantes se centran en
una porcién de la lengua, mirarla, pensar en elleoyprenderla, para

convertir en mucho mas clara su forma, significadiso. Se puede hacer en
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una variedad de diferentes maneras. ( .... ). (8ERER, 2009) p. 115-
116.

5.2.2. Importancia del desarrollo de las destrezaguisticas

Conocer cualquier idioma involucra dos aspectosgoglocimiento
explicito del idioma y la capacidad de usarlo a@d@mente; el primero se
refiere al funcionamiento del idioma, que cae demtel dominio de la
lingUistica descriptiva; el segundo es el conoamaigntuitivo del nativo
que le permite producir mensajes correctos y remmoaando una frase esta

bien estructurada y adaptada a su contexto. (CRARQE1)

La importancia de conocer un idioma extranjeroravés de un buen
desarrollo de sus respectivas destrezas lingigstreaica en la utilidad que el
hablante le dé a este. El “como se lo utiliza” gstecedido por el dominio o
conocimiento en si del lenguaje, sus estructutastismpo gramaticales, el argot,
y demas componentes gramaticales e idiomaticosguf®rman en este caso al
inglés. Por otra parte la manera en que se loaapballeva mas que simplemente
manejar una estructura gramatical, implica posanise correctamente dentro del
mensaje recibido para poder generar una respupsipiada. Se conoce que el
inglés, a diferencia del espafiol, es un lenguaje emtendimiento es contextual y
no literal y es por esta razon que el buen desardel las destrezas es vital para
no perderse o mal interpretar el sentido del mengaportar el flujo de la
comunicacién. Un ejemplo claro de interpretacioegsivocadas se produce
cuando en la conversaciébn hay palabras similarespremunciacion pero
diferentes en significado en cuyo caso quien temgges deficientes de habilidad
para escuchar (Listening) puede facilmente confumdi“angry” con “hungry” o
“bag” con “bad”. Parecen errores minimos, per@®efueden resultar en una
comunicacion fallida y entrecortada, contrario gule espera mediante la fluidez,
gue dicho sea de paso es una de las metas de iapjenquiesente en todo plan de
estudio de idiomas extranjeros.
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5.2.3. Destrezas Receptivas

Las destrezas receptivas cumplen la funcién de rextpdas ideas y
pensamiento de la o las personas con quien sengstéambiando informacion,
por tal motivo su entendimiento y comprension debenlo mas nitido, claro y

directo posible.

Segun (GUERRA, 2010) p.37 “la lengua es el instmbmesimbolico
mediante el cual, como usuarios, modificamos noesitorno para acceder a una
vision particular del mismo”. Es notorio que el aesllo de habilidades
linglisticas conduce a un cambio de criterio paxeeHos factibles y efectivos.
Debido a su naturaleza, recibir informacion es wocgso sujeto a la
interpretaciéon o criterio de la persona la escughabserva. Una recepcién
deficiente o nula de datos puede convertir una Isirppegunta acerca de una
direccion en un total rompecabezas, entonces, t@afien el dominio del idioma
como el contexto aplicado al mismo. El idioma isgke comprende de dos
destrezas receptivas ampliamente estudiadas enefnicidn, métodos de
ensefianza, funciones y aplicaciones. A continuas@®hace un analisis de cada

una de ellas:
a. Listening

Escuchar puede, en muchos aprendices de lenguasjexds, representar la
destreza mas compleja de desarrollar debido a gueggiiere someter el oido,
acostumbrado a sonidos propios de su lengua, dalstacion de otros fonemas,

ritmos, tonos y demas componentes auditivos derfaunicacion.

De las dos funciones que puede desempefar el édghroiddo, oir o
escuchar, es la segunda la que tiene mayor irgarksdidactica de lenguas.
Y no porque la primera sea irrelevante; al cortraes indispensable para
que la segunda pueda tener lugar. Dicho de otraemafpercibir con el
oido los sonidos’ (DRAE) es condicion previa pagveestar atencidén a lo
gue se oye’ (DRAE). (DOMINGUEZ, 2008) p.26
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Ejercitar el sentido del oido no se reduce a laacéin de sonidos carentes
de significado, es un proceso érgano-mental pontoubb que se escuchar se
transforma de un criterio a otro. En algunas sitras, el fortalecimiento de las
destrezas se basa en las necesidades del apmeedizsi la meta es alcanzar un
dominio integral del idioma, escuchar se convierteuna de las mas solicitadas

para lograrlo.

Una apreciacion interesante acerca del Listenimgralelel fortalecimiento
de las habilidades linglisticas es la de (TADEQ,02quien expresa que “en la
comprension de una lengua extranjera influyen msicigpectos que pueden
facilitar o entorpecer el proceso de audicion. Asémo, el propio proceso
requiere de determinadas condiciones tanto subgettemo objetivas”. Ademas
el autor antes mencionado enfatiza ambitos conmoelaoria, el contexto social,
el estado generacional, y el vocabulario, entrespfpara explicar adecuadamente
la comprensiéon auditiva. La amplitud de vocabulape tengan los estudiantes,
se convierte en una herramienta de empoderamigfitidtico ya que sirve para

una comunicacion real y efectiva.

El proceso de memorizar sonidos atraviesa etapae tretencion a corto
y largo plazo; y, dependiendo de cdmo se manipuiefbrmacion en la mente, es
posible que los sonidos nuevos sean acogidos pentamente cuando, en dicha

informacion, se encuentra el significado de aprerdéase a una necesidad.

En el siguiente grafico se observa que el proces@stuchar comparte

caracteristicas similares con casi todos los lgedta

® llustracion extraida de
http://pebblepad.co.uk/eportfolio/dyson/mattdyson/files/file41107.html
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Dentro de la interaccibn social, escuchar no siemgs tratada
adecuadamente en el aula de clases donde lo®$itsen preparados rigidamente
para una actividad especifica, restandole natailid todos los elementos

inherentes en una conversacion espontanea.

Escuchar inglés como lenguaje extranjero.

Aprender a escuchar en un idioma tan popular coseléanglés es un
proceso diferente para cada estudiante. Segun 198%)“algunos aspectos de la
comprension de escuchar son mas faciles que otos Ips estudiantes de
idiomas extranjeros. Muchos aprendices necesitgmaizica intensiva en algunas
destrezas y comprender otras instintivamente”. \la@saciones de sonidos son
comunes en el lenguaje hablado y tienden a confumdos estudiantes con
minimos niveles de adaptacion del oido a los foserRara contrarrestar esto, el
docente debe ayudar al estudiante a reconoceebilglddes auditivas y procurar
ejercitarlo adecuadamente con la frecuencia expeta lograr resultados
positivos y sin generar aburrimiento o presion. difisultades que atraviesan los

estudiantes en el desarrollo de Listening estadtig no solo a su capacidad de
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aprender sino a los &mbitos que afectan su enswaal, su estado emocional y
otros de relevancia para este proceso. La sigulistae propuesta por (UR, 1997)

p.11-20, contiene problemas comunes para desarahabilidad auditiva:

» Escuchar sonidos.
Muchos estudiantes encuentran grupos de consonantes
particularmente dificiles de manejar. Pueden cdptarconsonantes
en el orden incorrecto (escuchar "parts” por "past'omitir uno de
los sonidos “crisp” los sonidos de ‘crisps’, 0 elsauuna vocal que
de hecho no se ha sido pronunciada ‘littel’ patidi. (UR, 1997)

La autora aclara este problema con ejemplos de ddsicestudiantes
pueden confundir u omitir letras en la pronunciacesi como también letras que
estan en la palabra pero no participan en la pwacidn (sland-island). Este
aspecto es muy importante de corregir para evatabar el significado de lo que

escucha.

» Comprension del acento y entonacion

Segun (UR, 1997) “El ritmo de la conversacion ssaben los tonos
y en menor medida en otras tensiones de menor fanuia e intervienen
silabas ligeras que pueden ser pronunciadas rapidana fin de no

romper este ritmo”.

Los tonos, ritmos y acentos del lenguaje inglégdin, en la mayoria de los
casos, con los utilizados en la lengua espafioldéafpreguntas en espafiol, suele
percibirse un fuerte acento en las palabras deuptagejemplo: ¢;Ddénde viven
ellos?, mientras que en las de inglés el acentnassnotable en los verbos de la

pregunta: Where do they live?

» Copia, redundancia y “ruido”
De acuerdo a (UR, 1997) “Cuando escuchamos habkdgaen,

usualmente lidiamos con cierta cantidad de ‘ruiddigunas palabras
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pueden ser ahogadas por interferencias externass @ronunciadas

indistintamente”

En los primeros niveles de aprendizaje, los esttesatienen la posibilidad
de ejercitar la destreza auditiva con el minimo idrferencias, pero en
situaciones reales el oido esta sometido a mddtiplédos a los cuales debe
adaptarse. Una forma interesante de combatir estblema es incluir
gradualmente ciertos sonidos y enfocar a los emttel en solo captar las partes

gue necesita escuchar.
» Prediccion

Segun manifiesta (UR, 1997) “para los estudiantes lehgua
extranjera es dificil predecir por varias razonka. entonacion y los
patrones de acento juegan un papel importantel ®mrenistro de ciertos

tipos de expectativas”

La prediccion es una herramienta de ayuda paramafi el
progresivo entendimiento de una conversacion. Ndfaed tratar de
fortalecerla en etapas tempranas del proceso d#i@mza y aprendizaje.
Para lograrlo es primordial trabajar en los asge@ntes mencionado
como el acento o entonacién ya que por medio des edtestudiante se

sitla correctamente dentro de la interaccion oyeabdante.

» Comprension del vocabulario coloquial

Para (UR, 1997) “el estudiante también necesit@rsghe ciertas
expresiones son comunes en el inglés coloquialeysgun mas o menos

tabu en el estilo formal”

Cada pais o regién desarrollan elementos idiongtigmpios. En la
actualidad los libros de aprendizaje de inglésuymh lenguaje coloquial para
acostumbrar a los estudiantes a frases o palabas populares en las
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conversaciones informales. En caso de trabajateodos que no las incluyan, el
docente debe de adaptarlos siempre y cuando elttatado lo permita.

» Fatiga

Siguiendo el criterio de (UR, 1997) “los efectoslddatiga varian
mucho, dependiendo de que tanto el alumno neqesiteconcentrarse y

en su capacidad para hacerlo por largos periodos”

La fatiga, tanto mental como fisica, puede aparecendo las tareas de
escuchar exigen enormes esfuerzos la lograr ureleste comprension auditiva.
No es recomendable someter a los estudiantesgpiezan a conocer un idioma,
a extensos periodos de clases en ninguna de laszdeslinglisticas. Se pueden
programar clases enteras con esta destreza pesmle@ndo diferentes tipos de
lecturas y de actividades e inclusive tomar pegsiei@gesos para despejar la

carga mental derivada del proceso de ensefanzadiag.

» Comprension de acentos diferentes
En concordancia con (UR, 1997) “debemos recordar euinglés
muchos de nuestros estudiantes requieren entendegpuwgden no hablar

con un acento nativo en absoluto”

A menudo se suele comparar el acento inglés coanericano. La
pronunciacion del primero es considerada mas egrida y pura, en tanto que la
segunda, posee la caracteristica de ser mas r&ada.el docente es complejo
tratar de ensefiar a nivel de acento, esto puede egpontaneamente con la
introducciéon del hablante en las diferentes cudtugae practican el idioma en

cuestion.

Desarrollo de tareas de Listening.

Al igual que las otras destrezas linglisticas,tdasas de Listening deben
obedecer un objetivo 0 una razén para llevarlageet®® En concordancia con
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(UR, 1997) p.25 “como regla general, los ejercidesscuchar son mas efectivos
si son preparados en base a una tarea. Es dexiestodiantes requieren hacer
algo en respuesta a lo que escuchan para demasiraentendimiento”.
Frecuentemente los estudiantes tienden a pregwae qué realizan una
actividad, esto quiere decir que el docente no tionyma fase importante antes
de comenzar su clase. Establecer el objetivo tlrdéa conduce a los estudiantes
directamente a la meta sin espacio a la divagagideficiente utilizacion de
recursos y tiempo. Para que las tareas de escummfiés adquieran algo de
informalidad y sean agradables, pueden extenddeseaztividades cotidianas del
estudiante lo que les puede permite elegir el nahtge trabajo como escuchar al

grupo de rock de moda.

Propositos pre-establecidos.

En el proceso auditivo en circunstancias realepdasonas escuchan para conocer

una informacion més alla de las percepciones Istgais que este implique.

En la vida real cuando escuchamos a alguien hablaedemos
razones no linglisticas definitivas para hacerlo.€eE salon de clases la
verdadera razon para escuchar es puramente lilgii{gtara mejorar la
destreza de escuchar en el estudiante), y el gtopaslinguistico tiene que

ser superpuesto conscientemente en forma de t@we€y.1997) p.26.

En el aula los estudiantes pueden acoger como @hijgtivo escuchar lo
que el docente prepara para la clase, pero emnladadie espera mas que oir. Las
actividades de escuchar siempre tienen mas de jeiivob en tal caso se
contemplan la adaptabilidad del oido a los fonemgigses y formulacion de una

respuesta acorde a lo que recepta.

El estudiante vy las respuestas esperadas.

Como se lo tratd en el anterior tema, cada activalalitiva necesita de una

respuesta en base a lo que requiere el matertehloigo, pero debido a la falta de
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espontaneidad en las mismas, resulta complejo are@mbiente de respuestas
cercanas a la realidad.

La tarea también provee un formato para respuesteediatas por el
oyente. Las respuestas intermitentes del oyentbiéantienen el efecto de
romper el discurso escuchado en "trocitos”, masiralty facilmente
percibido y absorbido que largos tramos de discimsterrumpido. (UR,
1997) p.26

Las respuestas de los estudiantes en la mayoridodecasos estan
establecidas en los textos o en los ejemplos qudoeénte aplica en cada
actividad. Esto solo ayuda al estudiante a depeteléormatos y a no desarrollar
naturalidad, lo que convierte al fortalecimiento lde destrezas auditivas en

repeticiones de frases sin metas linguisticas agrau.

Motivacion.

La motivacion en las actividades de Listening es iaposible de lograrla
cuando el docente no incluye elementos que conduadas estudiantes a los
resultados esperados, sin someterlos a extensssslaje tiempo y a lecturas
complejas y aburridas. Para (UR, 1997) p. 27 “exhmumas interesante
responder activamente a algo que escuchar pasit@mgnuna tarea bien
construida puede ser tanto divertida como efeqia el aprendizaje, se puede

construir a través de elementos como puzzles @fudg papeles”

Sin importar el nivel de estudio o la edad de lasmaos de lenguas
extranjeras, los juegos didacticos son recursosneieibidos ya que flexibilizan e
inclusive sintetizan las respuestas requeridagsenareas a la vez que prometen

un momento divertido.

Un grupo de estudiantes motivados es el eje pahgigra detonar el éxito
dentro y fuera de la clase en el fortalecimientolaladestreza auditiva. Sus

necesidades linglisticas pueden no estar claranesitdlecidas pero en el
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momento en que encuentran un interés entre eldipega y la utilidad es cuando

se sienten conectados a mejorar sus habilidadesnicativas.

Tomando el ejemplo la serie de los textos Our WaoHdough English del
Proyecto de Reforma Curricular de Inglés CRADLEyddedad de temas con los
que se trabajan las destrezas lingliisticas varede&mmacion personal, musica,

historia, geografia, culturas, entre otros.

Esta forma de distribucion de planes de leccionstnaeal estudiante que la
aplicacion de las actividades auditivas participaagos los a&mbitos de la vida,
pero para aprendices de etapas iniciales es necesaexceder la amplitud de
temas ya que las tareas deben estar planificadaasseral vocabulario que puedan
manejar. En concordancia con la apreciacion de (I987) p.27 “en las clases de
bajo nivel seleccionar los temas no representaroiolggma ya que el vocabulario
disponible limita el rango a temas como la famlBacasa, los animales, el cuerpo
y asi sucesivamente.”. Por lo tanto no es necesailar grandes cantidades de
material auditivo con vocablos complejos, sino, entarlos en medida en que el

estudiante se familiarice con la destreza de escuch

(BYRNE, Repositorio Digital Universidad Técnica debrte)(Citado por
Tadeo, 2010) p.22 explica que tipos de actividagepueden implementar el en
aula de clases. El autor indica que las tareaodgmension auditiva extensivas
“serian aquellas que ocupen solo unos minutos ael®@runa clase cuyo objetivo

rector no seria la audiciéon”.

En tanto que las intensivas “se realizan en unseapie sea determinada
solo para la comprension auditiva, y cuyo objefiuadamental seria el desarrollo
de habilidades de audicion y su posterior emplela gmactica oral”. La primera
puede considerarse como un entrenamiento paralelaoia tonalidad, ritmo y
pronunciacién de las palabras. Siguiendo las agwiecies de (BYRNE,
Repositorio Digital Universidad Técnica del Norte$te autor segmenta las clases

de comprension auditiva en tres fases:
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Actividades pre-textuales:funcionan como elementos de introduccion al
tema que los estudiantes van a escuchar y les dpaoarama facilmente

predecible.

Actividades guiadas durante la audicion: descomponen el texto

escuchado en varias partes para captar las idesasefagantes.

Actividades post-auditivas: se las emplea para retener el aprendizaje
significativo que posteriormente seran de granidaiil para utilizarlo en la

comunicacion espontanea.

Es necesario tener en cuenta que para lograr weralaceptacion por parte
de los estudiantes hacia la destreza auditiva be @eocurar no acumularlas
desmedidamente tratando de cumplir los objetivokadg#anificacion curricular;
por el contrario, el docente necesita priorizaringortancia de aprender a

escuchar para interactuar como un hablante nabwdablantes nativos.

Los recursos audibles.

En el desarrollo de la habilidad de escuchar emlioma extranjero inciden
portentosamente una serie ilimitada de recursodcticabs cuyo uso, positivo o
negativo, determina su efectividad en la conseouciél progreso sostenido

dentro de la comunicacion.

El maestro de una lengua extranjera no puede esgesgito rotundo en el
proceso de enseflanza — aprendizaje de sus alumclagendo los recursos de
sus planes de leccion. Segun (TADEO, 2010) p.24 riedios audiovisuales son
un conjunto de técnicas visuales y auditivas qus/ap la ensefianza, facilitando

una mayor y mas rapida comprension e interpretafedas ideas”

Aungue cada serie de textos por lo general traerc@Dlibretos grabados,
es importante revisar que la calidad de graba@én la adecuada en las que se

utilicen el acento inglés debido a que aportan makgridad en la pronunciacion.
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La lista de recursos y técnicas es extensa y mudbaalos tienen implicita la
ventaja de poder ser utilizados en varios tipoaaf@idades de escuchar a la vez.
Los mas populares en los ambientes educativos ar@rais (por su
accesibilidad) son las radiograbadoras y proyestgr&umado a esto, los graficos

en los textos para ilustrar los sonidos.

El éxito en el desarrollo de la destreza de Listemj.

Lograr resultados positivos en el desarrollo déelnisig no son solo buenas

calificaciones en una libreta escolar.

El verdadero éxito consiste en que el estudiant@use motive a escuchar
tanta informacién en inglés como pueda fuera d& de clases sin sentir la
presion del maestro y de las tareas en si, conaxpoesa (UR, 1997) p.27 “los
ejercicios de lectura estan pensados para entrengrara evaluar; y la mejor
practica se obtiene mediante alumnos que hacearkess mas o menos exitosa no

haciendo que ellos fallen”

La forma mas idonea para evaluar y motivar simetiémente al estudiante
es contemplar que tipo de actividad realiza y cugbm los elementos que debe de
aplicar para que la correccién no sea interpretastao fracaso sino como una
tactica de mejoramiento cognitivo frente a cualguipo de ensefianza en la

destreza auditiva.

Simplicidad.

La simplicidad en las tareas de desarrollo de elestr linglisticas deberia
ser la regla de oro en el momento en que el dogeatéfica su plan de leccion.
El exagerado uso de material no asegura el éxit proceso de aprendizaje de
los alumnos ya que se requiere de una aplicacida eredida en que el tema de
la clase lo requiera y un buen manejo por partesialumnos, pero al tratarse de
un idioma diferente hacer las tareas simples peramtentendimiento mas claro

sin grandes cantidades de informacién que pudear confusion.
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Tenga cuidado con las actividades que implican de&das pedazos
de papel, articulos de equipo o etapas separadaueden tomar mucho
tiempo para preparar y establecer cuya inversiomatdria la pena para la
practica conseguida: el ejercicio no seria rentabbe asi decirlo. (UR,
1997) p.28

Los estudiantes tienden a confundir las clasesdignas extranjeros en
clases artisticas y desvian su atencion del verdadprendizaje que deben

alcanzar.

Retro alimentacion.

Para (UR, 1997) p.28 “los alumnos deben tener @@ ralimentacion
inmediata de su desempefio en la tarea”. La desti®dastening exige que el
docente realice los refuerzos necesarios paragiotos errores en el momento
que estos se presenten y no en tiempos posteryaregue para entonces el
estudiante puede perder la nocién de las equivatesique cometa y el docente
desestime otros aspectos importantes que solo peedecaptados en el instante
que se desarrollando las actividades. En este ntisma (UR, 1997) expresa que
“por el contrario las tareas de lectura y la es@itpueden tolerar el retraso del
docente en la retro alimentacion en un mayor graum'asi las otras dos destrezas
linglisticas tal vez debido a que para escuchahbjah no se requiere de extraer y
plasmar las ideas en un texto sino que en la not persona que recibe y
emite la informacion. Es aconsejable que las comwees y el refuerzo lingtistico
no abarque grandes extensiones de palabras y egniara realizarlos basta con
limitarse al propio material con el que se trabdgatro de la clase, pudiendo

adicionar ciertos elementos extras que ayuden eantanel conocimiento.

Importancia del Listening.

En la actualidad la sociedad vive situaciones @tabs saturadas de rutinas
y en estas la presencia de equipos tecnoldgicos teldcomunicaciones como

celulares, computadoras, television, entre otresineaspecto de uso comun. Para
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muchas personas es casi imposible no dependetaeresursos pues contienen
informacion interesante y util para el normal deslbr de actividades en su vida.
Las personas estan en constante comunicacion,rhabtcuchar son las formas
mas utilizadas para interactuar. Para realizanadidormas de intercambio de
ideas, la mente humana es capaz de atender a egteeenviandole un mensaje
hablado y a la vez procesa rapidamente la infodnacipara producir una
respuesta que satisfaga, bien su necesidad o mkrdana con quien interactua.
Dado esto, es importante diferenciar qué es escucly@é es oir pues ambos
términos, aunque a menudo son usados para desam#dimisma accion, tienen

significados que difieren de su verdadera utilidad.

La escucha activa es el esfuerzo fisico y mentajusdeer captar con
atencion la totalidad del mensaje que se emitéartd@ de interpretar el
significado correcto del mismo, a través del cormad verbal y no verbal
que realiza el emisor e indicandole mediante leoaétnentacion lo que
creemos que hemos entendido. Significa escuchar a@mcion y
concentracién al interlocutor, lo cual nos capagéea entender lo que se ha

dicho y demostrarle que se siente bien interprétado

Una vez conocido el significado de escuchar, seicedjue esta es una
actividad conlleva la responsabilidad de entendlenéjor posible el mensaje que
se expresa para realizar el acto de comunicaciodisiorsionar la realidad de la
misma. He aqui en donde se revela la verdaderariamoia de saber escuchar,
puesto que una deficiente calidad en la comprend@rmensaje hace que se
interrumpa el flujo de interaccion. Saber escu@saa su vez respetar la opinién
de la persona con quien se esta hablando, ya quagmhio de esta interrelacion

se intercambian ideas pero no se cambian criterios.

La interaccion entre las personas es parte dallawsin esta simplemente
no hay convivencia social. Conocer a los semejantesveés de una conversacion

abre universos interesantes, relaciones para todédh y demas experiencias.

7 Extracto textual consultado en: http://www.oocities.org/elcomercial/escucha/cap05.htm
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Comunicarse de forma oral es un proceso que sterdfda a dia pero que en

ningun caso es igual.

Escuchar es definitvamente una de las vias masead para captar
conocimiento ya que por medio de los sentidos gcgsamiento mental, se
absorbe todo tipo de informacion que debe ser daogidesechada segun la
necesidad del oyente. Saber escuchar nos brin@asds/ oportunidades de
expandir las competencias, de aprender a discgpmiones, de aumentar la
sabiduria y de alcanzar una armonia cultural smsteentre los individuos de

una sociedad
b. Reading

La lectura es una actividad interesante que permitien la practica
enriguecer su nivel de conocimientos en diverseasay para diferentes objetivos.
De acuerdo a (CARRELL, 1988)(citado por (RIOS & V@ARCEL, 2005) p.60
“cada proceso de lectura se lleva a cabo en diegastapas e implica simbolos,
reconocimiento, prediccidon, confirmacion, correaci¢ terminacion”. Para los
docentes de idiomas extranjeros es necesario aoadoado como funciona cada
una de estas etapas con el objetivo de aprovestarexurso potencialmente util

para alcanzar un aprendizaje significativo.

Esta destreza en cierta medida y para muchos apesnuliede constituirse
en una de las mas faciles de desarrollar ya quevést de los simbolos literales y
las estructuras gramaticales puede construir ufeaaque lo conduzca a convertir
un texto en una lectura comprensiva, interesanfgogluctiva. Es importante
destacar que durante el proceso del fortalecimiglgtotodas las habilidades
lingUisticas se intenta aprovechar los recursoatasnde la lengua materna del
aprendiz pero a la vez despegarse de ella pararllagcomprension de la segunda

lengua.

Segln (RIOS & VALCARCEL, 2005) p. 60 “los hablantestivos pueden

aprender mas facilmente a leer la lengua que hapremdido y hablado desde su
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nacimiento, para después transferir este conocimiprevio en el proceso de

lectura en inglés”. Esta especie de cotejamiert@rdcesos de aprendizaje de
lectura en realidad es muy facil de encontrarltasrexperiencias cotidianas en el
aula de clases cuando los alumnos combinan siedagéctora en espariol con la

de inglés para capturar el significado de una fraéeafo o texto completo.

En los textos para el aprendizaje del inglés conainten se encuentran
tareas que requieren de lectura especifica e igleeral, ambas diferentes ya que
la primera exige mayor nivel de concentracion y goésla detallada de
informacion; y la segunda, rapidez, y formulaci@ideas propias que expliquen
lo que el lector entiende del tema. Los objetivedadlectura estan basados en las
necesidades o motivacién que el lector tenga frantm texto pero el proceso
puede verse comprometido por el deficiente manejtosl pasos para lograr una
lectura comprensiva. Este inconveniente en muchesscdeberse a situaciones
especificas de aprendizajes como problemas deetaxttura o a otros como
desinterés en lo que se esta leyendo es por esangseen aprendizajes de
idiomas extranjeros, donde los alumnos se desnmotiva facilidad, es primordial
darle sentido a la actividad de lectura a travésumie meta a alcanzar. Otro
aspecto fundamental es qué tipos de textos seerequen clases para estar
acordes al nivel del estudiante; es asi que, wai@stte principiante en ejercicios
de lectura frente a un texto extenso puede serdesanimado desde antes de
empezar la tarea y abandonarla. Para evitar edaxtisle que el docente escoja
cuidadosamente el material de lectura, preferenteamgue contenga elementos
que formen parte de la vida de la juventud comoanodisica, entre otros.

Desarrollo de la Destreza de la Lectura.

La lectura en la ensefianza del lenguaje.

Tanto en inglés como en espafiol, el objetivo dedtura guarda el mismo
precepto: Recibir y procesar una informacién prey@e de un cumulo de

simbolos literales.

51



La lectura, como escuchar, ofrece el idioma deadatrSin embargo,
debido a que es rapida y silenciosa, el lectoregfie estd expuesto mucho
mé&s a contenidos linglisticos en un espacio cattiesnpo que cuando
escucha o se integra en actividades interactivas. duenos lectores se
convierten en autbnomos, capaces de leer fuerutiel estar en contacto

con el inglés mediante diarios, libros cuando e$t@na de la escuela’

(CROSS, 1995) p.255.

A continuacion se observa las etapas o pasos pararluna lectura
eficiente en el que se contemplan las destrezasito@s que intervienen para
construir la fluidez, comprension y hasta llegalaalectura meta-cognitiva o

lectura para alcanzar el aprendizaje significativo.

Steps To Reading Proficiency

Reading With
Metacognition

' Knowledge: Life Experience, Content

Comprehension

Language: Structure, Vocabulary, Spelling

Cognitive Skills: phonological
Awareness, Processing, Attention,
Automaticity, Memory, Sequencing

Gréfico 2.- Piramide de los pasos para una lectura eficfente.

La lectura, en el proceso de aprendizaje de urguéeextranjera como el
inglés, a diferencia de escuchar se la realizalemcg para que el lector tenga la
posibilidad de procesar la mayor parte de la infaidn obtenida. A pesar de que

el lector tiene la posibilidad de manejar el tex¢éer es una accion que exige un

® |lustracién extraida de http://www.gemmlearning.com/reading-skills-improved-by-gemm.php
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mejor dominio del idioma, estructuras gramaticatks,contexto y de cualquier
componente linguistico presente en el materiabdeita.

Pero la actividad de leer tiene mas utilidad queslzerada. Mediante esta se
fortalecen otras &reas del idioma. De acuerdoitericr de (CROSS, 1995) p. 255
“a través de un ambiente rico en lenguaje, losotest pueden adquirir un
vocabulario extenso y un comando implicito de itadas formas de lenguajes,

placenteramente y casi sin esfuerzo”

El vocabulario es un area poderosa del lenguajentnais mas términos
aprendan los alumnos mas posibilidades tienerudecth la comunicacion y en la
medida en que lo lleven a la practica su usoaam@piado y exacto como en una
conversacion con un hablante nativo del idiomarfeoa

La lectura también ejerce un efecto positivo ehdhilidad de la escritura.
Al estar habitualmente en contacto con la lectanménte es capaz de memorizar
estructuras y términos que después serviran parafagiivo desarrollo de la
comunicacion escrita como por ejemplo cometer menases de ortografia. Para
(CROSS, 1995) p.255 “aprendimos a escribir en nudehgua materna como
consecuencia de la lectura no por practicar orfagyaescritura”. En efecto, estas
dos actividades mencionadas son tan necesarias @ilespero el alcance de la
lectura resulta de mayor provecho porque enfocanaentracion mental y visual

del alumno.

Una vez conocidos los aspectos positivos de largas menester darle su
respectivo nivel de importancia dentro del procdsensefianza-aprendizaje del
inglés y procurar fomentar el productivo habito lder la mayor cantidad de

informacion en ese idioma para incrementar la coemoéa lectora.

La aproximacion a la lectura real en el salén de akes.

Lograr que la clase de inglés represente situasidada vida real es una de

las metas a alcanzar tanto por los docentes comopestudiantes. Tomando en
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consideracion la idea de (CROSS, 1995) p.256 “egitdeimportancia tener en
cuenta los atributos de la lectura real, variartdgos, el enfoque y lo que se

puede hacer para mejorar el asunto”

Un aprendizaje basado en comunicacion real per@litestudiante a
acomodarse dentro del idioma nuevo, para que cuémiga la oportunidad
desenvolverse con hablantes nativos exprese andatieon seguridad de que lo

gue lee.

El autor previamente mencionado ofrece la siguibsiiz de elementos para

hacer que la lectura en inglés obtenga nivele®dwrinicacion efectivos:
» Seleccion.

Una de las tareas del docente, en ciertos casos,aed la seleccion del
material de lectura. (CROSS, 1995) p.256 manifigsta“es muy dificil permitir
a los estudiantes leer selectivamente, como lorhaegesu lengua materna”. Dado
que la clase debe estar guiada por objetivos dmdjzaje no es aconsejable que
los estudiantes ‘lean por leer'. La seleccion detemal de lectura debe manejarse
a través de su nivel de conocimiento y tomandouemta el tiempo de duracién

de la clase.

Frecuentemente, el docente se vale del texto cajuellos estudiantes
trabajan a lo largo del afo lectivo para prepaaar lecciones, pero en cierta
medida es viable usar otros tipos de materialdsalera para brindarle a la clase
un poco de variedad. En este mismo tema (CROSS$) & que “puedes, por
supuesto, incrementar el deseo de los estudiatdes an pasaje para despertar el
interés en el tema y el nivel de interés del texte selecciones es un factor clave

en el aumento de su deseo de leer”

Si el docente conoce los gustos o preferenciasudeestudiantes puede,
mediante estos, facilitarse la busqueda de lectuasactiven la motivacion y que

guarden relacién positiva con el desarrollo de dstdreza.
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» Proposito.

En esta investigacion se ha mencionado en varas@tes la importancia
de establecer propésitos de aprendizaje en todadelstrezas linglisticas. Para
Reading no hay excepcién y en concordancia conxpwesado por (CROSS,
1995) p.257 “puedes hacerla clase de lectura pitogs estableciendo
apropiadamente las tareas enfocadas para la fem#tras se lee y cualquier
seguimiento podria ser valido. La naturaleza ddbtdeberia sugerir un enfoque

adecuado”

Las tareas formuladas en los textos de inglés sanban niveles
estandarizados de acuerdo a la edad y etapa d#oedtilos alumnos, pero no
siempre se pueden aplicar directamente al grupaekqgoe se esté trabajando ya
que diversos factores pueden alterar la concordaeaire texto-objetivos-
estudiantes. El autor sugiere estructurar tantadtisidades como los recursos de
lectura enfocAndose en los propositos, en las fdsdsa lectura y vigilando la
naturaleza de los libros.

» Estrategias.

Como toda destreza linglistica, el Reading necelgteestrategias para
poder facilitar su desarrollo. Existen gran cartidie elementos didacticos que
acompafan dichas estrategias, pero la manera drésaidie aplicarlas es a través
de las sub-destrezas de la lectura muy presenties diferentes tareas dentro del

aula de clases.

Puedes cultivar las sub-destrezas de la lecturasy elstrategias
asociadas de la lectura. Esto implica la provisiéuna extension de texto.
Para escanear se necesita una pagina de una padielouna péagina de
avisos de periddicos o un texto estadistico. Peaetipar el ojeo necesitas
un extracto historico, una historia, un reporte lgoasimilar. Para las
lecturas extensivas deberias proveer textos laegasteresantes que se
pueden leer sin problemas indebidos (CROSS, 1993b7
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Como se puede observar el autor enfatiza la séleagropiada de material
de lectura mediante diferentes tipos de texto pada sub-destreza considerando
las caracteristicas y propositos de uso de cadaleiedas. La ventaja de esto es
gue los estudiantes no solo van a fortalecer tafdasino que también aprenderan

a elegir sus propios recursos fuera del aula desla
» Cantidad.

Segun (CROSS, 1995) p.257 “La lectura no necesitssiempre pasajes.
Roétulos comerciales, titulos, etiquetas, esloggnasuncios ofrecen un ejemplo

de texto auténtico que los hablantes nativos eregjencuentran todos los dias”

En muchos casos las lecturas cuantiosas desmotivaburren a los
estudiantes e inclusive puede ser innecesariozairtiliiextos extensos en

actividades donde se requiere el uso de lectupsepes.

Una lectura de gran cantidad de texto puede skzadth para desarrollar
mas de una tarea, pero en este caso es ventayididaipara que el alumno no la

visualice como una cortina de letras sin sentido.

Palabras, comandos, frases, entre otros, puedate sgian ayuda dentro y
fuera de clases ya que en cualquier lugar, incdusivlos que se hable la lengua
materna del estudiante, se pueden encontrar arsuecionglés sobre todo para la

actividad turistica.

> Silencio.

Si bien es cierto el docente de inglés pasa gracdetdades de tiempo
animando a los estudiantes a hablar en este idiema&| caso de la lectura es
primordial desarrollar esta destreza a travésiltgicgo. De acuerdo con (CROSS,
1995) p.257 “la lectura en silencio deberia serdama. Leer en voz alta por los
estudiantes es en mejor de los casos innecesadn gl pero, perjudicial’.

Permitir que los estudiantes lean en voz alta ntagerma mas eficiente de
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potenciar esta competencia linguistica. Existenhosidnconvenientes como la

pronunciacion, la rapidez o la interpretacion gagacalumno le da a lo que lee.

En otro sentido, el ruido entorpece la concenfracile quien este
receptando informacion a través de la lectura. iEproblema muy comun en
instituciones educativas donde existe gran cantidadalumnos. Se busca
entonces que el aula de la clase de idiomas egtmngea aislada del ruido y las
interrupciones tanto como sea posible, ya que @tgso mental de la lectura
exige el reconocimiento y analisis de simbolosdlts, numéricos, y/o graficos,

que el sonido facilmente puede distorsionar.

Para evitar un deficiente aprovechamiento de lotemates de lectura, se
necesario que el docente incluya en los comanddasd@areas la frase€ad in

silent para constituirla como regla de oro en el dedlarde esta destreza.

» Rapidez.

Para (CROSS, 1995) p.257 “es erréneo permitir mumropo para leer.
Debes exhortar constantemente a los estudiantés U@ mayor intervencion en

la lectura, pero teniendo en cuenta la naturalektegto y la tarea”

Los ejercicios de lectura deben tener un lapsoielapb acorde a la
extension de texto y a la naturaleza de la activiglagramada. Es comun que el
transcurso de las tareas varie segun el gradofibeltdid que tenga para los
estudiantes Aun asi el docente no debe acosturabsas estudiantes a ocupar
mas del tiempo establecido, contrario a esto, esopdial animarlos a leer con
tanta velocidad como les sea posible e ir mejorahocada actividad, 1o que a
futuro servira tanto en el 6ptimo desenvolvimierdn clases como en la

comunicacién en tiempo real.

Cuando el maestro permite exceder el uso del tigpapa el desarrollo de

las actividades, pueden desencadenarse dentraildekituaciones no deseadas
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como distraccion, indisciplina, conversaciones ydalizacion de otras tareas

separadas del proceso de ensefianza-aprendizaje.
» Contexto.

Durante las clases de idiomas extranjeros, encaste de inglés, es una
constante ver como los estudiantes preguntandadcgdn de cada palabra que no
comprendan. Cualquier docente que caiga en el der@onstituirse en el Unico
medio de comprension linglistica para sus alumifesgra al inminente fracaso

los objetivos de aprendizaje establecidos paracamanicacion fluida y real.

(CROSS, 1995) p.257 sugiere al maestro de ingkEsistir la tentacion de
explicar cada palabra nueva. Permite a los estigdliaaprender a lidiar con los
pasajes que incluyen items de léxico y estructgrasnaticales que no han

conocido”.

Los seres humanos estan en capacidad de aprendi@anteda deduccion y
adaptando los recursos que tienen para enfrentaualo conocimiento. Las
equivocaciones son parte del aprendizaje y tanttme&nte como los estudiantes

deben estar preparados para solventarlos de fartdaama.

Puntualizando este aspecto, el inglés es un lemggag no necesita
traduccién palabra por palabra sino entender eriegtin Que los alumnos
intenten leer a pesar de no entender ciertos vosabestructuras les acerca paso

a paso a una lectura eficiente con resultadodaztsios.

Como la lectura es una forma mental de descifrdigo§ se espera que el
significado o la interpretacion resultante de @steeso denoten un buen manejo
de esta destreza. Se considera exitosa una leatarado el lector es capaz de
conectar sus conocimientos previos con la nuewarnrdcion y retenerla para
utilizarla posteriormente. En conclusion la desirezceptiva de Reading es vital
para alcanzar un excelente nivel de comunicaciamocg con un hablante nativo.

Es tarea del docente influir en los estudiantea pae habitualmente practiquen
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lecturas de toda clase y sobre cualquier tema seempcuando les ayude a
mejorar y familiarizarse con palabras o frases a@2amas presentes en el diario

convivir de las ciudades que son destinos turistico

5.2.4. Destrezas Productivas

c. Speaking

Speaking es quizas la destreza que mas exigeesedd a la practica de
forma recurrente, diversa, motivada y utilizadal@wida real para fortalecerla
con cada vez que se lo haga. Hablar en otro iditbeva implicitos muchos
temores como frases incorrectas, deficiente praacidn, falta de temas en
comun, interaccién con otra cultura y demas ciramgas que hacen que un
aprendiz se cohiba y pierda valiosas oportunida@eadentrarse a un segundo

idioma como el inglés.

De acuerdo con el concepto de (FINNOCHIARO, 198B5)1(citado por
(TERUEL & HERNANDEZ, 2010) *“la pronunciacion estdmpuesta por los
siguientes elementos: sonidos individuales (o fa)ermmion entre estos sonidos,
acento, entonacion y ritmo (incluyendo pausa),sreeha interrelacion entre si”.
En realidad es normal que se sienta temor las paBraxasiones en que se intenta
practicar esta destreza ya que los aspectos mewlcisrpor el autor deben estar
previamente desarrollados para poder articularesigguuna palabra por corta que
esta sea. El idioma inglés es rico en tonalidadesedtes a idioma espafiol, en el
primer lenguaje es comun utilizar infinidades deegela letra ‘w’ en palabras de
interrogacién, nombres, verbos, entre otros, adalifgda del segundo lenguaje en
donde este simbolo literal no tiene tanto protaggoni Puede parecer un aspecto
minimo pero que en una conversacion real es urlosdeayores problemas con
el que se enfrentan los alumnos, a memorizar yt@oisarse a pronunciar

fonemas que en su idioma materno utiliza poco.

Para (TEACH, 1981) p.6 “la pronunciacién es enns€omplejo de sonidos

(consonantes, vocales y diptongos), silabas (matle acento y ritmo) y la

59



entonacion, y cada elemento necesita atencionfeé®onar esta habilidad
requiere de mucha concentracion y practica en ifeiedtes areas cuidando cada
detalle, pues el mismo autor mencionado en esta bedica que los idiomas son
variables ya que muchos de sus componentes inflpgemque esto suceda. Uno
de los principales elementos que inciden en egiabitidad es la localizacion.
Las personas en cada pais o regién adoptan diglgo® los caracterizan y a
media que se van abriendo distancias van cambiosd@ocablos, estilos de

pronunciacion, entonacion, etc.

Por medio de la voz, se puede distinguir la proceidede una persona,
figurar su ocupacion laboral, personalidad, niveledlucacion que posea y sobre

todo muy interesante la generacién a la que pertane

Los jovenes de cada época o década definen sudaeéna través del
lenguaje en todas sus expresiones pero acentuan@sti®o de comunicacion
verbal por medio de frases populares entre ellesta es la razén por la que es
importante superar las expectativas en esta habilidguistica.

(TEACH, 1981) p.12 indica que la clasificacion neésun de los estilos de
la pronunciacién “es en formal, coloquial y col@judapido”. Légicamente el
estilo formal es utilizado cuando se interactlapersonas dentro de un ambiente
serio, con personas del ambito profesional, extafatico en este estilo cuidar la
manera en cOmo se emite un criterio u opinion sklcecoloquial es mas comodo
de practicar ya que intervienen hablantes reladiosiacercanamente en un
entorno libre de presion. Finalmente el modo caklgrapido es aquel que se

observa en reuniones entre amigos en escenaramfianza y libre expresion.

Speaking es una destreza que se aprende repradinogxactamente la
pronunciacion del maestro o de los recursos awglitide los que se desarrolla la
clase. El docente debe utilizar cuidadosamenteti@utacion del inglés para que
de esta ‘imitacién’ de sonidos no solo se escudmgndos sino que ademas se

convierta en la estrategia de los alumnos fueraadil. Un aspecto que no se
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puede obviar es el movimiento corporal para acompafoneamente al proceso

de comunicarse oralmente.

Identificacion de los tipos de expresiéon oral.

Speaking, al igual que las demas destrezas, stililea ypara diferentes
propésitos linguisticos. El ser humano desarralaukaneamente su capacidad
cognitiva y sus reacciones ante los estimulos creia por medio de los
sentidos. David Nunan ha fundamentado sus ideasaadel fortalecimiento de
las destrezas apoyandose en autores como Bygadsi, @gle en lo referente a la
identificacion de los tipos de Speaking estos a&storoinciden en que “las
interacciones orales pueden caracterizarse enrt@snaie rutinas”. Las tareas de
Speaking pueden seguir formatos, y de hecho etextss se presentan dialogos
de conversaciones, facilmente predecibles cuyédathes fomentar la capacidad

de hablar para interrelacionarse.

Las rutinas de informacion contienen tipos de estra de informacion
gue se repiten con frecuencia, pudiendo bien gersitvas (por ejemplo,
narracion, descripcion, instruccion, comparacion)ewaluativas (por
ejemplo, explicacion, justificacion, prediccidon,cd#dn). Las rutinas de
interaccion puede ser cualquiera de los servicipe (€jemplo, una
entrevista de trabajo) o social (por ejemplo, ueaag. (NUNAN, 1995)
p.40)

Aunque las estructuras gramaticales y en generdiogha inglés se ensefia
a través de formulas, estas no se utlizan deliaengnte en todo tipo de

conversaciones.

Cada tipo de Speaking corresponde al tipo de irdordm que se quiere
emitir, tomando en consideracién el criterio de &hnla composicién de una
comparacion difiere con la una prediccion, el ord#n las estructuras se
mantienen pero el sentido de la conversacion ealntenhte distinto. Esta

apreciacion es importante ya que el alumno deberdeznado para que se ubique
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correctamente en el tipo de conversacion al quexpene desde el inicio de su

estudio en el idioma inglés.

Interaccion.

(NUNAN, 1995) p.40 vuelve a enunciar a Bygate, tarsiguiente idea:
“otra caracteristica de la interaccion oral es dp® participantes necesitan
constantemente negociar el significado, y en gémaeaejar la interaccion en
términos de quién dice qué, a quién, cuando y sgléé. Esta ‘negociacion’ no
es mas que establecer guias de conversacionesequeentemente los alumnos
con niveles escasos de habilidad oral, siguen pegparar mentalmente el

terreno y lograr interaccion con una o mas persdaago de sus posibilidades.

Las complicaciones de las tareas orales.

Para llegar a un acertado diagndstico de problemdas tareas de Speaking
los docentes necesitan apoyarse no solo en lasagi@hes sino en todo momento
del proceso de ensefianza aprendizaje. No es waaféail ya que se requiere de
profundizar en la pedagogia, metodologia y otraamehtos de los planes

curriculares tanto para determinarlos como panacgmarlos.

Tomando el criterio de (NUNAN, 1995) p. 47 “La difitad de una tarea y
el éxito que se tiene en la consecucion del olgettomunicativo seran

determinadas en parte por las habilidades delactgor (s)"

Cuando el ejercicio plantea una conversacion iotee ambas partes
adquieren un rol que debe ser bien representadal fiema que el esfuerzo del
aprendiz por mejorar su pronunciacién no esté amael@apor el interlocutor con

quien sostiene el dialogo.

Otra dificultad muy comun en los estudiantes esinddez o la falta de
confianza para aventurarse a hablar en inglés. i®&lopse se puede hablar de

escaso dominio de las estructuras gramaticalesabwtario. En la realidad puede
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sorprender el gran niamero de aprendices que ertisilasimilan el idioma pero

una personalidad sumisa puede representar unadeeedacha para el maestro.

En lo referente al tipo de tareas, puede existionneniente en el momento
que el estudiante se enfrenta al dilema de conponeler preguntas acerca de una

opinion y acerca de un proceso.

Para ser méas explicitos, los ejercicios con infaiGrapersonal es mas facil
de responder ya que al alumno solo le correspoaliaten inglés, mientras que
en los procesos (una receta, un experimento) eyercsecuencias, analisis, etc.,

que significa doble esfuerzo mental para generesriaunicacion hablada.

Las dificultades anteriormente sefaladas son umasndchas que se
encuentran a lo largo del ciclo de estudio, en @sséreza es donde las técnicas y
los incentivos hacen que el alumno se anime a hablacometiendo errores pero
seguro de que estos no significaran laberintosalidas que no pueda resolver
gracias a la confianza que una buena motivacioteimtgda por su maestro.

Motivacion oral e interaccion en el aula de clases.

Indudablemente hablar en otro idioma es posiblednda estimulacion es
correcta, concreta y util. Para que el alumnowsga comunicar tiene que tener

un objetivo para hacerlo y los medios que lo irdenepara lograrlo.

Propiamente, se trata el tema del desenvolvimiergben el aula de clases
donde el aprendiz posee un espacio exclusivo peaaatigar su destreza,
compaferos de estudio con las mismas necesidadestieds y donde se

encuentra el docente (considerado el mayor recesmsefianza).

Para incentivar el interés, (NUNAN, 1995) p. 51-B2s ofrece los
siguientes ejemplos de tareas que puede ayudartaeter la comunicacion
verbal, muchas de ellas presente en la mayoriaxtiestde lenguas extranjeras y

representan escenarios de la vida cotidiana:
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“El estudiante escucha y lee didlogos de dos lineaspractican con un

compafero”

» Puede ser de gran ayuda en los primeros niveleapdendizaje para
adaptar a los estudiantes a esta destreza.

“Escuche y repita”

» Necesario para practicar la retencién de frasegergcitar la repeticion

exacta de lo que se escucha.
“Escuche un modelo de dialogo y repita intercambdgmnombres propios”
» Formar parte del dialogo representandose como nsompee.
“Lea una pista de pregunta y forme la pregunta”
» Despierta el razonamiento en base a cuestionarsiento
“Escuche/lea modelos de preguntas y pregunte a smpariero”

» Ayuda tanto con la memorizacion como también irgast una

determinada informacién dentro de lo que lee odstu

“Lea un modelo de dialogo y converse con su comparigilizando las guias de

pregunta establecidas”

» Adapta un texto previamente leido a su realidactndbse de los recursos

encontrados.
“Estudie una tabla de sustitucion y haga oraciones”

> Util en los ejercicios donde se plantean datos gpetlen ser sustituidos

por el estudiante y formular oraciones completas.
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"Revise las preguntas y respuestas en un modelaidéogo y realice preguntas

similares utilizando palabras claves”
» Muy practico para reforzar el correcto uso de kEalpas de preguntas.

“Observe la foto y revise los modelos de frasesalRe frases similares sobre

una imagen similar”

» Describe a través del uso de modelos de oracianésseque se adapten

las caracteristicas de la imagen observada.
“Escuche los niumeros y las fechas. Léalos y repital

» Ejercita la practica de la pronunciacion de los etos y memoriza su

escritura.
“Escuche una grabacion y responda preguntas de coemsion escritas”

» Extrae informacién especifica a través de pregundsgsritas de

comprension.

“Escuche una entrevista. Pregunte y responda integaciones similares con un

comparfiero”

» Reproduce una entrevista asumiendo el rol de estaglor o entrevistado

utilizando un modelo preestablecido.

“Observe el diagrama de los relojes. Con un compareealice preguntas y
responda acerca del tiempo”

» Practica las diferentes formas de decir la horaianéel preguntas con su

comparfiero.

“Escuche el formato, observe el mapa y expliquerlda de un punto especifico

hacia otro”
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» Necesario para aprender el correcto uso de laggicpnes de lugar.

Todos los recursos para fortalecer la habilidachaelar en una segunda
lengua se los aplica en base a la utilidad querdeend la vida de los estudiantes
sin olvidar los posibles problemas de aprendizage yaula que le docente debe
diagnosticar y solucionarlos de tal forma que elengualquier impedimento en el

flujo continuo de ensefianza — aprendizaje.

Un programa curricular tiene elementos que no mayigue no pueden ser
omitidos para ensefar una segunda lengua, perplamificacion de clases de un
mismo tema para diferentes grupos no se puedérrdpkido a las caracteristicas

diferentes de cada individuo que compone un coajunt
d. Writing

La destreza linglistica de la escritura se concim@o la elaboracién o
construccion de una o varias ideas por medio dedas literales propios de un

idioma.

Cuando se les pide a los estudiantes producir i@z ple escritura,
ya sea en clase, en casa 0 en los (temidos) exanlanmayoria de ellos
tienen una cosa en mente cuando la completansudtado que obtendran, y
por lo general una marca o nota es mas que sufcipara ellos.
(LAMPROPOULOS, 2012)

El fortalecimiento de cada habilidad comunicatitel, y como se lo ha
mencionado en esta investigacion, es una evol@itelazada mediante recursos

linglisticos para llegar a dominar un idioma deteauo.

La escritura es la reproduccion del pensamientosguglasma en forma de

texto y que por medio de este se pueden exparmadiregir las ideas.
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Wrinting — Conceptos.

De acuerdo al criterio de (BYRNE, Teaching WritiBgills, 1996) p.1
“cuando escribimos, usamos simbolos graficos; esginsletras o combinaciones

de letras con los sonidos que hacemos cuando hasilam

Méas que combinar letras, la escritura comprendadtar frases que tengan
el sentido adecuado para poder ser entendido poetdae de quien escribe. Los
simbolos de la escritura son como pequefias pietggedsamiento humano que

encuentran en la escritura un medio donde se pfapara la posteridad.

La escritura es un flujo de ideas para tratar nmatespecifico. Cuando se
escribe lo hace para formular, detallar, explicamparar o resumir informacién
que el cerebro proceso. La extension varia de doweque tanto se conozca de

un tema y cuanta capacidad se tenga para emitirtenio adecuado.

En este proceso una idea puede cambiar debido ieiedéf uso o
comprension de términos para calificar una acciam suceso, por ejemplo las
oraciones “Un doctor malo” y “Un mal doctor” comien las mismas palabras
pero su significado es distinto, ya que el primgseorefiere a un doctor cuya
personalidad seria malvada o cruel; y la segurelgusde interpretar como un
doctor que no domina correctamente los procedimierddicos para atender un

paciente.

Dificultades para desarrollar Writing.

Los problemas para desarrollar esta destreza, wkrdaca Donn Byrne, se
pueden diagnosticar mediante tres aspectos: elolfgico, linguistico y

cognitivo.

El didlogo es nuestro medio natural y normal dewanacion en la
mayoria de las circunstancias y nos acostumbranar ta alguien

fisicamente presente cuando usamos el lenguajecpaer de alguna
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forma una opinién. Escribir, por otra parte, emnesgmente una actividad
solitaria, y el hecho de que estamos obligados@bé@spor nuestra cuenta,
sin la posibilidad de interaccion o el beneficioldeetroalimentacion, en
si mismo hace que el acto de la escritura sedldi{lBYRNE, Teaching
Writing Skills, 1996) p. 4.

Esta destreza es realizada frecuentemente de fpems@nal e intima. A
diferencia de las destrezas anteriores, Writingetien sentido de autonomia ya
gue solo se necesita a una persona, papel, lapceleas, sin que se requiera de

elementos externos como otro compafiero de dialogo.

Las ideas viajan rapidamente por el cerebro pogue se necesita de
pequefios periodos de tiempo para captar las mégareés y acomodarlas al

tema que se esta desarrollando.

Gracias a la escritura es posible modificar cieagggectos que a medida que
se desarrollen las ideas en la mente vaya desplazaquellas que aunque se

traten del mismo tema, no concuerden con lo queaidad se desea expresatr.

La escritura se aprende a través de un proceswsttadcion: hay que
dominar la forma escrita de la lengua y aprendatas estructuras que son
menos utilizadas en el habla, o tal vez no utiBgadn absoluto, pero que
son importantes para una comunicacion escritaiede¢BYRNE, Teaching
Writing Skills, 1996) p.5

Para llegar una escritura efectiva dentro del s)gke requiere de un
conocimiento amplio de las estructuras gramatic&lesstudiante debe apoyarse
en aquellas que en los primeros niveles les aywgresar informacién personal
ya que en estas solo se sustituyen los datos grdgi@ada persona y se utilizan
los demas elementos propios del idioma. Ejemplo: VK@ en la ciudad de
Chone. Para todas las personas esta oracion seuyenson las mismas palabras

pero variando solamente el lugar de su procedencia.
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La quia del maestro.

La escritura es un proceso en solitario que ngsende solitariamente. El
docente es el encargado de ayudar a sus estudmmtesarrollar esta destreza
aplicando regularmente modelos de escritura pblesidos en los libros y en
los planes de leccion. Estos modelos deben uskz&n concordancia con la
capacidad o nivel que posean los alumnos, siemmo@i@ando agregarle cierta
dificultad en la medida en que se den los avanoesuanto a esta habilidad

comunicativa.

En el plano linglistico, ya que nuestro objetivodesarrollar la
capacidad de escribir un texto, una manera de aytlzs estudiantes, y
por lo tanto de proporcionarles orientacion, esiargd el uso del texto
como nuestro formato basico para la practica, swlan los primeros
niveles. Si bien es cierto, esto no descarta alijgm de practica de
oracién, en la que puede ser necesario el domiei@algunos tipos de
componentes y estructuras de oraciones comple@sgos las mejores
practicas ya que son las mas utilizadas en latesgripero no son
necesarias para desarrollar un programa de escatidocado en el paso a
paso que llevara a los alumnos a etapas senakéssle la practica de
oraciones a la produccién de un texto. (BYRNE,chesy Writing Skills,
1996) p.25

Es fundamental reconocer el momento pertinente pdraducir ciertos
temas complejos en el desarrollo de la escritunaet@ropdsito de ir adaptando a
los estudiantes al uso de estructuras gramatiqgeles frecuentes que puedan

encontrar de diferentes tipos de textos.

El papel de los estudiantes, necesidades lingilisisc

Resulta interesante la forma en cémo (BYRNE, TearMWriting Skills,
1996) aborda las necesidades de los estudiantesaade esta destreza. Los

siguientes ambitos pueden ser herramientas Utidga [@s docentes que no
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encuentran el camino correcto para diagnosticar eguéo que los estudiantes
requieren para dominar integramente esta destredagiiva:

» Enseiie a los alumnos cémo escribir

La capacidad de escribir a menudo es asumida, dodee si los
alumnos son maduros, pueden escribir razonableni@ateen la lengua
materna y también pueden adquirir algin conociriest el idioma
hablado. Dado que las formas de la lengua habladacgita no son las
mismas y ya que la escritura es una forma diferdateomunicacion de
lenguaje, se deduce que las habilidades de escridguieren ensefianza
especial también. (BYRNE, Teaching Writing Skill996) p.27.

Los estudiantes pueden tomar las habilidades btigés de la escritura de
su lengua materna como referente para desarraoiarieglés. A medida de que se
avance y se adquiera madurez mental, el estudiatdea en capacidad de escribir

con mayor sentido critico.

> Proporcionar experiencia suficiente y pertinentéadengua escrita

Trabajamos sobre el principio de que la capacidatlrequiere una
base firme en escuchar y que esta Ultima debeddee sina base mas
amplia que solo hablar. Si los alumnos sélo hatodglogos en sus libros
de texto y la prosa narrativa en sus lectores, uedign esperar producir
otras variedades de la lengua escrita apropiada,e@mplo, cartas o
informes. (BYRNE, Teaching Writing Skills, 1996 Pf.

El autor hace un analisis muy bien formulado aceledas experiencias

previas del Speaking por medio del Listening.

En la escritura pueden funcionar las actividadefeading para ayudar a
optimo desarrollo de la escritura ya que el eshididiene la posibilidad de

memorizar ciertas estructuras gramaticales, voeabuletc.
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> Muestre a los estudiantes como funciona el lengaes@ito como un

sistema de comunicacion

La exposicion a la forma escrita de la lengua emisima no es
suficiente. Los estudiantes también tienen quer estascientes de cémo
nos comunicamos a través del medio escrito y coendliferencia del
discurso. Particularmente, la necesidad de demagpieasi cualquier pieza
de la escritura se dirige a un lector especifiGgenet un propdsito
comunicativo. . (BYRNE, Teaching Writing Skills, 98) p.27.

La estructura de la escritura se diferencia deotaumnicacion oral. Hablar
fluye de forma espontanea y tan rapida que pamdb@sse necesita de buena
memoria para no descartar ninguna idea.

El docente debe asegurarse que sus alumnos tengagoroposito de

comunicacioén para utilizar la escritura.

» Ensefie a los estudiantes como escribir textos.

La mayor parte de la practica de la escritura aidsele el principio
ayudar a ensefar todos aquellos recursos de laideagcrita que se
necesitan para escribir varios tipos de texto. laetita de estos recursos
deberia, siempre que sea posible, estar en el ndarcm texto que tiene
un objetivo comunicativo definido, entonces |asyaos ven el propdsito
de lo que estan escribiendo. (BYRNE, Teaching WgitSkills, 1996)
p.27.

Para tal efecto es adecuado planificar las clagegad forma que en

principio se trate las partes de un texto y seaeralpracticas con ejemplos cortos.

Una vez fortalecidas cada una de estas etapassifigal actividades para
unirlas y construir un texto completo en cuyo clsalumnos estardn actos para

expandir su escritura partiendo del proceso presmenentendido.
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> Enserie a los alumnos como escribir diferentes tiedsxtos.

Los alumnos no pueden esperar dominar todas laredibs
variedades de la forma escrita de la lengua. Alnmigiempo, no es
suficiente tratar de ensefarles un modo “neutral'pdopdsito general de
la expresion escrita. Como en el habla tienen guehssta cierto punto,
capaz de seleccionar un estilo apropiado, formafarmal, dependiendo
de lo que estan escribiendo y de quien se estéiemned para poder
presentar esto al lector de una forma correctadptal como una carta o
un informe. (BYRNE, Teaching Writing Skills, 1996.27.

La escritura no solo se refiere a la practica daitama en la clase de inglés.
La diversidad de temas es tanta que en todos tpessde estudios de este
lenguaje seria imposible utilizar todos los temas ge pueden incluir para el
desarrollo de esta destreza. Lo que si es acolesgelarar a los estudiantes es
que la utilidad lingliistica de la escritura es lemento invariable en cada clase
impartida.

» Haga que las tareas de escritura sean realisedswantes.

A menudo las tareas de escritura carecen de rdghidiaparte de
los alumnos, ya que no les dan la sensacion desjaa escribiendo por
o para alguien. El uso de textos con el formaticbgsara la practica es
s6lo una parte de la solucién. También debemoartda identificar las
formas de escritura que tienen mas probabilidadesed relevante para
las necesidades de los alumnos, tales como divetpms de
comunicacion personal y la comunicacion "institnaild y establecer el
contexto del aula para su practica. (BYRNE, Teaghivriting Skills,
1996) p.28.

Puede parecer que los formatos de los textos muldumi naturalidad o
realidad a la escritura que le alumno debe de&arrgdero en la actualidad la

mayoria de estos formatos se disefian de tal fomease pueden adaptar al
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entorno del estudiante. El propésito del fortaléeito de las destrezas
lingUisticas es preparar al estudiante para adeatem otra cultura y comunicarse
espontdneamente, y si el docente requiere prefaecursos necesarios que
represente la realidad de los practicantes debbaderlo desde el inicio del

estudio de dicha lengua.

> Integre la escritura con otras destrezas.

La escritura tiende a ser la "Cenicienta" de larouhabilidades
(por lo menos en los niveles inferiores) y, a mengdeda relegada al
final de la unidad didactica y es usada principalimecomo tarea.
Siempre que sea posible, debemos introducir aeatidd de escritura
gue conduzcan naturalmente sobre o hacia el ustrale habilidades,
entonces los alumnos veran a la escritura comoactigidad real.
(BYRNE, Teaching Writing Skills, 1996) p.28

Este aspecto muy comun en muchos planes currisulé88e percibe
erroneamente la forma y el tiempo en que se int@dsta destreza. El autor
expresa que la escritura se la relega al ultimstpute consideracion y practica, y
en la realidad es asi. Lo ideal es alternar lasidaties con dos o més destrezas
para que el estudiante pueda aprenderlas simufteamta y no de forma aislada,

en cuyo caso representaria un problema para ini@gjen la practica real.

» Use una variedad de técnicas y formatos de practica

Esto es importante debido a que los alumnos sereabwon el
mismo tipo de actividad. Ademas, como hemos vigkgunas técnicas y
formatos son apropiados para ciertos niveles. (BERNeaching Writing
Skills, 1996) p.28.

Se puede adaptar canciones, cuentos, leyendasaffésgde artistas entre
otros recursos para generar interés en el estedaparticipar en esta destreza.

En niveles de principiantes, los textos se puededifinar para ser completados
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en tanto que en el nivel avanzado el estudiante deb capaz de desarrollar
escritos mas complejos sin recurrir a estos resursal menos no depender tanto

de ellos.

> Proporcionar el apoyo adecuado

Debemos recordar, sin embargo, que las tareas algues son
generalmente imposiciones y que los estudiantedgmuao tener ideas
relevantes, cuando se trata de alguna contribysidrparte de ellos, o
estar suficientemente estimulados para pensar lan &h embargo,
particularmente el uso de técnicas y procedimiegt@shan demostrado
ser valiosos para el trabajo oral, tales el tratlegggpareja o en grupo,
necesitan ser examinados en el contexto del pragrden escritura.
(BYRNE, Teaching Writing Skills, 1996) p.28-29.

Aunque cada estudiante es capaz de pensar de fartdaoma, es cierto
también que para desarrollar las actividades déwscmuchas veces se requiere
de la guia del docente para enfrentarse a temasequ&ran un mayor esfuerzo
mental. Cuando las tareas conllevan algun gradocod®lejidad es aconsejable
formar parejas de didlogos con otro compafiero [acditar los resultados

positivos.

» Sea comprensivo!

Con la ayuda de un programa que toma en cuentarddidemas de los
alumnos, podemos esperar hacer de la escrituraaatieidad mas
gratificante para ellos, tanto en términos de lograe satisfaccion.
(BYRNE, Teaching Writing Skills, 1996) p.29

El docente no debe esperar grandes avances earitarasde sus alumnos
al menos durante los primeros ciclos de estudime®esita de mucha practica y
motivacion para que el alumno pueda adentrarseéaadestreza y lograr buenos
resultados. Los planes curriculares deben estarages inclusive para detenerse

y reforzar las partes mas probleméaticas dentrstiepeoceso.
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5.2.5. Proceso del desarrollo de las destrezas lingiicas

Tanto en inglés como en espafol y como en cualgdiema hablar,
escuchar, leer y escribir se desarrollan para fauoicacion. (LOPEZ, 2002)
(Citado por (DOMINGUEZ, 2008)) p.9 aporta las seges apreciaciones
comparativas en lo referente a la adquisicion desegunda lengua y la utiliza de

la lengua materna para alcanzar dicho proposito:

a) En la lengua materna, se ensefia sobre todo aylescribir. En la
ensefianza de una L2, se ensefia sobre todo a habtscuchar;

b) En la lengua materna, entendemos mucho masqleelsomos capaces de
expresar. Por el contrario, lo que somos capacesmerender oralmente
en una L2 no esta tan alejado de lo que serianpagea de decir en ella;

c) En la adquisicion de la lengua materna, lo quers&a importante hasta
hace poco era conocer el cédigo. Al aprendiz de lith#do que mas le
interesa es el uso que se hace del cédigo (cfiatela la relevancia o

pertinencia)

Tomando en cuenta todos estos criterios todomgsos que innatamente
el hablante en su lengua materna posee, en eldapagnde la segunda lengua
deben de alcanzar niveles desmesurados de priotidagtlementos de relevancia
intercambian y para lo que el estudiante de un rskguenguaje debe de

prepararse es para preparar el terreno para aprende

En este proceso, la capacidad cognitiva cambiabgitivos y se dirige a
comprender las habilidades lingtiisticas en basega¢ necesita comunicar. Para
el aprendiz de un segundo idioma la utilidad deglmje es el factor clave para
motivarse a aprenderlo y valerse de todos los megmsibles para poder

expresarse en la misma medida o0 mas de lo quepas da receptar.

5.2.6. Técnicas y métodos para el desarrollo de lafestrezas

linglisticas en inglés.

75



a. Técnicas de motivacion en el aula de clases.

Ricardo San Martin Vadillo ofrece las siguientegeyencias para elevar el

grado de motivacioén de los estudiantes en la aidifirisde una segunda lendua

* Potenciar sus valores:

Podemos motivar a este alumno valorando, no séOls su
conocimientos, sino su deseo de mejorar en inglésparticipacion en
clase, su creatividad, su limpieza y orden en atletno de clase, etc. Esta
serie de valores son tan importantes en la formaded alumno como un
buen dominio del inglés. (SAN MARTIN, 2009)

Los alumnos perciben todas las actitudes de sutroaéss positivas y en
mayor medida las negativas, por eso el docentendenguaje extranjero debe
mostrar interés y empatia por los talentos de sugli@antes y lograr a través de
un ambiente de respeto que se sientan valoradassBiexzos por comprender lo
que se le esté ensefiando. La experiencia le emasafiaestro que el grupo de
estudiantes a su cargo puede actuar bajo una nliege de comportamiento

mediante una instruccion enriquecida de valores.

» Hacerles protagonistas de su aprendizaje:

Recordamos lo que nos intereso, lo que nos maractivos, lo que
asimilamos a través de varios sentidos (oido, ,visteto), por eso es
importante que los alumnos sean los protagonistassd propio
aprendizaje: podemos hacer que se interesen pteme si les pedimos
gue nos ayuden a encontrar materiales sobre ede prtematical y si
hacemos que practiquen el mismo con audicionesci@®s escritos,
construyendo dibujos, etc. (SAN MARTIN, 2009)

? La fuente consultada es un copiado extraido de isftic.mepsyd.es/profesores en el cual no se
refleja el afio de publicacién del autor mencionado sino la fecha de publicacion del articulo en la
pagina: https://sites.google.com/site/letsticenglish/reflexiones-tic/lamotivacionfactorclave
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Muchos son los recursos con los que el estudilega b empoderarse de su
propio aprendizaje y son a través de ellos donddoeénte debe ayudarles a
reconocer sus habilidades, en mayor medida erasiddstrezas y menor medida
en otras, pero siempre con el objetivo de queushab pueda converger todos sus

conocimientos para fortalecer el dominio del idioem&ranjero.

Uno de los grandes aliados de las clases de lengnaipnjero, propiamente
de inglés, es la utilizacién de temas actualesfouean parte de las preferencias
y de dia a dia de los estudiantes. Actividades madas en bibliografias de
artistas, trabajos manuales, clases fuera del eafejones, entre otras, producen
un alto interés en ellos porque les permite damecer un poco mas de su propia

personalidad y ayuda a identificarse con la dessuosejantes.

e Juegos didacticosLa clase de inglés se compone de elementos que en
momento dado pueden producir aburrimiento y tedima es el caso de
estructuras extensas y tiempos gramaticales coospl&e ahi que el
método de ensefianza ludica puede descargar lémbsila dificultad en

los estudiantes.

Los juegos y actividades tienen un valor inestimadara el profesor
de una lengua extranjera, ya que proporcionan po&uwnidad para que
los estudiantes usen sus habilidades de lenguajmarsituacion menos
formal... /... Los juegos pueden ser usados pariea el ritmo de una
clase y asi mantener la motivacion. (CARRIER, 16BQitado en (SAN
MARTIN, 2009)

Los juegos didacticos requieren ser seleccionad®slad forma mas
apropiada en cada tema y planificados para faciitaomprension, sin perder los
objetivos del aprendizaje ya que los estudiantggdén a confundir este recurso
como tiempo libre donde solo se realiza la acciéfudar y se pierde el sentido

de la disciplina dentro del salon.
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* Ejercicios activos:

Los alumnos a esta edad (14-16 afos) estan llemodtalidad, de
actividad, de fuerza. Hay que proporcionarles &j&s que encaucen su
dinamismo por medio de f‘fillers' y ‘warmers': adades breves,
comunicativas y que exigen una participacion aatiedos alumnos en la
clase, de este modo evitaremos que el alumno pemoarpasivo. (SAN
MARTIN, 2009)

Una excelente sugerencia podria ser la aplicacé&ncampetencias de
vocabulario en forma de yincanas donde los jovgnesian movilizarse para
buscar elementos estratégicamente escondidosgderpuonformarse equipos de
ayuda con relevos para de esta forma integraraléodlase y ejercitarse fisica y

mentalmente en una actividad por demas divertidengficiosa.

Los mobiliarios de las escuelas y colegios suetgnakyo incomodos, de
hecho es comun escuchar a los estudiantes quegaddodolor o rigidez en la
espalda, por eso es aconsejable hacer pequeiiaas panse actividades para

realizar ejercicios de estiramiento y/o relajanoent

e Proporcionar mucho ‘input' comprensible:La forma como se
introducen las destrezas de un idioma extranjeterchina el nivel de

competencias que se adquiriran a lo largo del tiemp

La hipotesis de entrada establece que adquirimokenguaje por
medio del entendimiento de entrada que va un pae® afld de nuestro
nivel actual de Competencia (adquirida) ... /a.cébmprension auditiva y
de lectura son de primordial importancia en el paow de idiomas, y la
capacidad de hablar (o escribir) con fluidez ensggunda lengua vendra
por si sola con el tiempo... / ... Los docentesiaiies de segundos
idiomas hacen esto agregando ayudas visualeszantlo el contexto

extra-linglistico ... / ... Puede suceder que tddesmaestros necesitan
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hacer esto para asegurarse de que los estudiatigzsdan lo que se dice o
lo que estadn leyendo. Cuando esto sucede, cuandwmreprende la
entrada, si es que hay suficiente entrada, i + rinalnente se cubrira
automaticamente. (KRASHEN, 1982:32) Citado en (SAMRTIN,
2009)

Como ya se lo ha mencionado en esta investigapena, los hablantes de
segundas lenguas la adquisicion de las destrenaigran por aprender a leer y

escuchar para pasar consecuentemente a la esgréurablar.

En casi todos los planes curriculares se utilizzuemas, recursos visuales
y formulas gramaticales que en gran medida ilusgrayudan al tratamiento de
las habilidades lingiisticas, pero no se debedapender de ellos pues lo que se
persigue en la enseflanza de un lenguaje como é&bsings lograr una

comunicacion fluida proveniente de la espontaneidad

e Darles oportunidades para que hablen en inglésMuchos son los
motivos por los que los estudiantes sienten temortemtar hablar en
inglés, puede deberse a la timidez, estar conscidet la falta de
vocabulario 0 manejo de las estructuras gramasicakergienza frente a
sus comparfieros, entre otros; pero contradictorisanen otros casos este

inconveniente proviene de la misma persona encardaensefarles.

Quizas uno de los problemas de los profesores elase de inglés
es que nosotros hablamos mucho y damos pocas opades para que
los alumnos se expresen en inglés. (MONTETY, 19F&gia: 'Silent
teacher, talking pupils'. Es importante crear urtisgento de confianza en
si mismos en los estudiantes, en su capacidad plessdn. Para ello
debemos disefar actividades donde el alumno no ®eegido
continuamente, donde nos preocupe mas su fluidez sgu precision
gramatical, es decir, debe predominar ‘fluency' ggmima de 'accuracy'.
(SAN MARTIN, 2009)
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Existen docentes que monopolizan las clases desingl permanecen
hablando la mayor parte del periodo de clases gen aqee oportunidades de
comunicacion oral. Importante también es aceptanddida en que los alumnos
van desarrollando esta destreza, que en principitvetho estara invadida de
errores de todo tipo. Una forma amable y pausadaegir errores le brinda al
estudiante la suficiente confianza para ‘soltaesetada vez que se presenten las

actividades de Speaking.

» Atmosfera positiva en la claseEste aspecto es uno de los mas tratados a

nivel de motivacion.

Creemos, a través de estudios consultados asi pomio que nos
indica la propia experiencia en nuestras clases, Igsi alumnos deben
sentirse a gusto en la clase de inglés, que sadmmas y mejor si el
clima que se crea es de cooperacion, de falta sledad y de optimismo:
tanto alumnos como profesor logran mejores cotasfeividad. (SAN
MARTIN, 2009)

Un docente que resalte solo los errores en el dizage del estudiante,
genera un desbalance determinante en la aceptdeioeste hacia un nuevo
lenguaje. Por el contrario, sentirse parte Utibargrupo permite que el aprendiz
formen en su mente que aun cometiendo errores BugeEarse gracias al apoyo
de los demés. Pero un entorno positivo no solo cenae la parte afectiva entre
el maestro y el estudiante, sino también de lasodaades que brinde el espacio
fisico donde se realiza el proceso de ensefianeadipaje y este debe ser

agradable, limpio y en buena medida aislados @eruyciones.

* Mostrar los objetivos como alcanzablesLos seres humanos tienden a
cuestionar todo lo que realizan y la pregunta mgsuente es para qué se
ejecuta una accion o idea. Tener un objetivo, nlarde establecido, no
solo crea una meta a futuro, sino que permite mantel camino para

alcanzarla.
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Es esencial darles, desde comienzo de curso, unise® que los
objetivos a cubrir son facilmente alcanzables, quecapacidad es la
adecuada para lograr mejorar en inglés. Como BIGRNYEI, 1995:281)
“Desarrollar en los estudiantes confianza en simmjsconfiando en ellos y
proyectar la idea de que van a lograr su objetisoministrarle
regularmente halagos, estimulo y refuerzo; asedosin de que los
estudiantes experimenten con regularidad éxito ysemtido de logro”.
(SAN MARTIN, 2009)

En el mundo de la educacion son vastas las viasllpgar al conocimiento,

pero no todas son utiles o productivas, hay quetenan un orden logico de

recursos y materiales que sirvan verdaderamendéegb@aropdsito a cumplirse.

Mostrar un interés personal por los alumnosA los estudiantes les
reconforta sobremanera tener una buena relaciosudocentes, esto les
permite expresar abiertamente sus preocupaciodasdas, pues conciben
al maestro como un amigo que guia su ensefianza gfriece su apoyo

ante las dificultades de adquirir un segundo lejggua

Ellos [los estudiantes] tienen que sentirse segnmsolo en sus
conocimientos de la lengua y la cultura extranjsiag en la comprension
y el respeto a sus maestros y compafieros... tivangignifica no sélo la
comprension del alumno, sus sentimientos, sus c@$p@ires Yy Sus
necesidades espirituales y creativas, sino tamtbim el mundo que trae
con él a nuestra clase. (FINOCCHIARO, Blog Let's English, 1976:21)
(Citado por (SAN MARTIN, 2009))

No esta de mas en ocasiones acercarse, fuera Herdade clases, y

conversar de forma amena con los alumnos o corllesjugie muestran niveles

bajos de desempeiio, en el mejor de los casos 8gjoon sugerencia puede

marcar un cambio positivo en ellos.
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Ensefar estrategias, no solo conceptdst inglés es una asignatura que
requiere de multiples usos de metodologia, esiesteg técnicas que
faciliten su aprendizaje. No incluirlas en los gsrcurriculares merma
todo deseo de lograr el éxito tan esperado poo&trite al final de cada

clase o ciclo de estudio.

Los profesores de inglés, como los de otras muelamaturas,
hemos estado mas preocupados por transmitir coloergramaticales.
Con el paso de los afios, algunos vamos comprerdiene, sin
desatender el anterior aspecto, es necesario piopar a nuestros
alumnos métodos de estudio y estrategias que pehesigs conocimientos
haciendo uso de sus conocimientos metalinguistaod® de L1 como de
L2. Con demasiada frecuencia nos encontramos comnals que se
desmotivan pues no se ven progresar adecuadamenmtpor falta de
estudio y voluntad de trabajo, sino por falta da ometodologia de estudio
adecuada. (SAN MARTIN, 2009)

Es una tarea ardua y constante ya que cada dia naewas formas de
ensefianza y estas deben ser adaptadas al mediguened docente trabaja, pero
que en términos de resultados, hace posible el loumepto de los objetivos de
aprendizaje en niveles 6ptimos y sustentables \&égrael tiempo. Puede ser
sorpresivo, pero simples actividades diarias salastia la aplicacion de
estrategias de estudio pueden convertirse en gamdelas para el dominio del
lenguaje extranjero, un ejemplo de tarea en casarsfesor y sin la presion de
respuestas rapidas podria ser observar peliculaegéds en casa y captar la
mayor cantidad de verbos en pasado para compsar@moclase a manera de

ejercicio de Listening.

Pegatinas Para (SAN MARTIN, 2009) las pegatinas “contiefi@ses tan
motivadoras como: 'Well done!’, 'Youreffort show&rade A student’,
Terrific', 'Goodwork’, 'Stickwithit', etc.”
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En Ecuador ésta estrategia motivadora es muy adédizen la Educacién
Inicial y Primaria, a diferencia de los estudiardessecundaria que se incentivan
mas recibiendo una buena nota o una felicitacidhaleSe encuentran diversos
modelos de pegatinas que van desde frases hagjanasicon significados. Es
una divertida forma de premiar el avance de losaas y refuerzan el ‘classroom

language’ en su entorno de aprendizaje.

e Importancia de la motivacion instrumental: EI autor antes mencionado
en esta parte de la investigacion se sustentatedi@s realizados por los
psicologos canadienses (GARDNER & LAMBER, Blog &€flc English,
1972). Para ellos dos tipos de motivacion tienecadas diferencias: la

integrativa e instrumental.

En su andlisis posicionan a la motivacion instruaecomo el verdadero
sentido que el alumno le da al aprendizaje de @mgula extranjera. LoS
estudiantes saben a la perfeccion que necesitamalorl inglés ya que en el
mundo actual destaca el alcance de este lenguajdezantes areas mas alla de
una simple asignatura. Asi, el docente puede w$arcenocimiento para reforzar
clase a clase el aprendizaje recordando sus al@glg beneficios, entre estos, el
manejo de equipos tecnoldgicos, actividades toasti mejorar el nivel

profesional, etc.

La motivacion instrumental, segin (SAN MARTIN, 200@s un camino
valido y eficaz para incentivar el estudio de uayllograr mejores resultados en
la misma”. Este criterio queda aun mas fundamentzmo la expresion de
(GARDNER, 1973:240) "en lugar de hacer hincapi@leidioma que esta siendo
adquirido, creo que podria ser méas significativstalgar la utilidad de la lengua
que se esta adquiriendo”. No es solo aprender pander un idioma sino
aprender para utilizarlo.

» Ejercicios voluntarios: La participacion voluntaria puede funcionar como

un elemento extra para el fortalecimiento de lastrdeas para los
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estudiantes que necesitan aumentar sus logroshiéarpara los que son
mas reservados y les cuesta intervenir en clasestéulas actividades

programadas.

De acuerdo a (SAN MARTIN, 2009) “se deben devol@mregidos y con
comentarios que reflejen los aspectos positivasnakdos: ‘Has logrado mejorar

tu expresion en inglés’, ‘Tema interesante y biesadrollado’, etc.”.

Para comenzar, los ejercicios son ‘voluntariosqle significa que quienes
se acojan a ellos implicitamente tienen que selivads por su intension de
superar sus propias expectativas. Este tipo deémigermite que el docente se
muestre mas cercano con sus estudiantes menoss@atios’ mediante frases

alentadoras.

En este mismo orden, (SAN MARTIN, 2009) expresa taelave es que
nos quedemos con los aspectos positivos logradosl ptumno y animarle a que
siga trabajando en inglés”. Si bien los ejerciciosestén perfectamente realizados
es saludable recomendar qué hacer para auto costegerrores pero resaltando
las partes correctas para no causar decepcioriasnygbor el contrario, crear un
impulso de superacion. Esta de moda en las aulatades crear carteleras de
logros con la lista de los alumnos y casilleroapaniocar figuras que representen
éxito en cada acierto obtenido en las habilidaidgsiisticas. Otra idea interesante
del mismo autor es recolectar los trabajos mas allas, con resultados
significativos y exponerlos como motivacion para éstudiantes de los siguientes

ciclos lectivos.

e Corregir errores de caracter general:La correccion de las tareas,
participaciones, evaluaciones y demas aspectoxwares es un ambito
tan importante dentro de la motivacion. Los docetisnden a desmerecer
las consecuencias de recalcar bruscamente losegrd® los alumnos.
(SAN MARTIN, 2009) destaca la forma mas utilizada abrregir tareas
con el famoso ‘lapiz rojo’ donde el estudiante emita sus trabajos
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copados de lineas o circulos de este color quetalersd fracaso de su

esfuerzo cognitivo.

Esta técnica es altamente negativa en la mentdutaho, limita su empuje,
crea desconfianza en sus habilidades, corta la miocawién con su maestro e
inclusive se convierte en una molestia psicologioa la llegada de la etapa

evaluativa de su progreso.

Para el maestro es fundamental conocer en ciertgdeneomo el alumno
reacciona frente a un trabajo que no esté bienzaeal, pero también debe
entender que es mas saludable que solo se remdoguaspectos mas relevantes
a corregirse. Siendo lenguas extranjeras los loggdses aprendices, por minimos
gue estos sean, deben reconocerse un poco massjobténidos en su lengua

materna.

(SAN MARTIN, 2009) Enfatiza ademas que si bien este se puede
encontrar un sinnimero de falencias en los trabdgoslases, también pueden
“tener una serie de factores positivos que no podemlvidar: puede ser
ingeniosa, original, bien estructurada, haber naigg un vocabulario previamente
estudiado, etc.” Ademdas sugiere que postear noesmdtivacion en las
actividades (sobre todo escritas) funciona comaieglie para las correcciones,
que por ningun motivo deben dejarse de lado. Camaakcurso del tiempo el
estudiante sera capaz de detectar algunos de guisperrores antes de someter
sus tareas a la revision del maestro o aceptamagjue esto signifigue un

retroceso en su motivacion por aprender.

e Conocer los valores y habilidades de cada alumn@iodo ser humano
tiene dentro de su personalidad aspectos posiinegativos que influyen
decisivamente en su formacion académica. Se esdumtizentemente a
los alumnos expresar sus preferencias de apreadieaj diferentes
manifestaciones ya sea en exposiciones en clas#sjds escritos,

evaluaciones, proyectos de aula, entre otros. rSé§AN MARTIN,
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2009) “cada chico/a en nuestra clase tiene unowgdinertes y débiles en
las diferentes asignaturas; ademas poseen una derivalores y
habilidades que se pueden utilizar de forma comghtania a las clases de
inglés”. El autor invita a docente a observar de@nente cuales son las
competencias innatas que el alumno posee paracidin@clas como

recursos utiles en el fortalecimiento de las hdhdes linglisticas.

Dentro de los planes curriculares se establecevidettes artisticas extra-

curriculares como concursos de canto, poesia, r@ateatro, danzas, etc., que

influyen positivamente en el interés de los esttém y por medio de estas el

docente puede conectar dichos talentos con laigaéde! inglés fuera del aula de

clases sin la presion de las instrucciones erekisd.

La mayoria de los libros de lenguas extranjeratuyen clases que le

permiten al estudiante ser espontaneo y creatiyddamosle a establecer su

entorno de convivencia cotidiano en un ambientedymtivo de aprendizajes

significativos sin temor a las equivocaciones yaddp de lado la idea de que el

idioma solo se lo desarrolla dentro del aula dsesla

El profesor como motivador: Definitivamente el docente significa mas
gue un maestro en las clases de lenguas extrarffses habla de su papel
como motivador se entiende que este debe teneo plamocimiento del
grupo de estudiantes que esta a su cargo. La roidtivaesulta efectiva
cuando el docente agota todos los recursos, coretios y destrezas con
los que cuenta para que sus clases sean expesiagredables. Ademas
debe practicar el rol de motivador desde el inl@sta el final de cada
jornada educativa, incluyendo técnicas variadastemah didactico

llamativo y facil de asimilar, con actitud positiga todo momento.

De acuerdo con el pensamiento de (SAN MARTIN, 20@8)aconsejable

proporcionar “feedback” positivo a los alumnosaestientando a menudo su

entusiasmo por el inglés para favorecer su autepioq'self-esteem')”. Para tal
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efecto pueden dar resultado charlas motivaciortda influencia del dominio de
un idioma como instrumento de comunicacion y camamito cultural. Un

docente motivador es un artista capaz de asumsopalidades diferentes para
ilustrar una accién o un estado emocional ya quehamiveces las instrucciones
implicitas en los libros no concuerdan con la dsali comprensiva de los
estudiantes. Todas las personas en algin momensa gi@a encuentran en el
docente la figura a seguir durante su educaci@nlar¢o de toda su vida, es una
persona en quien depositan su confianza siemprelapdo este demuestre

capacidad, credibilidad y preparacion.

El docente motivador hace que los alumnos convepara lograr los
objetivos de aprendizaje apoyandose entre todoswvirtiendo pequefios
proyectos de aulas en grandes resultados y edtiidec un patron de

emprendimiento en cada clase.

e Principio uno por uno: El autor antes mencionado en este tema hace una
breve descripcion de esta técnica de motivacionireidio enormemente
en su desempefio como docente de inglés. Indicpaueada correccidon
gue se haga a un alumno se debe emitir un comemasitivo, es decir,
aungue el trabajo contenga errores en estructuaasagjcales, deficiente
pronunciacion, etc., se puede reconocer la forma poesentacion,

cumplimiento puntual, orden légico de tareas, eotires.

Frecuentemente los alumnos se quejan acerca detitadanegativa y
distante de sus maestros. Los problemas persoralesgtina, salud deficiente,
entre otros, hacen que la presién mental geneigafatirritabilidad y que esto

traiga consecuencias en su trabajo.

Pueden existir muchas razones pero estas no defeefeiir con la armonia
del ambiente de aprendizaje, por el contrario, trasnmas dificultades hayan

mayor es el grado de motivacion que se debe empéearsuperar los desfases de
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cambiar de una destreza a otra o tratar estrucgnamaticales complejas en

relacion a otras.

La siguiente apreciacion ofrece un entendimients oiaro de porqué es
importante resaltar las virtudes de los estudiasesada actividad planificada en

las clases de inglés:

El maestro que puede dar a cada estudiante lacé@msde que es una
parte importante del grupo, que es capaz de aprguédegouede alcanzar el
éxito; el maestro que puede demostrar comprengdasdconflictos tanto
ambientales como linguiisticos, el maestro queaaweés de su entusiasmo,
su arte y su habilidad, hace del aprendizaje asmds un tema esperado,
sera en Ultima instancia el que va a salir adeldatsus colegas menos
perceptivos en la promocion de habitos deseablastifjudes necesarias
para el aprendizaje de idiomas. (FINOCCHIARO, 19¢#ado en (SAN
MARTIN, 2009).
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CAPITULO II
6. Hipotesis

El estudio del nivel de motivacion por el aprenghizde inglés influye en

el desarrollo de las destrezas linglisticas.

6.1. Variables
6.1.1. Variable Independiente:
El nivel de motivacion por el aprendizaje inglés.
6.1.2. Variable Dependiente:
Desarrollo de las destrezas linguisticas.
6.1.3. Término de relacion:

Influye en.
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CAPITULO Il

7. METODOLOGIA.
7.1.TIPO DE INVESTIGACION

Se utiliz6 la investigacion de campo ya que seéplistrumentos de
medicién como encuestas, entrevistas y fichas dereacion para obtener
datos reales que expresen el grado de aceptac®tiene el inglés en
los/las estudiantes de la institucion educativecsébnada; ademas, se
incluyd investigacion descriptiva para exponer etalle las causas que

han generado poca motivacion por el aprendizajeloieha en mencion.

7.2.NIVEL DE INVESTIGACION.

El nivel al que pertenece este proyecto es el exfano porque se
tiene conocimientos previos del tema a tratar, fdsmos que nos

permitiran desarrollar la investigacion.

7.3. METODOS.

Inductivo — Deductivo: Se partio del hecho particular o informacion
individual para aplicarse en el estudio y comprdadnipotesis planteada

y las conclusiones generales.

Analitico — Sintética Se analizé el problema en sus partes para
conocer cada una de ellas y se reconstruy6 endanlégico y concreto

los elementos de la teoria del tema.

Bibliografico: Se utilizo en la recoleccion y seleccion del mate

bibliografico requerido en la fundamentacion deteoaedrico.

Estadistica Se lo empleé en la recoleccion y procesamienttade
informacion, mediante el ordenamiento, tabulacidapresentacién

gréfica e interpretacion estadisticas en los redof.
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7.4. TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION

* Entrevista: aplicada a la docente de Inglés del Noveno afteGiR.

* Encuestas aplicada a los estudiantes del Noveno afio de EGB.

* Fichas de observacionaplicada a la docente de Inglés del Noveno
afno de EGB.

7.5. POBLACION Y MUESTRA
7.5.1. Poblacion

1 Docente del area de inglés del Colegio Fiscal ®onzalo
Abad Grijalva”

130 Estudiantes del noveno afio de EGB del ColegoaF

“Dr. Gonzalo Abad Grijalva”
7.5.2. Muestra
100% de la Poblacion corresponde a la totaliddd déuestra.

1 docente responsable de la carga horaria de lerimdnglés

en el Noveno afio de EGB.
MARCO ADMINISTRATIVO
8.1. Recursos Humanos

* Los autores de la investigacion.

* Tutora de tesis.

* Docentes del area de inglés del Colegio Fiscal ‘Gonzalo Abad
Grijalva”, del cantén Chone.

* Los estudiantes del Colegio Fiscal “Dr. Gonzalo d\Warijalva”, del
canton Chone.
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8.2. Recursos Materiales

* Textos

» Computadoras
* Memorias

» Lapiceros

* Tesis

e Carpetas

e Hojas

* Impresiones

8.3. Recursos Financieros

Detalle Costo USD
Materiales (Hojas, lapiceros, empaste) 50,00
Internet 20,00
Transporte 50,00
Fotocopias 25,00
Impresiones 300,00
Imprevistos 150,00
TOTAL 595,00
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CAPITULO IV
9. RESULTADOS OBTENIDOS Y ANALISIS DE DATOS
ENCUESTA

1. ¢Te gusta la materia de inglés?

SI 67 52
NO 63 48
Total 130 100

Andlisis: De 130 estudiantes encuestados, 67 que correspaidg2%
respondieron que si les gusta la materia de ingféentras que 63 alumnos

correspondientes al 48% no les gusta esta asignatur

Interpretacion: Como se puede notar hay un estrecho porcentaje de
diferencia entre estudiantes que disfrutan el ajizaje de este idioma extranjero
y a quienes no les agrada, lo que resulta llamafues este es uno de los
inconvenientes que los docentes de idiomas extmmnj@eben enfrentar en los
primeros afios de estudios secundarios.



2. ¢Como son tus clases de inglés? (escoge solo opedn, con la que

mas te identifiques).

Normales 17 13
Aburridas 25 19
Dificiles 52 40
Faciles 15 12
Divertidas 21 16
Total 130 100

Analisis: De 130 estudiantes encuestados, 17 que correspaid&3%
respondieron que sus clases de inglés son norn2&legje corresponden al 19%
dijeron que son aburridas, 52 que corresponde®%l dijeron que son dificiles,
15 que corresponden al 12% piensan que sus clasdadles y 21 alumnos que

representan el 16% opinan que sus clases sonidagert

Interpretacion: Comparando los resultados de las variables DIFESIL
ABURRIDAS y DIVERTIDAS podemos notar que los esardes expresan que
sus clases a mas de complicadas les resultan p@ativeas. Esto supone dos
aspectos negativos en el proceso de ensefianzal@pjenque pudiera tener su
origen en la falta de motivacién requerida paradoda adquisicion de nuevos

conocimientos a través de ejemplos claros y shatétis, recursos materiales,



dindmicas o juegos e interaccion activa del estuditanto con el docente como

con su ambiente de aprendizaje.
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3. ¢En qué medida te sientes capaz de aprender ingffé

MUCHO 89 68
POCO 41 32
NADA 0 0

Total 130 100

Andlisis: De 130 estudiantes encuestados, 89que correspaldéB%

aprendizaje de este idioma.

Interpretacion: La mayoria de los estudiantes tienen confianzasen

conlleva aprender un segundo idioma.
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respondieron que se sienten muy capaces de apramgleés, mientras que 41
alumnos correspondientes al 32% se sienten pocacespde tener éxito en el

capacidad para aprender inglés lo que constituyeagpecto positivo en el

ambiente de aprendizaje como recurso necesario gfepatar los retos que




4. Aparte del texto, ¢ te ensefian inglés con juegasnciones, dinamicas u

otras técnicas?

SI 30 23
NO 100 77
Total 130 100

Andlisis: De 130 estudiantes encuestados, 30 que correspaid23%
respondieron que si les ensefan inglés con juegasijones, y demas técnicas de
ensefianza, mientras que 100 alumnos corresponsli@ni&% expresaron que no

reciben clases de inglés con técnicas llamativess glaaprendizaje.

Interpretacion: La utilizacién de recursos didacticos y la préactie la
ensefianza ludica son fundamentales para los esteslide idiomas extranjeros
ya que por el mismo hecho de ser un lenguaje extafnecesario darle un estilo
creativo para la adquisicion de conocimientos dehro. Existe gran variedad de
técnicas que se pueden adaptar al medio donde aghicer el proceso de

ensefianza-aprendizaje.



5. ¢Qué tanto te gusta participar en la clase de ifég?

MUCHO 61 47
POCO 32 25
NADA 37 28

Total 130 100

Andlisis: De 130 estudiantes encuestados, 61 que correspaidé7%
respondieron que les gusta mucho participar ere€lds inglés, mientras que 32
alumnos correspondientes al 25% participan pocolases y 37 que representan

el 28% no les gusta participar en lo absoluto.

Interpretacion: Dado que la mayoria de los encuestados les gustiaippa
en clases, es menester que el docente brinde teupjptad de que los estudiantes
sean los protagonistas de la clase con actividgdesinvolucren su actuacion
activa y que reciban estimulos tanto cuando lo rhdmen como cuando el
resultado no es el esperado para disminuir sueesia a participar por temor a la
critica o el fracaso, lo que seria el motivo porcedl muchos estudiantes se
abstienen de integrarse a las actividades.
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6. Mientras estas recibiendo clases de inglés, ¢desajue se terminen

rapidamente?

SIEMPRE 51 39

A VECES 70 54
NUNCA 9 7

Total 130 100

Andlisis: De 130 estudiantes encuestados, 51 que corresp@idad9%
respondieron que siempre desean que las clasemylds terminen rapidamente,
70 alumnos es decir el 54% a veces desean qukases ce inglés terminen antes
del tiempo estimado y 9 alumnos que represent@foaho desean terminar antes
de tiempo la clase de esta materia.

Interpretacion: Los estudiantes tienden a mostrarse inquietos porqu
terminen las clases de inglés sea por fatiga, cttnas propias del clima,
ansiedad por el periodo de receso o por desmabivadd complejidad del tema
gue se esté impartiendo en esta materia. Para egita situacion es necesario
planificar pequefios recesos dentro del aula o cemmaitar las actividades con
dinamicas que refresquen el animo de los alumnogld®rma que se pueda

retomar el tema de clases mas relajados.



7. ¢Crees que es importante aprender inglés?

SI 128 98
NO 2 2
Total 130 100

Andlisis: De 130 estudiantes encuestados, 128 que correspahd
98% respondieron que si es importante aprendeésnghientras que 2
alumnos correspondientes al 2% no creen que eddrgga importante en

su aprendizaje.

Interpretacion: Dia a dia los estudiantes toman conciencia de lque e
inglés es una herramienta fundamental para enfrdata exigencias

educativas e integrarse al mundo competitivo ejuelestan viviendo.
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8. ¢Cual es la destreza mas dificil de practicar elas clases de inglés

para ti?

AT R
SPEAKING 53 41
LISTENING 28 22
READING 15 11

WRITING 34 26
Total 130 100

Andlisis: De 130 estudiantes encuestados, 53 que correspahdd % les
resulta dificil la practica del Speaking, 15 queresponden al 11% optaron por
Reading, 28 que representa el 22% piensa que ligesla destreza las dificil y
34 alumnos que constituyen el 26% ven al Writinmmada mas compleja de las

destrezas linguisticas.

Interpretacion: Dentro de los estudiantes encuestados se destactasju
destrezas mas complejas de practicar son, justamiast productivas, es decir
aguellas en las que, basados en los conocimienipgir@los en las destrezas

receptivas, se debe ser capaz de expresar ideag wrf la comunicacién de

forma autébnoma.
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9. ¢Practica en la casa lo aprendido en las clasemndnglés?

SIEMPRE 37 29

A VECES 81 62
NUNCA 12 9

Total 130 100

Analisis: De 130 estudiantes encuestados, 37 que correspaid29%
respondieron que siempre practican lo aprendiddasnclases inglés, 81 que
corresponde al 62% a veces practica inglés ensia gd2 que representa el 9%

dijeron que nunca practican este idioma en susrbsga

Interpretacion: Tomando en cuenta que la frecuencia con que los
estudiantes practican el inglés es esporadica, usglep deducir que solo se
preocupan en practicarlo en respuesta a tareaslwaeiones especificas enviadas
a casa por el docente y no espontaneamente pararamejus destrezas
linguisticas. Ademas se suma el hecho de que fodiastes de esta institucion en
su mayoria provienen de hogares de bajos recusm®micos lo que no les

permite tener acceso a recursos suficientes pardaradse mas en este idioma.
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10. ¢ Te gusta la forma como tu profesor (a) te enseinglés?

Si 69 53
NO 61 47
Total 130 100

Andlisis: De 130 estudiantes encuestados, 69 que correspaidg&3%
respondieron que si les gusta la ensefianza imaastd su docente de inglés,
mientras que 61 alumnos correspondientes al 47%figstan que no les agrada

como se les ensefa este idioma extranjero.

Interpretacion: Se puede observar un estrecho margen entre lodiaages
gue gustan de la forma como su docente les ensglés iy de aquellos a quienes
no. Esto puede deberse a la escasa motivacionltpu@réfesional aplique en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, toda vez que, ®malw a los/las jovenes de
afos basicos, les atraen las clases creativasnyadas para hacer mas facil la
comprension de este lenguaje.
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ANALISIS DE LA ENTREVISTA

Observando las respuestas de la docente de NofiendeaEGB entrevistada,
expresa que realiza su rol de docente por decigiOpia pero carece de vasta
experiencia en el campo educativo pues lleva so® afios ensefiando en una
institucion publica y maneja poca variedad de mexsirdidacticos llamativos para
animar a los estudiantes a interesarse en el idioghés ya que en la pregunta que
trata sobre el tipo de técnicas que aplica en slam®d como ejemplo: debates,
mesa redonda, profesor de mesa. Menciona ademasomquigate problemas de
aprendizaje con clases extracurriculares, lo queiema medida puede funcionar
pero se debe procurar hacerlo durante las jornadadémicas para agilitar la
adquisicién de conocimientos y habilidades lingédsten el momento en que estos
se producen. La asistencia a clases extracurresifamede presentar una debilidad
ya que es dificil asegurar la asistencia de toogs$tudiantes que necesiten de ellas
para fortalecer sus destrezas comunicativas. Rottéasion corta de sus respuestas
se nota un minimo manejo de elementos curriculanag necesarios para el
desarrollo de los procesos académicos aun cuangoesex que se prepara
constantemente mediante seminarios de actualizatiétodolégica entre otras

capacitaciones.
ANALISIS DE LA FICHA DE OBSERVACION

Una vez realizada la visita de observacion en fa de clases de inglés del
Noveno afio de EGB del Colegio Fiscal “Dr. Gonzalmé Grijalva”, se procede
a analizar los aspectos contemplados en la fichabdervacién en donde se
constato lo siguiente: Una vez iniciada la clase,cdmprob6é que la docente
planificé la leccion ya que se apoyaba en pequanataciones fuera del libro de
inglés. La docente no realizé ejercicio alguno pateducir el tema, lo que se
puede interpretar como una debilidad ya que estairepaso sumamente
importante para ayudar a los estudiantes a terseerda@a sobre qué tema va se va
a desarrollar. En lo referente al uso de materidhalico no se observo la

utilizacién de estos elementos, la docente solamE®/d en el texto de inglés
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emitido por el gobierno. Se notd cierto intentordetivar a los estudiantes a
participar en las actividades programadas, invitfoxda chequear las respuestas
en el pizarrén. La docente monitored a los esttwesadurante las actividades,
aclarando sus dudas y corrigiendo los errores dedjica y ortografia. Se not6
que la docente maneja una personalidad tranquildlashar la atencion de los
estudiantes con expresiones que pudieren ayudaeaa expectativa hacia el
trabajo que se realiza. Finalmente los ejempldratios en clases corresponden
exclusivamente a los proporcionados por el textmsiestudiantes. Haciendo una
interpretacién generalizada, la docente poseeosigalentos que puede explotar
de forma creativa para lograr una mayor motiva@ansus clases a través de
dinamicas y recursos ludicos que son muy bien adepten alumnos de entre 11

a 14 afios como los que se encuentran en estedeiesitudio.

10. COMPROBACION DE HIPOTESIS

Segun los resultados de la investigacion bibliogadfy de campo, la
hipétesis: “El estudio del nivel de motivacién mbraprendizaje de inglés influye
en el desarrollo de las destrezas linguisticasvexsladera por cuanto en la
encuesta aplicada a los estudiantes de Novenoaimucacion General Basica
del Colegio Fiscal “Dr. Gonzalo Abad Grijalva” setecta un alto porcentaje de
desinterés por aprender o fortalecer las desttgmagsticas en inglés durante las
horas de clases y fuera de ellas debido al estilendefianza de la docente a cargo
de este curso. Se puede notar que de la totaleldolsdencuestados, casi el 50%
no se sienten cémodos con la profesora que lesrtengate idioma, ya que
expresan su deseo frecuentemente de que las jerdadelases finalicen en el
menor tiempo posible. Este resultado esta sujela ascaza utilizacion de
recursos didacticos en las clases de inglés, ctagepcia en el fortalecimiento
linguistico es potencialmente necesaria para quilms alumnos hacia el éxito
esperado. Ademas tanto en la entrevista como ebdarvacion de la clase de
inglés se puede evidenciar un minimo grado de expea de la docente ya que
solo cuenta con dos afios de trabajo. Esta invegiigdue de mucha utilidad ya

que como futuros docentes es necesario estableogremisos de innovacion
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constante para brindar a los y las estudianteso$sbiidad de contar con un
excelente proceso de ensefianza — aprendizaje plio oee un docente motivado

por su trabajo.
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CAPITULO V

11. CONCLUSIONES

Se aplico el instrumento de investigacion (enclestas/las estudiantes del
Noveno Afio de EGB, en el cual se logré determina poseen un alto
nivel de confianza en su capacidad para aprendesarrollar sus destrezas
linglisticas en el idioma inglés, pero se sienesmnbtivados por aprenderlo
ya que la utilizacion de recursos materiales quenaen las clases es
escasa por parte de la docente a cargo de esta@saylo que disminuye la
predisposicion de los estudiantes y hace que kecte vuelva dificil y
aburrida como se demuestra en la pregunta 2 delgesta.

Se realiz6 la visita de observacion a la docent@leno desarrollo de la
clase de inglés donde se constaté que la utilinage recursos didacticos
solo esta limitada al texto autorizado por el Mmi® de Educaciéon del
Ecuador, la pizarra y tizas liquidas. Para lasvigetdes de Listening no se
utiliza equipos de sonido, los cuales reproducesn yamonunciacion mas
efectiva de hablantes nativos. No se observo eldgesgraficos u otras
técnicas comoealia que ilustren el vocabulario nuevo introducido.

Segun los resultados de la investigacion la metgdaldesarrollada por la
docente en la clase de inglés de los estudiantééodeno afio de EGB solo
se condiciona a cumplir estrictamente con la atdidique se esté realizando
sin que se adicionen otras técnicas complementapgs ayuden a la
comprension de la destreza o destrezas que seeestéfiando.

Durante el transcurso de esta investigacion seiiécoformacion uatil para
los docentes de la asignatura de inglés en la seia@ncuentran diversas
técnicas didacticas motivadoras con las que se epwsdahplificar la
comprension de las destrezas linglisticas y craarek estudiante
expectativas en cada actividad y una participacitds acuciosa. Los
recursos bibliograficos se encuentran en menortidegh de lo esperado,
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pero se cuenta con la ayuda de la web con documeniy Utiles, para este
tipo de investigacion con la debida fundamentacion.
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12. RECOMENDACIONES

Aplicar periédicamente encuestas para conocer lai@p de los/las
estudiantes sobre las clases de inglés lo que \&zwes una forma de
evaluar el desemperfio del docente y en base atesias los correctivos
necesarios para mejorar el proceso de ensefiarzedg@je. Se debe
aprovechar la predisposicion de los/las estudiadeegorma pertinente
mas aun en el aprendizaje de lenguas extranjeras.

La docente de inglés debe procurar utilizar toda paparacion
profesional, sus conocimientos metodologicos y aidarse
continuamente para que cada una de sus clasessé@w@n en avances
productivos para sus estudiantes en el dominicst#elenguaje extranjero
muy requerido en la actualidad, toda vez que etecse constituye en el
anico medio de aprendizaje para muchos de susiastes.

El uso de material didactico y la aplicacion deniéas sirven como
herramientas eficaces que motivan al estudiantanailouir en su propio
proceso de aprendizaje a través de una participadtiva. Para esto el o
la docente debe ajustar todos estos recursosagtisglades de sus clases
para direccionar los objetivos de la misma al fediaiento integral de
las destrezas lingiisticas.

Los y las docentes de inglés deben innovar su codipele técnicas y
materiales didacticos a través de la auto prepgarambmo consultas en
internet, libros, asistencia a talleres o semisarite actualizacion
metodoldgica e intercambio de ideas con otros desquara optimizar la
estructura de sus clases y aportar significativaenem el proceso de

ensefianza-aprendizaje de sus estudiantes de forerag productiva.
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ANEXOS



UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFARO” DE MANABI
EXTENSION CHONE

Facultad de Ciencias de la Educacion
Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Menanyhéls

ENCUESTA
Obijetivo:
Conocer el nivel de motivacion por el aprendizagkidioma inglés de los /las estudiantes del Novenc
Curso de Colegio Fiscal “Dr. Gonzalo Abad Grijalvafio lectivo 2013-2014.

Instrucciones

* Lee atentamente las preguntas.

* Responde las preguntas con sinceridad.

* No escribas tu nombre, la encuesta es anénima.

1. ¢Te gusta la materia de inglés?

o [ w (]

2. ¢Como son tus clases de inglés? (escoge solupaitm, con la que mas te
identifiques)

Normales Faciles C]

Aburridas Divertidas C]

Dificiles

3. ¢En qué medida te sientes capaz de aprendesnglé

Mucho C] Poco C] Nada C]

4. Aparte del texto, ¢te ensefian inglés con juegogiones, dindmicas u otras
técnicas?

S C] NO C]

5. ¢Qué tanto te gusta participar en las clasasgliesP?

Mucho C] Poco C] Nada C]




UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFARO” DE MANABI
EXTENSION CHONE

Facultad de Ciencias de la Educacion
Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Menanyhéls

. ¢Mientras estas recibiendo clases de inglés, agdespie se terminen
rapidamente?

Siempre C] A veces C] NuncaC]

. ¢ Crees que es importante aprender inglés?

. ¢ Cual es la destreza mas dificil de practicda®nlases de inglés para ti?

SPEAKING (hablar)C] LISTENING (escucharC]

READING (leer) C] WRITING (escribir) C]

. ¢ Practicas en casa lo aprendido en las claseglés?

10.¢ Te gusta la forma como tu profesor(a) te enseies?




UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFARO” DE MANABI
EXTENSION CHONE

Facultad de Ciencias de la Educacion
Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Menanyhéls

ENTREVISTA
Obijetivo:
Conocer el nivel de compromiso de él/la docentiadraterial inglés hacia el aprendizaje signifioati
de sus estudiantes a traves de la aplicacion dadolegia efectiva en el aula de clases.

1. ¢Cuanto tiempo tiene Ud., impartiendo clasesgdlés?

. ¢Es Ud., docente por decision propia o por afragnstancias?

. ¢Cada cuanto tiempo se prepara 0 actualiza coima&®0s, congresos 0 cursos de especializacio
exclusivos para docentes de inglés?

. ¢ Qué tipos de técnicas utiliza Ud., para hacerimaresante sus clases?

. ¢ Como resuelve los problemas de aprendizajeideha inglés (ejemplo bajo nivel de writing o
listening) detectados en sus estudiantes?




UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFARO” DE MANABI
EXTENSION CHONE

Facultad de Ciencias de la Educacion
Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Menanyhéls

FICHA DE OBSERVACION

APLICADA A LAS/LOS DOCENTES DE LA MATERIA DE INGLESDEL NOVENO ANO DE
EDUCACION GENERAL BASICA DEL COLEGIO FISCAL “DR.GOXALO ABAD
GRIJALVA” DE CHONE.

Objetivo: Establecer las técnicas y metodologia que utdila docente para el desarrollo de las
destrezas linguisticas.

INDICADORES
ITEMS

Sl NO

EL/LA DOCENTE PLANIFICA LA CLASE

. REALIZA ACTIVIDADES PARA INTRODUCIR EL
TEMA (ENGAGE)

. UTILIZA MATERIAL DIDACTICO ACORDE AL
TEMA Y AL ENTORNO EDUCATIVO

. ES CLARO EN LA EXPLICACION DE LAS
ACTIVIDADES EN CADA TAREA

. ANIMA A LOS/LAS ESTUDIANTES A PARTICIPAR
EN LA CLASE

. REALIZA TRABAJOS GRUPALES (VER SI LA
ACTIVIDAD LO REQUIERE)

. MONITOREA EL DESARROLLO DE TAREAS DE
LOS/LAS ESTUDIANTES

. REALIZA CON LOS ESTUDIANTES CHEQUEO D
TAREAS EN LA PIZARRA

. ES JOVIAL, AMENO Y TRANSMITE CONFIANZA A
LOS/LAS ESTUDIANTES.

10. EXPLICA LAS TAREAS CON EJEMPLOS PROPIC

DE LA ACTUALIDAD. (EJEMPLO: MUSICA
ACTUAL, TENDENCIA DE MODA)

Observaciones:
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Universidad Laica “Eloy Alfaro” de Manabi

Extension Chone
s N

Dr.

MARCO ZAMBRANO ZAMBRANO

Decano Universidad Laica “Eioy Aifaro” de Manabi. Ext. Chone.
Presente.-

Distinguido Funcionario:

Saludos y éxitos en sus labores cotidianas. Quienes suscribimos el presente, Sr.
Cristhian del Jests Mantilla Zambrano con C} 130855275-9; y, Sr. Andrés Leonel
Santos Vélez con C.I 131266858-3, estudiantes de la carrera de CIENCIAS DE LA
EDUCACION-MENCION INGLES -CUARTQ ANO “B”-; ambos con‘el 80% de! Pensum

del estudio APROBADO, presentamos a¢ t_;onstderacnon el tema:

ESTUDIO DEL NIVEL DE MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE DE INGLES Y SU
INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LAS DESTREZAS LINGUISTICAS EN LOS
ESTUDIANTES DEL NOVENO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DEL COLEGIO
| __—FISCAL “DR. GONZALO ABAD GRIJALVA”, PERIODO LECTIVO 2013-2014.

< Solicitamos por su intermedio, la respectiva revisién y aprobacién del mismo como
parte del proceso previo a la obtencién de nuestro titulo profesional.

Esperando que su respuesta sea favorable y a la brevedad posible, desde ya
extendemos nuestro sincero agradecimiento y sentimiento de estima.

Cordialmente;

Sr. Angres eone\ Santos Vélez
C.1 131266858-3

Sr. Cristhian del .(e/s Iéannlla Zambrano
C.1 130855275-9

¥rar los certificados de los Pensum de

Nota: Adjunto al presente, su{baﬁemm

estudlos apr R s, EXT Dscf‘ 0

b RECIBIDO a0 & 100

N

{8 SRAFICAS “GUEVARA" + 2622763 / 2626206 - Manta




LA SECRETARIA GENERAL DE LA UNIVERSIDAD LAICA
“ELOY ALFARO” DE MANABI

Certifica Que: Revisada ka informacicn referente a los temas y temarios de tesis que

han sido aprobadosy sustentados en la Escuela de CIENCIAS DE LA EDUCACION

MENCION INGLES, el presentade por los(as) egresados(as): MANTILLA
ZAMBRANC CRISTHIAN DEL JESUS y SANTOS VELEZ ANDRES LEONEL
“ESTUDIO DEL NIVEL DE MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE DE
INGLES ¥ SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LAS DESTREZAS
LINGUISTICAS EN LOS ESTUDIANTES DEL NOVENO ANQ DE
EDUCACION BASICA DEL COLEGIO FISCAL DR GONZALO ABAD
GRIJALYV A, PERIODO LECTIVO 2013-2014 '

¥, cumple con los requisitos exigidos en el Articulo 37 Numeral 37.2 del Reglamento
del Régimen Académico envigencia y por consiguiente procede su aplicacion.

Manta, 26 de Febrero de 2013.

Ledo. C %5 Cededio,
. Secretario General

c.c. Aschivo
Cleipn: 84253
Dataia: AMBY

NE
- EXT NSION CHO
ULEACOMMISXON ACAL:EM;CAO

REc)B 1D

FBRCHA: W
HORA:
R.)




‘e UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFAROQ” DE MANARF

Il ¥ ILIRD £ - S A AR LmEess Ak AVELRLS,

“EXTENSION CHONE”
CREADA RESOLUCION CONUEP 3 DE SEPTIEMBRE DE 1997

Chone, septiembre 11 del 2013

Sefior (ias}
MANTILLA ZAMBRANO CRISTHIAN
SANTOS VELEZ ANDRES

SRIVEINES

EGRESAINNAS) DE LA ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION MENCION INGLES DE L4 ULEAM
EXT. CHONE
£V iasrkenrd

De mi consideracion:

Reciban un cordial y atento saludo, a la vez se les informa que tienen que asistir a la
revision del Amteproyecio de Tesis, el jueves 12 de septiembre del presente aio cuyo
tema es: ESTUDIO DEL NIVEL DE MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE DE
INGLES Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LAS DESTREZAS
LINGUISTICAS EN LOS ESTUDIANTES DEL NOVENO ANO DE EDUCACION
GENERAL BASICA DEL COLEGIO FISCAL "DR. GONZALO ABAD
GRIJALVA", CANTON CHONE PERIODO LECTIVO 2013-2014.

Lugar: Comision Académica
Hora: 15h00

Por la atencién que brinde a la presente le reiteromos muestros sentimientos de
consideracion y estima.

Cordialmente,

Ll COROE
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"
Chone, 27 de agosto de 2013
Dr.

rco Zambrano Zambrano

Dpcano ULEAM “Chone”
Presente.-
Estimado Funcionario:
Reciba un cordial saludo. Quienes suscribimos el presente, Sr.
C"lsthsan del Jesus Mantllla Zambra o y Sr Andrés Leonel

para la aprobacion de nuestro proyecto de tesis titulado:
studio del nivel de motivacién por el aprendizaje de Inglés
y jsu influencia en el desarrollo de las destrezas linglisticas
los estudiantes del Noveno afio de Educacion General
Basica del Colegio Fiscal “Dr. Gonzalo Abad Grijalva”,
ntéon Chone, periodo lectivo 2013-2014”.

Adjunto al presente hacemos la entrega del documento
mpleto, para los fines pertinentes.

Seguros de su oportuna gestion, le quedamos eternamente
agradecidos.

Atentamente,

/
Santos Vélez
Egresado

nmla Zambrano
resado




“EXTENSION CHONE”
CREADA RESOL(;‘CION CONUEP 3 DE SEPTIEMBRE DE 1997

COMISION DE TESIS

l { S\gﬁ | UNIVERSIDAD LAICA “ELOY ALFARO” DE MANABI

™
XY
>

Ofic. N° 060-2013-CT-EXT-CH
Chone, Abril 15 del 2013.

Sefiores .
MANTILLA ZAMBRANO CRISTHIAN DEL JESUS

SANTOS VELEZ ANDRES LEONEL

EGRESADOS DE LA CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION MENCION INGLES DE
LA ULEAM CHONE

Ciudad -

De mi consideracion:

Reciban un cordial saludo y a la vez se le informa que el jueves 11 de abril del 2013, en
sesion realizada por la Comisién de tesis se conocié el informe emitido por la
Secretaria Generql de la matriz, dando por aceptado la aprobacién del tema de tesis
titulado “ESTUDIO DEL NIVEL DE MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE DE
INGLES Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LAS DESTREZAS
LINGUISTICAS EN LOS ESTUDIANTES DEL NOVENO ANO DE EDUCACION
GENERAL BASICA DEL COLEGIO FISCAL “DR GONZALO ABAD GRIJALVA”
PERIODO LECTIVO 2013-2014"por tal motivo la comisién resuelye designar a la
Ing. Gabriela Mendoza Ponce tutora de la respectiva tesis. Adjunto copia de la
aprobacion del tema

Particular que comunico a usted para los fines legales y pertinentes.

Cordialmente,

e [

Dr. Marcos Zambrano Zambrano Mg;#)@ AR

DECANO 5NW

Katiuska M.



% | UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
e EXTENSION “CHONE”
g _CREADA RESOLUCION CONUEP 3 DE SEPTIEMBRE DE 1997

Informe N° (71
Chone, sepliembre 12 del 20f3

TRIBUNAL DE SUSTENTACION

Nombres: MANTILLA ZAMBRANG CRISTHIAN DEL JEXUS ¥ SANTOS VRLEZ ANDRES LEONEL
Carrera: Egresado(as) de ke carrera de Inglés

Temua del Anteproyecto: “ESTIING DEL NIVEL DE MOTIFACION POR EL APRENDIZAJE DE
INGLES F SIJ INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LAS DESTREZAS LINGUISTIOAS EN LOS
ESTUINANTES DEL NOVENG ANQ DE EDUCACICN GENERAL RASICA DFL COLEHO FISCAL “DR.
GONZALO ABAD GRIJALFA™ DEL 4ANTON CHONE, PERIODO LECTINO 20£3-2014°.

Observacion es:

Do Tharas:

ST yeR I

* la palabra inglés la primera con maysivcula

De Fonda: _

En el Objetivo especificos cambiar la palabra establecer
Corregir en la poblaciin la contidad de estudiantes del noveno
Muestra: 100% por ser la poblacion sy pegueia

Conclusion.

El tribwnal examiador, quien estuve conformade por el Ing. Orley Loor Soldrzano
miembro de la Comision de Tesis, la Loda. Victoria Andrade Torres coordinadora de
la carrera, y la Leda. Gabriela Menvdoza Ponce tutora de tesis, resuelven _aprobar el
anteproyecio presentado, y sugieren realizar las observaciones planteadas, cabe indicar
que  deberd entregor las debidas corvecciones en wn tiempo méximo de ocho dias en la
comtisivn dt lesis, pora que contimes con el trdamite de graduacion.

Particulor que comunicomos a usted para las fines legales y pertinentes,

Leda loria Andrade Torres
COPBDINADORA DE CARRERA DE INGLEN




Chone, 13 de septiembre de 2013

Leda. “
ANGELITA ZAMBRANO CORNEIO o il e
) S O 2 z oL 25 i
Vice- Rectora UE “Dr. Gonzalo Abad Grijalva” Feha: « | Hora.
Presente.- } 0%
Distinguida Funcionaria e

Reciba un cordial saludo y éxitos en sus labores cotidianas. Quienes
suscribimos el presente, Sr. Cristhian Mantilla Zambrano y Sr. Andrés
Santos Vélez, Egresados de la carrera de Licenciatura en Ciencias de ia
Educacion-Mencién Inglés de la Universidad Laica “Eloy Alfaro” de
Manabi. Ext. Chone, tenemos a bien solicitarle nos permita realizar una
investigacion de campo en el drea de Inglés propiamente en el Noveno
afio de EGB paralelos A, B, C y D. Este sondeo estd comprendido por:
encuestas, entrevista a las docentes de la materia y observaciéon del
proceso de ensefianza-aprendizaje, toda vez que nuestro tema de tesis
estd elaborado de la siguiente forma: “ESTUDIO DEL NIVEL DE
MOTIVACION POR EL APRENDIZAJE DEL INGLES Y SU INFLUENCIA EN EL
DESARROLLO DE DESTREZAS LINGUISTICAS EN LOS/LAS ESTUDIANTES
DEL NOVENO ANO DE EGB DEL COLEGIO FISCAL “DR. GONZALO ABAD
GRUALVA” PERIODO LECTIVO 2013-2014".

Para efectos correspondientes adjuntamos oficio emitido por la ULEAM
Ext. Chone en donde se da por aprobado el tema en mencién.

Seguros de contar con su apoyo, el cual hemos tenido en ocasiones

pasadas, desde ya le expresamos nuestro sincero agradecimiento y
estima.

Atentamente,

-
$rCristhign Mantilla Zambrano Sr.](AﬁidréySarﬁfos Vélez




UNIDAD EDUCATIVA
“DR. GONZALO ABAD GRIJALVA”

Chone - Manabi - Ecuador

Teléfonos: 2695 435 Rectorado 2360 475 Telefax: 2695 025 Vice-Rect: 052360649

A QUIEN INTERESE.

Lic. Lilia Ostaiza Moreira, Secretaria titular de la Unidad Educativa “Dr. Gonzalo
Abad Grijalva” de la ciudad de Chone, a peticién verbal de la persona interesada;

Certifica:

Que el numero de alumnos matriculados en el Noveno afio de Educacién General
Basica de la UE "Dr. Gonzalo Abad Grijalva” en el periodo lectivo 2013-2014 es de
ciento treinta (130) estudiantes.

Es todo cuanto puede certificar en honor a la verdad y pueden darle el uso que
mas creyere conveniente.

Chone, septiembre‘ 16 de 2013

Cordialmente,

G
LIC. LILIA OS¥A

Secretaria

Direccion: Barrio El Cauca- Calles: 14 de Agosto y Galapagos # 011.









