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RESUMEN

El estudio se centra en el “Disefio del curriculo en el aula en los resultados de aprendizajes de
matematicas y su impacto que tiene en el proceso de ensefianza — aprendizaje en los
estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo” del cantén
Chone, problema que se lo evidencia cuando el Docente traza una planificacion de acuerdo a
un modelo a seguir, mas sin embargo no se sigue con lo planificado y el Profesor dicta su
clase movido por sus experiencias y actividades que siempre las desarrolla cuando ejecuta la
clase, mas que por tratar de implantar una nueva forma de ensefiar, por lo que lo planificado
queda aun lado. Se consideran estudios como el de Corredor, expresa que se planifica por la
necesidad de hacer algo mejor, o lo que dice Salgado, que el disefio se concreta en el aula,
pensamientos profundos, con esto referimos a Captas, donde dice: la motivacion y los
pensamientos no son medibles, esto no es relevante para el aprendizaje. La investigacion es
de enfoque cuantitativo, de tipo bibliografica y de campo. Los instrumentos utilizados fueron
la encuesta, entrevista y ficha de observacion para ambas variables y finalmente se realizé
una evaluacion a los estudiantes para comprobar el conocimiento después de recibir la clase.
La poblacién fue de 120 estudiantes y la muestra para la recoleccion de datos fue de 100
estudiantes de bachillerato. Los métodos utilizados para este estudio fueron el inductivo,
deductivo y finalmente el analitico. En conclusion, el disefio curricular que se aplica en el
aula, se lo da de acuerdo al ciclo del aprendizaje, por Gltimo, la planificacion o el disefio del
curriculo demuestra la importancia de poseer un plan o ruta que se debe seguir durante la clase

la cual consta de concordancia y secuencia de cada tematica.

Palabras Claves: Curriculo, Planificacion, Ensefianza — Aprendizaje. Docentes - Estudiantes

VIl
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ABSTRACT

The study focuses on the "Design of the curriculum in the classroom in the results of
learning mathematics and its impact on the teaching-learning process in high school
students of the Fiscomisional Educational Unit "Cinco de Mayo" of the Chone canton
, @ problem that is evident when the Teacher draws a plan according to a model to
follow, but nevertheless the plan is not followed and the Professor teaches his class
moved by his experiences and activities that he always develops when executing the
class, more than trying to implement a new way of teaching, so that what was planned
remains aside. Studies such as Corredor's are considered, he expresses that planning
is done due to the need to do something better, or what Salgado says, that the design
materializes in the classroom, deep thoughts, this is what we refer to Captas, he says:
motivation and thoughts are not measurable, this is not relevant to learning. The
research is quantitative, bibliographical and field type. The instruments used were the
survey, interview and observation sheet for both variables and finally an evaluation
was carried out on the students to verify knowledge after receiving the class. The
population was 120 students and the sample for data collection was 100 high school
students. The methods used for this study were the inductive, deductive and finally the
analytical. In conclusion, the curricular design that is applied in the classroom, is given
according to the learning cycle, finally the planning or design of the curriculum
demonstrates the importance of having a plan or route that must be followed during

the class which It consists of concordance and sequence of each theme.

Keywords: Curriculum, Planning, Teaching — Learning. Teachers - Students
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INTRODUCCION

El tema: Disefio del curriculo en el aula en los resultados de aprendizajes de matemaéticas en la
Unidad Educativa “Cinco de Mayo” en Bachillerato en el periodo 2022, se plante6 como problema
la manera de como los Docentes utiliza el micro curriculo en el aula y cumplir con la oferta
académica de El Ministerio de Educacion, el derecho a una educacion pertinente, adecuada,
contextualizada articulada al proceso ensefianza aprendizaje, considerando los aprendizajes

bésicos imprescindibles que permitan la equidad a procesos formativos de calidad y calidez.

El curriculo pasa por situaciones de disefio, implementacion, ejecucion y evaluacion, desde que el
docente entra en relacién con los contenidos, los estudiantes, la metodologia y la didactica, procesa
una serie de informacién que en mucha ocasion se transforma en preguntas, como: ¢Qué ensefio?
¢Como ensefio? y ¢Para qué ensefio?, pero en cierto caso el Docente trata de identificarse con la
realidad de los estudiantes o los sujetos que aprende, desde la objetividad de la educacion pero se
aparta en disefiar una buena planificacion que apunte a mejorar o elevar el nivel cognoscitivo de
los estudiantes, lo que implica que en ciertas ocasiones se planifica de una manera y se lo ejecuta
de otra a consideracion del Docente, que hace gala de la experiencia y no de las verdaderas
necesidades de los estudiantes en la época en que estamos, lo que ademas por falta de gestion no
se lo implementa como debe de ser, haciéndose la ejecucion muy compleja, que cuando se los
evalUa no se tienen grandes resultados. Se sigue educando con planes de estudio ya disefiados por
los Ministerios de Educacion, y esto es algo que sucede a nivel Mundial, es decir no se generan
los propios curriculos y no se tienen una actualizacion de estos, por ende, no se logra un

aprendizaje significativo en los educandos.

Segln Alba, A. (1991) “el término del curriculum y la teoria curricular se encuentra en crisis,

afectando, tanto a los discursos como a las practicas, en multiples aspectos y dimensiones”. Por lo
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que un elemento importante que perjudica el desarrollo curricular es el “desconocimiento” de este
tema el “no saber”, la falta de conceptualizacion del término, la desarticulacion entre el campo
y el trabajo, los &mbitos de poder y las confrontaciones de hegemonias y contrahegemonia en el
campo del curriculum, la falta de evaluacion en los planes establecidos, la falta de participacion
de todos los actores de la comunidad educativa, la influencia de la antigua corriente cuyo éxito se
debe, en gran medida a “recetas”, no querer que se piense en algo diferente para la educacion,
desconocer qué implicaciones tiene el curriculum, y por Gltimo la desvinculacion e incongruencia

de los contenidos curriculares con la realidad.

A nivel Nacional hay muchos docentes que carecen o les falta tener una mayor conceptualizacién
del término curriculo, entonces esto conlleva a desconocer y no saber disefiar el curriculo, esto a
veces también pasa por la falta de participacién de los docentes, se conforman con las
planificaciones dadas por el Ministerio de Educacion. Ahora si se analiza la situacion a nivel
Provincial se evidencia mucho conformismo en los docentes a la hora de planificar sus clases se
rigen en lo establecido y no adaptan otras estrategias didacticas, para lograr un aprendizaje
significativo en los alumnos, hablando de la Ciudad de Chone también se ha notado que los
docentes solamente trabajan con los disefios que les proporciona el Ministerio, por ende, se hara
esta investigacion en los cursos de Bachillerato de la Unidad Educativa “Cinco de Mayo” para
poder constatar y evidenciar todas las falencias que se estan dando en la actualidad en el ambito
educativo especificamente en el disefio del curriculo en el aula, a que se planted la siguiente
pregunta de investigacion. ;De qué manera el disefio del curriculo en el aula afecta en los
resultados de aprendizajes de las matematicas en la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de
Mayo” en Bachillerato en el periodo 2022?, sobre la linea del estudio, se plantearon los siguientes

objetivos. Como objetivo general la discusion pasa por analizar el disefio del curriculo en el aula

2
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en los resultados de aprendizajes de las matematicas en la Unidad Educativa “Cinco de Mayo™ en
Bachillerato en el periodo 2022, y como objetivos especificos: Verificar el disefio curricular de los
docentes en el area de matematica y fisica. Determinar la ejecucion del disefio del curriculo, y
Evaluar los resultados de aprendizajes de los estudiantes dejando su importancia en la manera de
como se debe de mejorar el curriculo en el aula para establecer logros de aprendizajes
significativos a alcanzar en los estudiantes. En este sentido y sobre la base del estudio se plantean

los siguientes capitulos:

Capitulo 1. Se hace énfasis con autores como Cabuto, quien habla de favorecer los procesos
cognitivos a través de una buena planificacion, Carrillo quien expone criterios de formacién y
formulacion, Casanova que indica “El disefo curricular como factor de calidad educativa «, y

Duefias que habla del diagnéstico pedagdgico para realizar un mejorado disefio curricular.

Capitulo I1. EI marco metodolégico donde se explica el enfoque, tipo, métodos, técnicas y

procedimientos en la realizacion de la investigacion.

Capitulo I11. Se exponen los resultados del estudio, donde se aplico una encuesta y entrevistas
con la finalidad de diagnosticar los ambientes de aprendizaje de las matematicas. Una ficha de
observacidon para observar los ambientes de aprendizaje y una prueba diagnéstico de conocimiento

matematico para guardar la relacion de estos con el aprendizaje de los alumnos.

Capitulo 1V. En donde se establecen las conclusiones de acuerdo con los resultados de la

investigacion.



CAPITULO |
1.1 MARCO TEORICO.
Antecedentes
En la educacion, el disefio curricular se incluye a partir de los cambios sociales en la década
de 1990. En esta época se inician transformaciones en los sistemas educativos tradicionales
cuya finalidad es favorecer los procesos cognitivos para la resolucion de problemas sociales,
lo que contribuye al aprendizaje por parte del estudiante (Cabuto A et al., 2018)
El disefio curricular y sus métodos son el eje perpendicular de la educacion, por el curriculo
se consolidan elementos y experiencias de formacion, también se desarrollan los objetivos
curriculares propuestos por el gobierno y se hacen realidad los enfoques y estrategias, el
proceso de evaluacion y medicion del nivel de aprendizaje (Carrillo, 2021).
Es entonces el curriculo académico el cimiento de la formacion y formulacion vigente en el
marco educativo, independiente de si se cumple o imparte en su totalidad; entonces el
planteamiento del presento trabajo de investigacion incurre en cual es el procedimiento para
formular correctamente ese curriculo, de tal forma que sea adecuado, completo y
aprovechable en su totalidad, para estudiantes y docentes (Carrillo, 2021).
Casanova (2012) Espaiia, en su titulo de investigacion “El disefio curricular como factor de
calidad educativa “, ante el interés internacional de mejorar la calidad educativa de los
paradigmas institucionales, el articulo se centra en la afirmacion de que esto solo se
conseguira mediante la estructuracion en el disefio curricular y en todos sus elementos en
cuanto a las variaciones, innovaciones y modificaciones necesarios para ellos.
Por otro lado, Molina (2014) Venezuela, en su titulo de investigacion “Calidad de la

educacion: ideas para seguir transformando la educacion, el autor indaga en la necesidad de



demarcar los componentes que inciden en el proceso de ensefianza actual, cuyo propdsito es
mejorar los aprendizajes de los estudiantes, desarrollando herramientas apropiadas para los
diferentes propdsitos de evaluacion educativa.

Las autoridades educativas de este gobierno han realizado una serie de modificaciones al
sistema educativo en vigencia, por ello el Ministerio de Educacion y Cultura del Ecuador han
plasmado estos ideales en proyectos como el Plan decenal, el Bachillerato, la campafia de
alfabetizacion y una propuesta de disefio curricular basado en competencias dirigida a los
bachilleres del pais, con el objetivo de conseguir la formacion integral de los jovenes para
que den soluciones de los problemas educativos estructurales (Navarro, 2008).

La reforma basada en competencias se inicia en el 2001 con el decreto 1786, en cuyo interior
encontramos estrategias que buscan mejorar resultados que mejoren la calidad de vida de los
ecuatorianos, complementado las reformas de los niveles anteriores, esto es inicial, basica y
bachillerato. (Samaniego, s.f.)

1.1 Disefio Curricular.

1.1.1 Diagnostico pedagdgico.

Etimoldgicamente el término diagndstico significa “a través de” (dia) y “conocer en
profundidad” (gignosko), es decir conocer algo utilizando unos medios a través del tiempo o
a lo largo de un proceso. Unido al adjetivo pedagdgico podemos decir que en una primera
acepcion diagnostico pedagogico se puede definir como el conocimiento de algo en relacion
a la educacion, a través de unos medios y a lo largo de un proceso. En educacién el
diagnostico, se empieza a utilizar desde la perspectiva de la psicologia diferencial, en un
intento de estudiar las diferencias individuales y clasificar a los estudiantes segin sus

aptitudes o capacidades. Inicialmente el diagndstico consiste en recoger informacion a través



de test, cuestionarios, entrevistas...para orientar, seleccionar o indicar un tratamiento (Buey,
2018).

En educacion el diagnostico, se empieza a utilizar desde la perspectiva de la psicologia
diferencial, en un intento de estudiar las diferencias individuales y clasificar a los estudiantes
segun sus aptitudes o capacidades. Inicialmente el diagndstico consiste en recoger
informacidn a través de test, cuestionarios, entrevistas...para orientar, seleccionar o indicar
un tratamiento. (Duefias Buey, 2002)

(Sanz, 1990) afirma que: “el diagnostico es una funcion de la orientacion dirigida a tomar
decisiones y facilitar el perfeccionamiento de las personas, los procesos, instituciones o
situaciones diagnosticadas”. El diagnostico pedagdgico debe suponer la base que facilita la
accion de mejora, entendiéndola como un proceso sistematico que fortalece el desarrollo
personal. Este, facilita la decision orientadora respecto a los procesos de intervencion y a su
vez, permite el seguimiento de las causas de mejora educativa.

El fin del diagndstico educativo no es atender las deficiencias de los sujetos y su
recuperacion, sino una consideracion nueva que podemos llamar pedagdgica: proponer
sugerencias e intervenciones perfectivas, bien sobre situaciones deficitarias para su
correccion o recuperacion, o sobre situaciones no deficitarias para su potenciacion, desarrollo
o0 prevencién (Arriaga Hernandez, 2015).

1.1.2 Planificacion curricular.

Sefiala Corredor (2004) que la planificacion es la primera fase del proceso administrativo que
sistematiza previamente objetivos y politicas, en planes y programas de accion, mientras que
Ander-Egg (2004) la considera una matriz de series sucesivas e interdependientes de

decisiones sistematicas relacionadas entre si, dentro de una situacién dindmica e interactiva.



Se planifica por la necesidad de reducir la incertidumbre sobre la base de un mejor
conocimiento de la realidad (diagnostico) y la prevision de lo que puede acontecer de
mantenerse algunas situaciones (prognosis). (Corredor, 2004)

Por otra parte, la planeacién para (Bateman Thomas & Snell Scout A., 2004) es un proceso
de toma de decisiones en forma sistematica acerca de las metas y actividades que una
persona, grupo, unidad de trabajo o toda organizacion perseguiran en el futuro; en tal sentido,
es menester especificar los objetivos que se aspiran alcanzar y las acciones a ejecutar. Entre
las actividades de planeacion se tiene: Analisis de las situaciones actuales, anticipacion al
futuro, determinacion de objetivos, decision de los tipos de actividades, eleccion de
estrategias corporativas y de negocios y finalmente, determinacién de los recursos para lograr
las metas de la organizacion. En este sentido hay que plantear estrategias que se incorporen
al proceso de planeacion que configure la realidad y posibilite un buen trabajo.

Macro Curriculo. Este nivel se caracteriza por ser amplio y general; precisamente por esa
amplitud se convierte en un marco de referencia para las instituciones educativas del pais.
Refleja la vision nacional de la educacion. Incluye los perfiles educativos, objetivos,
destrezas con criterio de desempefio, criterios e indicadores de evaluacion de caracter
obligatorio (SALGADO, 2018).

Meso Curriculo. - En este nivel tenemos el Proyecto Educativo Institucional (PEI), la
Planificacion Curricular Institucional (PCI) y la Planificacion Curricular Anual (PCA).

Para la elaboracion del Proyecto Educativo Institucional se requiere la participacion de la
comunidad educativa. Este instrumento permite recoger las reflexiones del proceso

educativo; incluye las decisiones consensuadas y las estrategias para el logro de la mejora



continua de la institucion educativa. Se proyecta en un marco temporal de cinco afos
(SALGADO, 2018).

La Planificacion Curricular Institucional se elabora con el aporte conjunto de las autoridades
y los docentes de cada institucion educativa. Representa la cultura del establecimiento y su
contexto. En el disefio de la Planificacion Curricular Anual participan todo el equipo de
autoridades y docentes de cada materia.

En el caso de Primero de Bésica se encuentra articulado con curriculo de Nivel Inicial de
acuerdo con ejes y ambitos de desarrollo y no toma en cuenta las asignaturas. Lo importante
de esto es la manera de como se incluyan las actividades micro curriculares en el proceso de
aprendizaje, esto implica la observancia de todo el contexto en donde se desarrolla el
aprendizaje.

1.1.2.1  Micro Curriculo.

En este nivel tenemos a la planificacion de aula. Es elaborada por los docentes y se cristaliza
en el aula; orienta la intervencion pedagdgica del docente. Su disefio incluye objetivos,
conceptos  (pensamientos profundos), contenidos (conocimientos fundamentales),
estrategias, métodos y recursos. Es de caracter especifico y se encuentra estructurado
secuencialmente en el tiempo, de acuerdo con las necesidades de cada estudiante y del grupo
(SALGADO, 2018).

El disefio del curriculo debera responder al marco legal vigente en el pais; en este caso debera
relacionarse con la politica 1 sobre la universalizacion de la educacion infantil de 0 a 5 afios.
Luego tendra coherencia con las politicas linglisticas del curriculo nacional vigente, articulo

6 de la LOEI y al enfoque de la institucién por estar centrado en el alumno. Es de esperar que



con esta adecuada y coherente aplicacion curricular se logre un ambiente propicio para la

construccion de aprendizajes (SALGADO, 2018).

1.1.2.2  Macro disefo curricular.

En el macro disefio se justifica el empleo del enfoque holistico — configuracional, dada la
intencionalidad que se desea desde una vision totalizadora e integrada. En esta etapa del
disefio se determinan los aspectos mas generales y trascendentes del bachillerato para que
sean incorporados a la formacidn del bachiller. EI macro disefio comprende la determinacion

del Modelo del Bachillerato (SALGADO, 2018).

. »Problemas del bachiller
Caracterizacin | mp oy ol bekilrat
def bachillerato |, opjetivos cel bachiler

MACRODISENO —, b’ﬁz:f,’,;:%
CURRICULAR Determinar las
compefencias aef
bachillerafo

Fuente: (Navarro, 2008)
Como aspecto esencial es esta etapa del disefio se determinan las competencias del
bachillerato, las que, en el plano didactico, constituyen un conjunto en el que se integran
aquellos conocimientos, habilidades y valores con un alto grado de generalizacién requeridas

para la solucion de problemas determinados y no determinados.



PROBLEMAS DEL OBJETO DEL

e —.:
BACHILLER \ / BACHILLERATO

OBJETIVOS DEL
BACHILLER

COMPETENCIAS DEL
BACHILLER

Imagen: Relacién de categorias en el Macro disefio curricular.

Fuente: (Navarro, 2008)

Los problemas del bachiller son asumidos a partir de los problemas méas generales que debe
resolver el/a bachiller segun su especialidad (en su carrera universitaria y laboral). Para
determinar los problemas del bachiller se elabora un listado de los mas comunes y frecuentes.
El objeto del bachillerato es derivado del objeto de la cultura, su determinacion debe ser vista
con la amplitud de asumir no solo los contenidos requeridos para resolver el problema del
bachillerato, sino como los contenidos que permitan la formacion de un bachiller capaz de
resolver dichos problemas a la vez que desarrolla una cultura general integral. (Navarro,

2008)
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1.1.2.3 Meso disefio curricular.

MESOD'SE“O »Competencias generales
. Plan de
e »Competencia basica informatica
CURRICULAR ;
estudios #Competencias especificas
p p

Fuente: (Navarro, 2008)
(SALGADO, 2018) Plan de estudio determina el contenido general y secuencia en el estudio
de las diferentes asignaturas En el proceso de formacion el plan de estudios esta determinado
en términos de competencias que pueden ser clasificadas como:

e Competencias generales: Se plantea que cualquiera que sea la especialidad dentro
de la educacion media se requiere de la estructuracion de una competencia general
formativa que abarque la formacién de capacidades sobre la cultura general e integral,
que desarrolle aspectos de la comunicacion, de forma oral, escrita y gréfica, que actle
con compromiso ante la sociedad, denotando cultura politica y educacion formal.

e Competencia basica informatica: Estd vinculada al desarrollo tecnolégico y
asociada al uso de equipamientos y a la aplicacién de software en la solucion de
problemas relacionados con la especialidad. Se debera preparar entonces al futuro
bachiller en el manejo de la computadora como cultura general en la aplicacion de
distintos paquetes de software relacionados con la especialidad.

e Competencias especificas: Estan relacionadas con la resolucién de problemas

propios de la especialidad.
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1.1.3 Disefio curricular por competencias.
Para la elaboracion del disefio curricular por competencias, es necesario partir de la fase de
analisis del bachillerato la cual ha sido denominada como el Perfil de Competencias. Este
contiene las funciones y actividades que un bachiller competente realiza y que le permitiran
desenvolverse exitosamente en su carrera universitaria o vida laboral si fuere el caso. En el
perfil también se identifican los conocimientos tedricos que debe tener, las herramientas y
equipos que utiliza, las aptitudes que debe demostrar y toda la informacion que se necesite
para el desempefio efectivo de sus funciones (SALGADO, 2018).
Luego, se definen las competencias que debe poseer el egresado del bachillerato, se
determina la estructura del plan de estudios definicion de las fases y niveles de salida, para
finalmente pasar a la elaboracion de un programa de competencia, de un programa de unidad
de competencia y la elaboracion de un proyecto integrador de competencias.
El disefio curricular del proceso de formacion basada en competencias es un proceso
constructivo, socializado que solo es posible en un espacio interdisciplinario, con el
convencimiento de que el contenido es socialmente construido y por ende sus resultados,
competencias indispensables en el bachiller, se alcanzan mediante un proceso en el que se
trabajan de manera interrelacionada los nucleos de conocimiento, las habilidades
generalizadas y los valores sociales (Navarro, 2008).
1.1.3.1  Estructura de una competencia.
(Navarro, 2008) La competencia debe tener la siguiente estructura:

e La habilidad: Declarada como un verbo en presente y tercera persona (aplica,

explica, resuelve, construye). En la competencia se declara la habilidad

generalizadora relacionada con los conocimientos y permite precisar posteriormente
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el sistema de habilidades. Cada habilidad de este sistema también estara relacionada
con un conocimiento.

e Los conocimientos: se debe seleccionar cuidadosamente los conocimientos
invariantes y corresponden a leyes, principios, hechos, fendémenos, modelos, teorias,
con los cuales se explica el objeto de estudio. (Ley de Newton, ADN, ecuaciones,
funciones, hidrografia del Ecuador, etc.)

e Los valores: son las guias de conducta que se desean desarrollar en la realizacién de
una actividad. (Responsabilidad, solidaridad, orden criticidad, puntualidad.

1.1.4 Modulo (micro disefio).

El médulo constituye una integracion de capacidades, actividades y contenidos relativos a un
"saber hacer reflexivo™ que se aprende a partir de una situacion problematica derivada de la
préactica profesional. De esta manera, el modulo implica una modalidad de ensefianza
considerada como la forma méas adecuada de responder, desde la perspectiva de la formacion.
Es de gran utilidad conocer el significado del médulo para ello consideramos algunos de
ellos: "Es una estructura integradora multidisciplinaria de actividades de aprendizaje que, en
un lapso flexible, permite alcanzar objetivos educacionales de capacidades, destrezas y
actitudes que posibiliten al alumno/a desempefiar funciones profesionales... Cada modulo es
autosuficiente para el logro de una o mas funciones profesionales”. (SALGADO, 2018)
1.1.5 Curriculo.

Muchas son las acepciones dadas acerca del curriculo, por ello partiremos revisando algunas
definiciones:

+ Jhonson: Conjunto de experiencias de aprendizaje, como resultado de la ensefianza

+ Arnaz: Plan que normay conduce el proceso de ensefianza-aprendizaje
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+ Posner: Mediador entre la teoria y la realidad de la ensefianza, es el plan especifico
que desarrolla el profesor con sus estudiantes en el aula (Navarro, 2008).

Con la finalidad de orientar la practica educativa en el ambito de los centros de formacion
profesional, en el disefio curricular se especifican los distintos componentes pedagogico-
didacticos:

e Intenciones

e Objetivos

e Contenidos.

e Metodologias.

e Secuencia de contenidos.

e Seleccion de materiales.

o Criterios de ensefianza y de evaluacion.

1.2 Ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

En términos generales se conciben la ensefianza y el aprendizaje como un proceso. Este
proceso es entendido como un conjunto de eventos o tareas relacionadas que se desarrollan
para generar un cambio, y éstos pueden ser internos o externos. Los eventos o tareas internas
se llevan a cabo en la conciencia o inconsciencia de la persona, tienen que ver con las
“operaciones mentales que favorecen el conocimiento” (Aragon Carabeo, 2009), sin
embargo, autores como la organizacién (CAPTAS, 2009), no le dan importancia a este tipo
de procesos, argumentando que “los procesos internos como la motivacion y los
pensamientos no son medibles ni observables directamente por lo que no son relevantes para

el estudio del aprendizaje”.
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1.2.1 Estrategias de ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

El abordaje del tema de estrategias de ensefianza y aprendizaje de las matematicas se hace
presentando primero las perspectivas desde tres diferentes tipos de pensamiento, como son
el conductismo, el constructivismo cognitivo y el constructivismo social, posteriormente se
presentan su finalidad y factores de influencia. Desde el punto de vista conductista, “el
aprendizaje es el producto de la relacion estimulo-respuesta” (CAPTAS, 2009), también
conocida como la didactica tradicional, es lo que (Arredondo, 2006) y (De Zubiria, 2004)
clasifican como hetero-estructurales y se define como maestro centrista; en ella el profesor
decide e impone qué ensefiar, el aprendizaje proviene de una fuente externa al alumno, quien
toma un papel pasivo de receptor.

Desde el constructivismo cognitivo, (Santiuste Bermejo, 2011 ) define el aprendizaje como
un conjunto de fendbmenos dependiente del contexto que debe ser descrito en términos de las
relaciones internas entre el individuo, la cultura y la situacién en la que el individuo esta
inmerso.

Esta relacion se produce a través de los conocimientos que el sujeto va adquiriendo y que
influyen béasicamente en los nuevos conocimientos que se le ofrecen, el profesor pasa a ser
un orientador y mediador de dichas relaciones. Ya que las relaciones interpersonales, se
consideran como centro del aprendizaje al estudiante en el proceso ensefianza-aprendizaje,
debido a que implica no solo atender las estrategias relacionadas con el conocimiento sino
con la parte afectiva, aquellos aspectos que estan creando problemas en el estudiante a la
hora de aprender y que tienen que ver con sus creencias y sus actitudes respecto de las

matematicas.
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1.2.2 Laevaluacion en matematicas.

Segun (Fernandez G et al, 2001) “la evaluacion es una palabra relacionada con el proceso
educativo y su concepto difiere dependiendo de los actores del proceso, ésta se asocia con
una calificacion de uno o varios exdmenes y uno final, que sefiala el rendimiento del
estudiante o ejerce un control sobre su avance”. En la mayoria de los casos se olvida su
relacién con los demas actores del proceso, y se restringe a medir resultados, lo que ha traido
diferentes tipos de dificultades, ya que no se considera la evaluacion como un elemento mas
del proceso, un apoyo al alumno y una posible motivacion.

Esta es una descripcién de la manera como por mucho tiempo se ha concebido la evaluacion,
pero veamos algunas definiciones y consideraciones al respecto. Segun (Fernandez, 2001)
existen tres etapas en el proceso de evaluacion:

a) Obtencion de la informacion,

b) formulacion de juicios,

c) toma de decisiones;

ademas, define tres categorias de la expresion evaluacion:

1. Diagnostica (inicial): tiene como propdsito determinar el estado real del
estudiante previo al inicio de un curso de ensefianza-aprendizaje, y ubicarlo en
el nivel correspondiente.

2. Formativa (intermedia): se lleva a cabo durante todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje y tiene el propdsito de informar de los resultados alcanzados.

3. Sumativa (final): es la calificacion final del estudiante, con el proposito de lograr
mejoras para el siguiente periodo; aqui se integran en una sola calificacion, las

obtenidas a través de todo el proceso en las diferentes etapas de la evaluacion.
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1.2.3 El modelo de Tyler.

Uno de los modelos que, a pesar de las diferentes opciones que actualmente existen, ain tiene
vigencia es el de Ralph Tyler. Su propuesta se desarrollo después de la Segunda Guerra
Mundial con la publicacion de su obra Principios basicos del curriculo en 1960.

Su disefio se basa en cuatro preguntas: ¢(Qué fines desea alcanzar la escuela? ¢Cuales
experiencias educativas ofrecen mayores posibilidades de alcanzar esos fines? ¢(Como se
pueden organizar de manera eficaz esas experiencias? ¢ Como podemos comprobar si se han
alcanzado los objetivos propuestos? Para estudiar estas interrogantes sugiere un modelo que
se apoya en una filosofia de la educacion y en una psicologia del aprendizaje para que actlen
como elementos que guien las decisiones educativas (Griselda Vélez Chablé & Laura Teran
Delgado, 2010).

1.2.3.1  El modelo que propone Tyler esté estructurado por siete etapas.

La primera etapa consiste en el estudio de los propios educandos como fuente de objetivos
educacionales. Para este autor, educar significa “modificar las formas de conducta humana...
tanto el pensamiento y el sentimiento como la accién manifiesta” (Tyler, 1973).

En la segunda etapa, Tyler resalta la necesidad de hacer un estudio de la vida contemporanea
de la escuela, con la finalidad de ensefiar los conocimientos actualizados y Utiles para la
sociedad y que exista una flexibilidad en el “adiestramiento” del estudiante para que éste
pueda aplicar sus conocimientos, ya que muchas de las situaciones de la sociedad son
similares a las que se presentan en la escuela. Estas dos primeras fases del modelo son
esenciales para el establecimiento de los objetivos que la escuela desea alcanzar para sus

educandos (Tyler, 1973).
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La tercera etapa esta definida por la intervencion de los especialistas que son una fuente
importante para sugerir los objetivos en las distintas asignaturas de la escuela (Tyler, 1973).
Tyler considera que son importantes una filosofia de la educacién y una psicologia el
aprendizaje como filtros por los que deben pasar los objetivos. Por ello, una cuarta etapa la
constituye el papel de la filosofia en la seleccion de los objetivos, pues, éstos no deben ser
numéricos, se debe seleccionar un nimero importante de objetivos razonables, coherentes y
que representen los valores mas altos que coincidan con la filosofia de la escuela, por lo tanto,
la filosofia es “el primer tamiz” (Tyler, 1973).

La seleccidn y orientacion de las actividades de aprendizaje es la quinta etapa, la cual
consiste en organizar los objetivos para seleccionar y orientar las actividades de aprendizaje.
La planeacion nos indicara las actividades que debe emprender el instructor con la finalidad
de alcanzar los objetivos propuestos e indicar la tarea del instructor.

La sexta etapa, la constituye la forma de organizar las actividades para un aprendizaje
efectivo. Es importante que la organizacion lleve a un efecto positivo en los cambios de
conducta y las actividades se refuercen entre si, de tal manera que existan relaciones
horizontales y verticales (Tyler, 1973).

El modelo de Tyler establece como séptima etapa, evaluar la eficacia de las actividades de
aprendizaje, puesto que todo conjunto de experiencias supone criterios que ayudan o
dificultan el logro de los objetivos. (Griselda Vélez Chablé & Laura Teran Delgado, 2010).

Experiencia. Se cuentan experiencias vividas a los estudiantes, pero en relacion con el tema
que se dara en dicha clase, se busca la particion de cada uno de los alumnos, en la cual ellos
también puedan comentar situaciones o cosas que se relacionen al tema como tal, de esta

manera introducir la tematica de la mejor manera a los mismos.
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Reflexion. En este apartado o etapa, se busca motivar a los estudiantes ya sean con preguntas
de reflexion sobre el tema, 0 algo que les haya pasado a los alumnos, pero con relacién a la
tematica que se impartira.

1.2.4 Preparacion o anticipacion.

En esta fase se motiva al estudiante y se busca despertar su interés por la asignatura mediante
una variedad de estrategias como introducir casos reales, realizando una actividad de
enganche; preguntas, mostrando un problema; etc. (Standaert y Troch, 2011). ES necesario
que el docente, antes de iniciar la clase, indague en los conocimientos previos de los
estudiantes; de esta manera, podra establecer un punto de partida. Durante esta etapa se
presenta el tema y los objetivos de la clase, para que los educandos estén al tanto de lo que
van a aprender y cual es la meta que deberan alcanzar.

1.2.5 Conceptualizacion.

En esta etapa lo que se pretende es introducir toda la teoria acerca del tema que se dara en
dichas clases, para que de esta manera los estudiantes conceptualicen el tema como tal, para
ello se puede recurrir a estrategias, recursos didacticos, etc., la idea es que se logre llegar al
estudiante de la mejor manera y que el aprendizaje sea significativo.

1.2.6 Implementacién o construccion.

Busca desarrollar el aprendizaje y se divide en tres partes: adquisicion, procesamiento y
evaluacion. Durante la adquisicion se presenta el contenido de forma clara y estructurada. En
el procesamiento se asignan las tareas de aprendizaje, para que los estudiantes pongan en
practica lo aprendido, mediante tareas, proyectos, entre otros; este es de suma importancia,
porqgue los estudiantes no solo se quedan con el conocimiento adquirido, sino que lo aplican,

para desarrollar con éxito las tareas asignadas por el docente. En la evaluacion, el docente
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asigna una actividad con la que podra conocer cuanto han logrado aprender los estudiantes
(Standaert y Troch, 2011).

1.2.7 Aplicacion.

En esta etapa se busca que los alumnos pongan en practica sus conocimientos o el tema que
fue visto con anterioridad y conceptualizado de manera significativa, esto se lo puede lograr
a través de talleres grupales o individuales, algin foro, o actividades como preguntas y
respuestas, una leccidn escrita u oral, entre otras.

1.2.8 Evaluacion o consolidacion.

En altimo momento de la clase se realiza una retroalimentacion del contenido previamente
visto. Standaert y Troch (2011) citan diversas formas de realizarla: a través de una lista de
comentarios y consejos sobre las respuestas correctas, mediante una revision individual de
las respuestas o los estudiantes pueden realizar una autoevaluacién o coevaluacion. La accion
de retroalimentar es importante, tanto para el estudiante como para el docente, porque de esta
manera se sabrd si la ensefianza fue valiosa.

Lo méas importante al momento de planificar una clase es olvidarse de lo que uno quiere
ensefiar y concentrarse en lo que el estudiante necesita aprender, por ejemplo: algunos
profesores planifican sus clases buscando cumplir un curriculo, pero no se detienen a analizar
qué parte de ese curriculo se puede obviar, para utilizar ese tiempo en reforzar los aspectos
que consideren mas importantes y necesarios para lograr un aprendizaje significativo que
sirva para el resto de la vida estudiantil y profesional.

1.3 FUNDAMENTACION LEGAL

Garantizar la aplicacion obligatoria de un curriculo nacional, tanto en las instituciones

publicas, municipales, privadas y fiscomisionales, en sus diversos niveles: inicial, basico y
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bachillerato; y, modalidades presenciales, semipresencial y a distancia. En relacion a la
diversidad cultural y linglistica, se aplicara en los idiomas oficiales de las diversas
nacionalidades del Ecuador. El disefio curricular considerara siempre la vision de un Estado
plurinacional e intercultural. El curriculo se complementa de acuerdo a las especificidades
culturales y peculiaridades propias de las diversas instituciones educativas que son parte del

Sistema Nacional de Educacion; (Art 5 La educacion como obligacion de Estado, 2011)

Garantizar que los planes y programas de educacion inicial, basica y el bachillerato,
expresados en el curriculo, fomenten el desarrollo de competencias y capacidades para crear
conocimientos y fomentar la incorporacion de los ciudadanos al mundo del trabajo. (Art 5

La educacion como obligacién de Estado, 2011)

Hipotesis

“El Disefio del curriculo en el aula influye en los resultados de aprendizajes de

matematicas en la UE “Cinco de Mayo” en Bachillerato en el periodo 2022”.
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CAPITULO Il

2. MARCO METODOLOGICO

2.1 Enfoque de investigacion.
La investigacion se desarroll6 bajo criterios de enfoque cuantitativo enfoque que permitio la
comprension del problema, teniendo en cuenta la logica de su disefio, las aplicaciones
metodologicas y su aspecto ético, para abordar la realidad de la relacion docente-estudiante,
en cuanto al desarrollo de estrategias didacticas como competencia docente.
En la actualidad la investigacion con enfoque cuantitativo y su impacto en el terreno del
campo investigativo basado en el empirismo, es decir, en la experiencia, observacion y
analisis de los hechos, los cuales son procesados mediante diversas técnicas numéricas para
la obtencion y fiabilidad en sus resultados (Gonzélez, 2020).

2.2 Tipo de investigacion.
De acuerdo con el estudio la Investigacion se desarrollé bajo dos tipos, un bibliogréafico o
documental y el otro de campo.
La investigacion bibliogréafica es aquella etapa de la investigacion cientifica donde se explora
qué se ha escrito en la comunidad cientifica sobre un determinado tema o problema. Por ello
nos tomamos como ayuda fuentes de informacion tales como internet, libros, para tener un
panorama claro sobre el objeto de estudio, definiendo asi el punto de partida sobre este caso
monitoreado.
Su objetivo principal es dirigir la investigacion desde dos aspectos, primeramente,
relacionando datos ya existentes que proceden de distintas fuentes y posteriormente
proporcionando una vision panoramica y sistematica de una determinada cuestion elaborada

en multiples fuentes dispersas (Barraza, 2018).
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La investigacion de campo es “aquella parte del objeto conformado por el conjunto de

aspectos, propiedades, relaciones que se abstraen del objeto en la actividad practica del

sujeto, con un objetivo determinado con ciertas condiciones y situaciones” (Bijarro

Hernandez F, 2007).

2.3 Métodos.

Inductivo: Con este método que parte de lo particular a lo general se lo utilizo en la

comprension y analisis de las causas y efectos de la investigacion, como premisas para hacer

el disefio del curriculo dentro del aula y si los docentes aplican o no a cabalidad lo que esta

establecido por el Ministerio de Educacion, o hacen adaptaciones acordé a las necesidades

educativas de cada alumno.
Se trata del método cientifico mas usual, en el que pueden distinguirse cuatro pasos
esenciales: la observacion de los hechos para su registro; la clasificacion y el estudio
de estos hechos; la derivacion inductiva que parte de los hechos y permite llegar a una
generalizacion; y la contrastacion (Dr Javier A, 2021).

Deductivo: Se hicieron deducciones especificas con este método, se partié de datos que ya

son conocidos para llegar a una sola conclusion general y poder determinar si los docentes

de dicha institucion, si aplican correctamente el disefio del curriculo dentro del aula de clases.
El método deductivo puede en: directo y de conclusion inmediata (en los casos en los
que el juicio se produce a partir de una Unica premisa sin otras que intervengan) o
indirecto y de conclusion mediata (la premisa mayor alberga la proposicion universal,
mientras que la menor incluye la proposicion particular: la conclusion, por lo tanto,

es el resultante de la comparacion entre ambas) (Dr Javier A, 2021).
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Analitico: Se realizaron diversos andlisis o se desglosaron partes del disefio del curriculo
para observar si estas son utilizadas por los docentes y poder determinar causas, efectos de
esta.

Es un modelo de estudio basado en la experimentacion directa y la l6gica empirica,

muy utilizado en ciencias naturales y sociales. Analiza el fendmeno estudiado

descomponiéndolo en sus elementos basicos (Dr Javier A, 2021).

2.4 Técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccidn de datos.
Para la investigacion propuesta se emplearon técnicas e instrumentos que sirvieron para la
recoleccion de informacion, misma que fue analizada y tabulada y entre ellas encontramos:
Técnicas de observacién. Con la ayuda de esta técnica se observo en el aula cada uno de los
detalles que emplea el docente durante la clase.
Ficha de Cotejo. Este instrumento nos ayudo a observar y verificar los indicadores que posee
la planificacion curricular del aula del docente, para afirmar que cumple con los estandares
necesarios para su aplicacion.
Técnicas de entrevista. Esta técnica se aplicard en una entrevista que se le realizara al
docente correspondiente que imparte la clase de matematicas, con el fin de obtener
informacion sobre como imparte las clases y que aplica.
2.5 Procedimientos.

Los instrumentos realizados fueron aplicados en los bachilleratos 1ero, 2do y 3ero (se escogid
a un paralelo por afio escolar) el cual cuenta con tres docentes en el &rea de matematicas y
120 estudiantes, donde se evidencio la situacién actual de la aplicacion del curriculo del aula

en los resultados de aprendizaje matematico, donde se observo si el docente del area de
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matematicas emplea estrategias didacticas, facilitando que el estudiante se involucre en los
procesos matematicos y que con ello mejore su rendimiento académico.

Asi se realizo en todos los bachilleratos, para constatar la aplicacion del curriculo del aula,
por ultimo, se realizo la fase de entrevista hacia los docentes correspondiente al area de
matematica, sobre la aplicacion, ejecucion y evaluacion, que aplica dentro del salon de clases
durante la utilizacion del plan de clases. Por Gltimo, se aplicé una evaluacion para corroborar
el exito de la aplicacién del plan de clases, dando unos resultados muy satisfactorios.

2.6 Poblacion y muestra.

Poblacidn. - La poblacion que se empled fue de 120 estudiantes de bachillerato de la Unidad

Educativa Cinco de Mayo.

Muestra. - La formula de la muestra que se aplicé en la investigacion fue la siguiente en los
estudiantes del tercer bachillerato “A” de la Unidad Educativa Cinco de Mayo. A la muestra

se agrega 3 Docentes.

K
(N—1)*(K)?2+1

m =

~ 120
=120 = D) * (0,05)2 + 1
120
™= 119,2975
m= 100,58
m= 100
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CAPITULO Il
3. RESULTADOS Y ANALISIS DE DATOS
3.1 Ficha de cotejo.

items 1. La planificacion da respuesta a las preguntas: ;qué voy a ensefiar?, ;como voy a

ensefiar?, ¢qué voy a evaluar? Y ;con qué voy a ensefiar?

Tabla 1 - La planificacion da respuestas a varias preguntas.

CANTIDAD PORCENTAJE
Sl 3 100%
NO 0 0%
TOTAL 3 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo”

Grafico 1 - Comparacion de informacion de las planificaciones.

Andlisis.

Se pudo constatar que en las planificaciones de los docentes todas se enfocan y tienen claro
gue van a ensefiar, como piensan hacerlo, de qué manera piensan evaluar al final de la clase
y con qué recursos piensan transmitir los conocimientos a sus estudiantes. Cabe recalcar que
esta parte es fundamental en toda planificacion ya que guia y/o dirige el proceso de la clase.
Este se evidencia en los documentos observados, lo que significa que el disefio del micro

curriculo responde al modelo educativo que propone el Ministerio de educacion.
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Items 2. La planificacion consta con todos los datos generales del docente y la institucion, y

los elementos generales del micro curriculo.

Tabla 2 - Verificacion de datos generales en la planificacion.

CANTIDAD PORCENTAJE
Sl 3 100%
NO 0 0%
TOTAL 3 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo”

Grafico 2 - Comparacion de informacion datos generales.

Andlisis.

Se pudo comparar y comprobar que las planificaciones tanto de primero, segundo y tercero
de bachillerato cumplen con los datos generales, poniendo de relieve el objetivo, las destrezas
y los logros de aprendizaje, lo que nos da a entender que en el documento esta muy claro lo
que se quiere hacer en el proceso, por lo que cuenta con todos los elementos que se
establecen en el micro curriculo, lo cual significa que se estan llevando a cabo todos los
procesos y cumpliendo con estos elementos que garanticen que se esta ensefiando tal cual lo

dice la Ley o el Ministerio de Educacion.

27



Items 3. Las actividades de apertura permiten identificar los saberes previos del estudiante

para relacionar sus experiencias con los contenidos.

Tabla 3 - Actividades de apertura para identificar saberes del contenido.

CANTIDAD PORCENTAJE
Sl 2 67%
NO 1 33%
TOTAL 3 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo”

Grafico 3 - Comparacién de informacion actividades de apertura de clase.

Andlisis.

En una de las planificaciones no se esta llevando a cabo bien el proceso de apertura que
permitan a los estudiantes identificar los saberes previos al tema que se les explicara, quizas
no se relacionan o se consideran las experiencias necesarias para introducir a los alumnos a
dicho contenido, por lo cual, ciertos estudiantes no logran identificar los saber previos ni

relacionar las experiencias con el contenido que se impartird en dicha clase.
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Items 4. Todos los recursos didécticos son suficientes y congruentes con las actividades.

Tabla 4 - Los recursos didacticos son suficientes y congruentes?

CANTIDAD PORCENTAJE
Si 2 67%
NO 1 33%
TOTAL 3 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo”

Grafico 4 - Comparacion de informacion de recursos didacticos.

Andlisis.

Se pudo constatar que una de las planificaciones no cumple con todos los recursos didacticos
al momento de impartir la clase, esto se da o pasa porque algunas aulas no estan
completamente equipadas, es decir pueda que funcione o no el proyector, pueda que no se
recurran a los materiales del medio, entre otras, por esta razon no son suficientes al momento
de realizar una clase dinamica e interactiva, y puede ser que ciertos estudiantes se sientan

desmotivados durante la clase.
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Items 5. Las destrezas con criterios de desempefio propuestas en la planificacion pertenecen
a los &mbitos de desarrollo y aprendizaje.

Tabla 5 - Destrezas con criterio de desempefio

CANTIDAD PORCENTAJE
Si 3 100%
NO 0 0%
TOTAL 3 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo”

Gréfico 5 - Destrezas con criterio de desempefio propuestas en el disefio.

Andlisis.

Todos los criterios de desempefio que se pudieron observan y comparar dentro de las
planificaciones por parte de los docentes estdn dentro de los dmbitos de desarrollo y
aprendizaje de los estudiantes, lo cual garantiza que el proceso de ensefianza - aprendizaje en
los alumnos sea idoneo. Ademas, se pudo evidenciar que los docentes cumplen con este punto
al 100% lo cual significa que van acorde o alineados a lo que estipula el Ministerio de

educacion.
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Items 6. Las actividades de apertura, desarrollo y cierre mantienen una secuencia logica
contribuyendo al desarrollo de las competencias genéricas.

Tabla 6 - Actividades de apertura, desarrollo y cierre de la clase.

CANTIDAD PORCENTAJE
Sl 3 100%
NO 0 0%
TOTAL 3 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo”

Grafico 6 - Actividades de apertura, desarrollo y cierre en la clase.

Andlisis.

Se pudo comprobar que las etapas de inicio o apertura, desarrollo y cierre mantienen una
secuencia logica, llevan coherencia y todas van entrelazadas para que el proceso de
aprendizaje por parte de los estudiantes sea significativo, contribuyendo asi al desarrollo de
competencias genéricas entre los mismos. Gracias a este proceso o etapas que se lleva durante

la clase se garantiza que los alumnos tengan una mayor organizacion durante la clase.
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Items 7. Los tiempos planteados por actividad son suficientes permitiendo realizar las
actividades de manera completa.

Tabla 7 - Tiempos planeados por actividad en la clase.

CANTIDAD PORCENTAJE
Sl 3 100%
NO 0 0%
TOTAL 3 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo”

Grafico 7 - Tiempo planeado por actividad en la clase.

Andlisis.

Por lo general las actividades que plantean los docentes son précticas es decir que el
estudiante demuestre lo aprendido en clases, por ende, el tiempo que se da a los mismos es
suficiente para la comprobacion de conocimientos, por lo regular en estas asignaturas el
tiempo para la clase es de 1H20 lo cual permite a los docentes distribuir de la mejor manera

para el desarrollo de actividades y que estas se puedan cumplir de la mejor manera.
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Items 8. Las actividades planteadas tienen relacion con las destrezas con criterios de
desempefio propuestas.

Tabla 8 - Actividades planeadas tienen relacion con las DCD

CANTIDAD PORCENTAJE
Sl 3 100%
NO 0 0%
TOTAL 3 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo”

Grafico 8 - Actividades planteadas con relacién a las DCD.

Andlisis.

Todas las planificaciones que se analizaron y compararon entre los tres docentes de la Unidad
Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo”, constan o tienen relacion con las destrezas con
criterios de desempefio que estan ya propuestas por la Institucion y/o el Ministerio de
Educacién, lo cual significa que van acorde a lo estipulado, por ende, el proceso de ensefianza

— aprendizaje de los estudiantes sera significativo.
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Items 9. Se evidencia articulacion entre todos los elementos de la planificacion planteada.

Tabla 9 - Articulacion entre los elementos de la planificacion.

CANTIDAD PORCENTAJE
Si 3 100%
NO 0 0%
TOTAL 3 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo”

Grafico 9 - Articulacion entre los elementos de la planificacion.

Andlisis.

De acuerdo a las comparaciones que se hicieron en las planificaciones todos sus elementos
estan articulados, hay una secuencia y coherencia en lo que se va a ensefiar en dicha clase.
Las tres planificaciones revisadas a los tres docentes de la UE Fiscomisional “Cinco de
Mayo” constan con este proceso muy importante dentro de la planificacion, ya que sin esto

los elementos carecerian de coherencia lo cual dificultaria el proceso de aprendizaje en los
alumnos.
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Items 10. Los criterios e instrumentos de evaluacion son congruentes con las actividades y
competencias genéricas a desarrollar.

Tabla 10 - Criterios e instrumentos de evaluacién son congruentes con las
actividades.

CANTIDAD PORCENTAJE
Si 2 67%
NO 1 33%
TOTAL 3 100%

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo”

Gréfico 10 - Criterios e instrumentos de evaluacion.

Andlisis.

En una de las planificaciones se pudo constatar o evidenciar que a veces los instrumentos de
evaluacion no son congruentes con las actividades que se desarrollan dentro de clases, esto
se da porque a veces no se cumple con todo el proceso de la clase, dificultando asi la

evaluacion o comprobacion de conocimientos.
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3.2 Analisis e interpretacion de resultados de entrevistas dirigido a docentes que

laboran en la Escuela de Educacion Basica Fiscal “cinco de mayo”.

Tabla 11 - Andlisis e interpretacion de resultados entrevista.

Preguntas o
Items

Entrevistado

Anélisis e interpretacion

¢iMotiva a sus
estudiantes  al
iniciar la clase
con algun video

o frase célebre?

Si, se lo realiza a través de
una frase, haciendo que el
estudiante reflexiona y de su

opinidn sobre lo escuchado.

Se aprecia que el docente, motiva al
alumnado con alguna frase, para que
ellos desarrollen su pensamiento
reflexivo y puedan dar su opinién
propia de lo que esa frase significo

para él.

¢Realiza
preguntas
acerca del tema
anterior, y se
introduce al
nuevo tema con

situaciones

cotidianas?

Si, se realiza  una
retroalimentacion, debido a
que cada tema lleva su
secuencia, ademas se les
explica en tema a ver a
través de situaciones que
ellos pueden vivir a diario,
para que asimilen si vivieron

algin suceso con el tema a

tratar.

Podemos ver que el docente
retroalimenta el tema anterior, para
avivar el conocimiento sobre este,
debido a que todos los temas que el
imparte apoyan sus conocimientos
ademas,

en el tema anterior,

introduce al tema con vivencias
diarias, para que asi el estudiante
vea que el tema a tratar se puede
encontrar en cualquier parte e

incluso que pudo haberlo vivido.
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¢Utiliza
estrategias
didacticas en el

aula de lase o se

Claro, porque al utilizar

estrategias didacticas, el
estudiante puede aprender

de maneras diferentes, sin

El docente expreso que le gusta
emplear diferentes metodologias,
evitando que el estudiante se

distraiga y no comprenda la temética

que se esta tratando, ademas, evita

limita a ser un
llevar a lo monotono y | que el tema no sea soporifero,
docente
soporifero. haciendo que el estudiante se
tradicional?
enfoque en la clase.
Las técnicas empleadas por el
¢Usa varias

técnicas de
aprendizaje en
la clase,

contribuyendo

Si, se utilizan o tratan de
utilizarse varias técnicas,
abarcandose de diferentes

formas que el estudiante

docente, si contribuyen al modelo
constructivista, debido a que llevan
al estudiante a adquirir

conocimientos de manera colectiva

e individual, haciéndolos
asi al modelo | aprenda.
reflexionar y entrar una definicion
constructivista?
sobre lo que van a definir.
Cuando se requiere, se | Por lo general el docente emplea la
¢Las
realiza un cambio de | estrategia que mas le resulta, pero

estrategias
didacticas que

utiliza van de

estrategias, porque, tomo en
cuenta si los estudiantes

estan comodos y adaptados,

también cuando requiere un cambio
lo realiza, porque, constantemente
a cabo una

no puede llevar
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acorde atema a

tratar?

debido a que siempre me
acoplo a las necesidades que

posee el estudiante.

estrategia, debido a que la atencién
de los estudiantes es alta cuando el
docente innova e implementan
diferentes estrategias, haciendo que

el aula posea un ambiente agradable.

¢ Busca la
manera de que
el aprendizaje
sea

significativo en

sus alumnos?

Si, porque siempre trato de
que logre entender la parte
mas fundamental de la

tematica que se da, dia a dia.

El docente siempre busca la manera
de que los estudiantes posean un
aprendizaje significativo, aplicado
diferentes método y técnicas, para
que el alumno puede adquirir los
conocimientos mas importantes de
cada tematica que se desarrolla

durante el dia a dia.

;Los
estudiantes
interactlan y
crean un
ambiente
dinamico y

participativo?

Claro, continuamente se
hacen participaciones entre
efectlien

si, para que

definiciones sobre la
tematica, manteniendo esa

relacion estudiante docente.

La interaccion que se lleva a cabo en

el aula genera un ambiente
dindmico, donde el docente se
relaciona con el estudiante,

haciendo que estos participen antes,

durante 'y después de las

explicaciones sobre la tematica que
Donde el

él estd impartiendo.
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estudiantado se siente emocionado,
llevando a que su participacion sea

constante.

¢Los alumnos
se entusiasman
al ver nuevas
estrategias

didacticas y al
notar que hay
orden en el
tema impartido

por usted?

Si, porque el estudiante sabe

cuando un docente esta

preparado en el tema,
ademas, los temas que
imparto los realizo de

manera consecutivas, para

evitar que el estudiante

guede con vacios.

Mantener el entusiasmo y atencion
del alumno en el aula de clases,
suele ser una tarea complicada si no
se emplean diversas estrategias, por
ello el docente debe comprender y
usar la estrategia que mas adaptable
sea al entorno, pero, a pesar de ello,
también debe poseer un orden
cronoldgico de cada tematica a tratar

en el aula.

¢ L0os recursos o
estrategias

utilizadas

dentro del aula
de clase
enriquecen el
PEA de

los

alumnos?

Si, todo lo que se realiza o se
lleva a cabo dentro de salon
de clases, es para enriquecer
los

el conocimiento de

estudiantes.

El docente manifestd, que todas las
actividades, trabajos que lleva a
cabo en el aula de clases, les
proporciona a los alumnos todos los
necesarios

conocimientos para

enriquecer su PEA.
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¢Evalla a sus
estudiantes a
través de aluna
plataforma o
actividad

dentro de

clases?

Se los evallla a través de

actividades dentro del aula.

Para evaluar a los estudiantes, se
suelen utilizar diferentes técnicas o
métodos, por ello el docente declara
que lo realiza a través de actividades
dentro del aula, para ver si los
estudiantes

lograron 0S

conocimientos esperados.

¢Los objetivos
planteados son
satisfactorios y
se ajustan a lo
planificado en
la clase

impartida?

Si, debido que son objetivos
medibles y se pueden llevar

a cabo dentro del aula.

Los objetivos que se plantean deben
ser adaptables a las clases que se
impartiran dia a dia, debido a que
constantemente lo planificado no

funciona, docente debera

y el
improvisar para poder dar la clase

como la tenia planada.

Nota: Esta tabla muestra la entrevista donde consta el analisis e interpretacion aplicado a
docentes de la Unidad educativa “cinco de mayo”. Elaborado por Farias José y Santana

Stalin
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3.3 Analisis e interpretacion de resultados de observacion dirigido a las clases impartidas
por docentes que laboran en la Escuela de Educacion Basica Fiscal “cinco de mayo”,
en los bachilleratos.

Tabla 12 - Andlisis e interpretacion de resultados de ficha de observacion en los bachilleratos.

N° | ASPECTOS Analisis e interpretacion
Experiencia
1 Saluda Cortésmente con todos El docente cumple cada una de las

Da apertura para contar situaciones del | expectativas planteadas, por lo general,
2 entono. (Anécdotas, historias, cuentos, | constantemente apertura con alguna historia

lecturas) 0 anécdota sobre el tema a tratar, generando

Genera empatia, acercamiento con los | curiosidad al estudiante, sobre la tematica.

3
estudiantes
Reflexién
1 Proyecta un video Para hacer una introduccion ocasionalmente
2 Motiva a los estudiantes. muestra un video, debido a que a veces no
Hace preguntas sobre la proyeccion consta con el tiempo adecuado, por lo
’ del video. general incorpora a los estudiantes con
Hace una reflexion general sobre las | anécdotas de la vida cotidiana o frases que
¢ respuestas dadas. lleven a una reflexion, para luego realizar
Determina algun tipo de compromiso | Preguntas sobre dicha frase, con esto hace
5

con los estudiantes. que lo estudiantes impartan sus puntos de

vista, para asi formar un andlisis final,

Va enlazando las actividades de vida _ _
6 ademés, cada nueva tematica, siempre la

con la nueva tematica. _ S
relaciona con el diario vivir.
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Conceptualizacion

1 Presenta el tema de la clase.
2 Presenta el objetivo de la clase
Utiliza material adecuado en la
3
exposicion de la tematica.
El material expuesto es claro,
4
concreto.
El material es expresivo y de acorde a
5
la tematica.
El recurso tecnoldgico es el adecuado
6
para el tema.
La informacién que propone esta
7 fundamentada en teorias significativa
y relevantes.
Transfiere el conocimiento con
8
seguridad.
Es claro en los conceptos que define y
9
expone.
Utiliza técnicas adecuadas en el
10
desarrollo de la informacion.
Hace participar a los estudiantes
11
intermitentemente.
12 | Hace participar a todos.

Durante la imparticion del tema, el docente
comenzo tratando el tema a verse, donde
seguidamente enuncio el objetivo a
alcanzar, poseia todo el material necesario
para impartir la temética del dia, siendo
claro, conciso y entendible. La informacion
proporcionada hacia los estudiantes era
concisa y significativa, dando las ventajas a
los estudiantes a entenderla de una
excelente manera. Demostrando seguridad
en el tema y cada pregunta e incognita que
los estudiantes le planteaban, respondiendo
de manera concreta con algin ejemplo para
su facil comprension, suele utilizar diversas
técnicas cuando la ocasion lo requiere,
debido a que si obtiene resultados
satisfactorios con la técnica que aplica, se
queda con ella, hasta que considere
necesario un cambio, conforme a la
participacion en ocasiones se lo hace grupal,

por lo general siempre los hace participar

individualmente a todos, por ello los
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13 | Alimenta y retroalimenta la clase alumnos comprender cada tema impartid
14 | Genera interés y atencion en clases. por el docente, debido a que aplica las
15 | Provoca debate del tema correctas estrategias para generar un
Realiza platicas como ejercicios, aprendizaje  significativo  hacia  0s
o preguntas, en el desarrollo de la clase. estudiantes, evitando la informacion
La o las estrategias didacticas que innecesaria. Generada satisfaccion en sus
17 | utiliza el docente van acorde al tema a | €Studiantes.
tratar.
El docente busca la manera de que el
18 | aprendizaje sea significativo en sus
alumnos.
Los alumnos se entusiasman al ver
nuevas estrategias didacticas y al notar
19
que hay orden en el tema impartido
por profesor.
Consolidacion
1 Realizan taller Para realizar la comprobacion de
2 Hace grupos de trabajos conocimientos, el docente genera un
Los estudiantes interactGan con el ambiente de participacion, individual o
3 profesor y crean un ambiente grupal (cuando la ocasion lo amerita),
dinamico y participativo. aplicando técnicas como lluvia de ideas o
Aplica instrumentos de evaluacion, resolucion de problemas, donde mediante la
4

para fijar los conocimientos.

lluvia de ideas realizar interrogantes sobre
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Hace pléaticas con los estudiantes, el concepto de la temética y luego aplica la
5 | tanto en el cuaderno de trabajo como | resolucion de problemas para el apartado

la pizarra. practico. Donde cada actividad, desde la

Las actividades de apertura, desarrollo | apertura, desarrollo y cierre, mantuvieron su

y cierre mantuvieron una secuencia secuencia, evitando que los estudiantes
6
I6gica contribuyendo al desarrollo del | tengan confusiones.
aprendizaje significativo. Los instrumentos que aplico que fueron
ejercicios de aplicacion, se puede decir que
Los estudiantes actGian, participan, da | la mayor parte si lo hicieron correctamente,
7 respuestas correctas al tema en y en el proceso cuando se les preguntaban si

ejecucion. respondian.  Ademés, se nota la

participacién de los estudiantes en el aula.

Nota: Esta tabla muestra la ficha de observacion donde consta el andlisis e interpretacion aplicado
a las clases impartidas por docentes de la Unidad educativa “cinco de mayo” en los bachilleratos.

Elaborado por Farias Salazar José y Santana Vélez Stalin.
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COMPROBACION DE HIPOTESIS

La hipotesis planteada “El Disefio del curriculo en el aula influye en los resultados de
aprendizajes de matematicas en la UE “Cinco de Mayo” en Bachillerato en el periodo 2022”.

Se comprueba de acuerdo con los siguientes resultados:

En el items 1, a los Docentes en la ficha de cotejo, los maestros cuentan con una planificacion
que da respuestas a las preguntas: ;qué voy a ensefiar?, ;cémo voy a ensefiar?, ;qué voy a
evaluar? Y ;con qué voy a ensefiar?, en un 100%, esto responde al curriculo de aula implementado
por el Ministerio de educacion, ademas se evidencia en el item 2, que el disefio curricular es
completo, sin embargo, en el item 3, se observa en el documento que no identifican los saberes de
los estudiantes en un 33%, ademéas en el item 4, no se cuenta con todos los recursos en el aula,
debido que cuando se revisa, los Docentes escriben siempre los mismos, y no hace notar los
recursos tecnoldgicos importante en la educacién actual, por lo que hay un Disefio del curriculo,
planificado desde un modelo determinado por el Ministerio de educacién, a esto se suma que los
criterios e instrumentos de evaluacién son incongruentes con las actividades y competencias
genéricas a desarrollar en un 33%, por lo que esto no garantiza una accién efectiva en el aula, que
permita alcanzar altos niveles de calidad, porque ademas hay falencias de recursos didacticos y

tecnoldgicos implantado en el aula para alcanzar resultados de aprendizaje satisfactorios.

En lo referente a la entrevista a los Docentes, se puede decir que, si desarrollan el proceso didactico
de la clase, motivando, hace que los estudiantes se enfoquen en la clase, para ello emplea diferentes
métodos y técnicas, se evallia el proceso con varias estrategias en las diferentes actividades

planificadas.
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En la guia de observacion se puede decir que hay otra lectura, se emplea la misma rutina,
ocasionalmente utiliza un video, no hay una buena distribucion del tiempo, aunque se observo una
buena actitud para posesionar el disefio en la ejecucidn con actividades que muchas veces no estan

planificadas, pero que mantiene el hilo de la clase, hasta la consolidacion.

La estrategia que se utiliz6 para la consolidacién del conocimiento fueron ejercicios de aplicacion,
que lo desarrollaron en la pizarra y otros en sus respectivos cuadernos, en la cual en un gran
porcentaje lo hicieron correctamente, y en el proceso cuando se les preguntaban si respondian
conforme a la dinamica de la clase. Ademas, se nota la participacion de los estudiantes en el aula
en todo el proceso, por lo que cuando hay una buena planificacion, aun careciendo de recursos
tanto didacticos como tecnoldgicos, 0 aun teniendo los Gltimos y sin utilizar, pero con un buen
disefio, los resultados de aprendizajes son muy altos, por lo que la hipotesis planteada se
comprueba.

“El Diseiio del curriculo en el aula influye en los resultados de aprendizajes de matematicas

en la UE “Cinco de Mayo” en Bachillerato en el periodo 2022”.
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CAPITULO IV

4. CONCLUSIONES

v El disefio curricular que se aplica en el aula consta con cada uno de los puntos importantes,
donde demuestra solidificacion de temas, una secuencia completa, desde que se da apertura
a la clase, comenzado con saberes previos, durante su desarrollo, complementando con
estrategias didacticas, trabajos o actividad, finalizando con una evaluacidn o interrogatorio,
para obtener los resultados de los conocimientos aprendidos durante la transferencia de
aprendizaje del tema que se aborda. Todo este proceso mencionado anteriormente fue
verificado con una ficha de cotejo donde se pudo constatar o comprobar que los tres
docentes de la Unidad Educativa donde se realizé esta investigacion cumplen con el disefio
del curriculo y las planificaciones que realizan van acorde a lo que establece el Ministerio

de Educacion.

v Que los docentes involucrados en este estudio ejecutan cada punto que se establecen dentro
de su plan de clases, donde demuestran dominio en cada una de las fases, en la cual
comienzan generando interés por el tema a tratar durante la clase, luego seguir con una
introduccién del tema, enlazando con el diario vivir o las experiencias vividas ya sea por
los docentes o estudiantes, explican el temética con profundidad, responden cada
interrogante que se muestra o se genera durante la misma, por ultimo la consolidacion de
conocimientos, generando un resultado satisfactorio por las respuestas de los estudiantes.

Demostrando que la utilizacion del plan del docente o el disefio curricular llevado a
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cabalidad durante la clase genera resultados excelentes en la manera de trabajar de cada

educador.

Los resultados mostrados por los estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa
Fiscomisional “Cinco de Mayo”, van de acuerdo o acorde a lo planteado por docente en su
plan de clase o disefio del curriculo, dando como resultado una excelente utilizacion de la
misma por parte del docente a cargo en dicha clase, demostrando asi la importancia y
vitalidad que se tiene al poseer o realizar la planificacion de la clase, asi se tiene
concordancia y secuencia de cada tematica ejecutada durante el afio lectivo, formando
excelentes alumnos capaces de resolver problemas cotidianos, poseedores de

conocimientos solidos en la asignatura de matematicas.
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Efectos

Disefio del curriculo de aula en los resultados de aprendizaje de las
matematicas en la UE “Cinco de Mayo” en bachillerato en el periodo 2022

Lagunas de conocimientos de
los docentes al impartir sus
clases durante la semana.

Imperfeccion en las
planificaciones establecidas y
en la no elaboracion diaria por
parte del docente

Causas

Los docentes no conocen el
nivel del conocimiento ni las
necesidades educativas de los
estudiantes.

Carencia en el PEA, en los
estudiantes

Déficit en el disefio del curriculo del aula en la

UE “Cinco de Mayo” durante el periodo 2022.

Falta de aplicacion del
diagnéstico al iniciar el
proceso educativo

Limitada implementacion de
estrategias en el disefio del
curriculo para todos los grupos
de estudiantes.
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Mala ejecucion y planificacion
del curriculo del aula, por falta
de conocimiento.

El nivel profesional de los
docentes



@ Uleam

ELOY ALFARD DE MAMAE

UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI

EXTENSION CHONE

- EXT ENSION EN CHONE
AREA DE CIENCIAS SOCIALES

CARRERA: PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPRIMENTALES

FICHA DE COTEJO

TEMA: “Disefio del curriculo en el aula en los resultados de aprendizajes de matematicas en la
Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo” en Bachillerato en el periodo 2022”
OBJETIVO: Verificar el disefio curricular de los docentes en el area de matematica y fisica.
INSTRUCCIONES: Leer detenidamente cada uno de los items y escoger la opcién
correspondiente a lo que se ha verificado del disefo curricular de los docentes.

LUGAR: Unidad Educativa “Cinco de Mayo”
FECHA:
REVISADO:

ASPECTOS

Sl

NO

OBSERVACIONES

La planificacion da respuesta a las preguntas: ¢qué voy a ensefiar?,

¢,como voy a ensefiar?, ¢,qué voy a evaluar? Y ¢con qué voy a ensefiar?

La planificacién consta con todos los datos generales del docente y la

institucion.

Las actividades de apertura, permiten identificar los saberes previos del

estudiante para relacionar sus experiencias con los contenidos.

Todos los recursos didacticos son suficientes y congruentes con las

actividades.

Las destrezas con criterios de desempefio propuestas en la planificacion

pertenecen a los ambitos de desarrollo y aprendizaje.

Las actividades de apertura, desarrollo y cierre mantienen una secuencia

I6gica contribuyendo al desarrollo de las competencias genéricas

Los tiempos planteados por actividad son suficientes permitiendo realizar

las actividades de manera completa

Las actividades planteadas tienen relacion con las destrezas con criterios

de desempefio propuestas.

Se evidencia articulacién entre todos los elementos de la planificacion

planteada.

Los criterios e instrumentos de evaluacién son congruentes con las

actividades y competencias genéricas a desarrollar
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@ Uleam

ELOY ALFARC DE MAMAE

EXTENSION EN CHONE

AREA DE CIENCIAS SOCIALES

UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI

EXTENSION CHONE

CARRERA: PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES

(FISICO-MATEMATICO)

INSTRUMENTO: Ficha de observacion.
APLICADA: En las aulas de clases del tercer afio de bachillerato (BGU) de la Unidad

Educativa "Cinco de Mayo'.

TEMA: “Disefio del curriculo en el aula en los resultados de aprendizajes de matematicas

en la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo” en Bachillerato en el periodo
2022”
OBJETIVO: Observar como el docente imparte su clase y si cumple con el disefio

curricular y/o la planificacion en cada clase.
OBSERVADOR:
FECHA:

N

o

ASPECTOS

| SI [ NO | A VECES

Experiencia

1

Saluda Cortésmente con todos

2

Da apertura para contar situaciones del entono. (Anécdotas,
historias, cuentos, lecturas)

3

Genera empatia, acercamiento con los estudiantes

R

efl

exiéon

Proyecta un video

Motiva a los estudiantes.

Hace preguntas sobre la proyeccion del video.

Hace una reflexion general sobre las respuestas dadas.

Determina algun tipo de compromiso con los estudiantes.

OO WIN|PF

Va enlazando las actividades de vida con la nueva tematica.

0O

on

ceptualizacién

Presenta el tema de la clase.

Presenta el objetivo de la clase

Utiliza material adecuado en la exposicion de la tematica.

El material expuesto es claro, concreto.

El material es expresivo y de acorde a la temética.

El recurso tecnoldgico es el adecuado para el tema.

La informacion que propone esta fundamentada en teorias
significativa y relevantes.

O N OO B~ W N

Transfiere el conocimiento con seguridad.
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@ Uleam

ELOY ALFARD DE MAMAE

- EXT ENSION EN CHONE
AREA DE CIENCIAS SOCIALES

9 Es claro en los conceptos que define y expone.

10 | Utiliza técnicas adecuadas en el desarrollo de la informacion.

11 | Hace participar a los estudiantes intermitentemente.

12 | Hace participar a todos.

13 | Alimenta y retroalimenta la clase

14 | Genera interés y atencion en clases.

15 | Provoca debate del tema

16 Realiza platicas como ejercicios, preguntas, en el desarrollo
de la clase.

17 La o las estrategias didacticas que utiliza el docente van
acorde al tema a tratar.

18 El docente busca la manera de que el aprendizaje sea
significativo en sus alumnos.
Los alumnos se entusiasman al ver nuevas estrategias

19 | didacticas y al notar que hay orden en el tema impartido por
profesor.

Consolidacion

1 Realizan taller

2 Hace grupos de trabajos

3 Los estudiantes interactiian con el profesor y crean un
ambiente dindmico y participativo.

4 Aplica instrumentos de evaluacion, para fijar los
conocimientos.

5 Hace platicas con los estudiantes, tanto en el cuaderno de

trabajo como la pizarra.
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@ U Iea m EXTENSION EN CHONE

LOY ALFARC DE MANAE AREA DE CIENCIAS SOCIALES

UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
EXT. CHONE
CARRERA: PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPRIMENTALES

FICHA DE ENTREVISTA

TEMA: “Disefio del curriculo en el aula en los resultados de aprendizajes de
matematicas en la Unidad Educativa Fiscomisional “Cinco de Mayo” en Bachillerato en
el periodo 2022”

OBJETIVO: Verificar el disefio curricular de los docentes en el area de matematica y
fisica.

LUGAR: Unidad Educativa “Cinco de Mayo”

FECHA:

ENTREVISTADO:

ENTREVISTADOR:

INSTRUCCIONES: Leer detenidamente cada item y responder con veracidad, esta

informacion sera de manera confidencia entre el entrevistado y el entrevistador.

1- ¢Motiva a sus estudiantes al iniciar la clase con algun video o frase célebre?

2- ¢Realiza preguntas acerca del tema anterior, y se introduce al nuevo tema

con situaciones cotidianas?

3- ¢Utiliza estrategias didacticas en el aula de clase o se limitaa ser un docente

tradicional?

4- ¢Usa varias técnicas de aprendizaje en la clase, contribuyendo asi en el

modelo constructivista?
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@ U Iea m EXTENSION EN CHONE

ELOY ALFARC DE MANAB AREA DE CIENGIAS SOCIALES

5- ¢Las estrategias didacticas que utiliza van acorde al tema a tratar?

6- ¢Buscala manera de que el aprendizaje sea significativo en sus alumnos?

7- ¢Los estudiantes interactlan y crean un ambiente dinamico y participativo?

8- ¢Los alumnos se entusiasman al ver nuevas estrategias didacticas y al notar

gue hay orden en el tema impartido por usted?

9- ¢Los recursos o estrategias utilizadas dentro del aula de clase enriquecen

el PEA de los alumnos?

10-¢Evallia a sus estudiantes a través de alguna plataforma o actividad dentro

de clases?

11-;Los objetivos planteados son satisfactorios y se ajustan a lo planificado

en la clase impartida?
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Aplicacién de la Ficha de Cotejo
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Aplicacion de la Entrevista
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