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on todo mi corazón, dedico e ta te is a todas la personas que ere eran en mí y 
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personal.A  quienes confiaron en mis capacidades incluso cuando yo dudé de ellas y con 

su fe me moti aron a eguir adelante. 
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in piración. Gracias por creer en mí y por empujarme a seguir adelante incluso cuando 

yo mi 1110 dudaba. Dedico e te trabajo a ti, mamá, como un humilde reconocimiento a 

todo lo que has hecho por mí. Que este logr ea un orgullo para ti también, porque tú 
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A  mi madre: 
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n habría sid posibl 
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moti ado a esforzarme y dar lo mejor de mí en cada momento. 

En primer lugar, agradezco a Dios, quien ha sido mi guía, mi fortaleza y mi fuente 

de inspiración a lo largo de este proceso. Su amor y bendiciones me han dado la confianza 
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studiantes d 9no. ño d ducación G neral Bá ica de la Unidad Educativa 

Fiscomisional Juan Montalvo. 

Delimitación 

Técnica de lectura 2L  SERER como recur o didáctico para desarrollo del pensamiento 
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Finalmente, se recomien la la implementación de talleres que integren esta 

té nica para fortalecer la compren ión y prorn er una enseñanza más participativa 

centrada en el estudiante ab rdando tanto la forma ión académica e mo el desarrollo 

de habilidades cogniti as escn ialcs. 

I proyecto concluye que la técnica 2L  ERER es efectiva para mejorar la 

compren ión lect ra y tom ntar el desarrollo del pen amiento crítico pero nfrenta 

de af sen su implementaci 'n debido a la falta de recursos y capacitaci n docente. A  

nivel de resultado lo e tudiantes cierno traron mejoras en área como la identificación 

de ideas principale y la capacidad de síntesis, pero se observaron deficiencia en 

habilidades d expo ición oral y clasifi ación. 

I estudio aborda la problemática del de arrollo del pensamiento en un contexto 

de creciente dependencia tecnológica, que afecta la capacidad de concentración y 

pensamiento crítico. Además, identifica que la desigualdad en el acceso a la educación, 

tanto en el ámbito socioeconómico como en el uso de t en logías contribuye a 

di paridades en el desarrollo cognitivo. 

Esta investigación se enfoca en el uso d la técnica de lectura 2L  SERER, 

desarrollada para mejorar I p nsamiento crítico y la comprensión lectora en estudiante 

de 9no. año de la nidad Educativa Juan Montalvo. Esta técnica involucra do lecturas: 

una rápida y una más detallada, junto con el subrayado, esquematización, resumen, 

exposición y repaso. La inve tigación destaca la importancia de esta técnica para que lo 

e tudiantes puedan mejorar su habilidade de lectura, análisis y síntesi , promoviendo 

un aprendizaje activo y reflexivo. 

RE SUME N 
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Esta unidad educati a se destaca p r u enf que en el de a1TOll0 académico, 

cultural y per nal de sus e tudiantes. fre e un currículo diver ificado que incluye 

a ignatura académica a í e 111 acti idad extra urriculare en área com deport s 

arte mú ica er ici e munitario. Además le u compr mi o con la celcncia 

académica, la nidad Educati a Fiscomi i nal Juan Montalvo también pr mue e 

val r s éti os moralc cntr su e tudiantes con I objcti o de formar ciudadan 

responsables e mprornctido con el bienestar de la sociedad. /\ lo largo de los añ s, la 

rvicio de la comunidad y el buen vi ir. una profunda sensibilidad social y humana al 

educativa integral, inclusiva con vi ión de mundo que promueve el emprendimiento la 

inn vación educativa y la ge ti 'n del aprendizaje ignificativo para G rmarjó en s con 

ncuentra ubicada en la ciudad de Manta, apunta ser una institución Juan Montalvo, 

E l presente trabajo de investigación se realizó en la nidad Educati a Fi comí ional 

Gracias a esto, el estudiante puede conocer un mét do de estudio eficaz para 

aplicar en sus acti idade académica moti arse y adquirir estrategia que mejoren su 

velocidad y compren ión lectora, valorar la imp rtancia del subrayado mientra ejercita 

y domina esta técnica explorar y realizar diferente tipos de esquema , emplear 

diversos métodos de memorización consolidar su aprendizaje a través de la técnica de 

"exp ner en alto" y diseñar un programa de repa o eficiente. 

La técnica de lectura 2L  SERER es un método de e tudio que facilita la 

comprensión de texto , las iglas 2L  ERER tienen un significado importante, 2L  

significa dos lecturas, la primera una lectura rápida y la egunda una lectura detenida, S, 

ignifica subrayado, la primera E, significa esquema, R, significa resumen, la segunda 

E, exponer y por último la R significa repasar. 

l. INT R ODUCCCÓN: 
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La di paridad s s cioeconómieas las di fcrencias en el acceso a recurso. 

educativ ade uado eontribu na desigualdades en el desarrollo del pen arnient 

(García et al., 2019). La falta de op rtunidade educati as equitati a puede limitar las 

perspectivas de de arrollo e gnitivo a adérnico, especialmente en municlacles 

A  ni I mundial, el desarrollo del pensamiento ha ido fundamental para el 

progreso intelectual y socioeconómico de la s ciedade . Sin embargo, diversas 

afectaciones han surgido en este proceso, la creciente dependencia de la tecnología está 

alterand la manera en que la persona procesan y retienen informaci n (J  hn on, 

2020). a sobree po ici 'na di po itivos el ctrónico y la disponibilidad inmediata de 

información en línea pueden ale lar negati ament la capacidad de concentración y el 

desarrollo de p nsamiento crítico profundo. 

Este estudio plantea una Problematización basada en las di ersas dificultades 

que enfrenta el desarrollo del pensamiento. n aspecto ignificativo s la creciente 

dependencia de la tecnología que puede iníluir en cóm se procesa y e asimila la 

informaci 'n. La con tante exposición a dispo itivo electrónicos y el acceso inm diato a 

informaci 'nen línea pueden afectar la capacidad de concentración y el pensamiento 

crítico profundo. Esto puede resultar en una di minución de la capacidad de resolver 

problemas de manera creativa y en la falta de habilidade para evaluar la calidad y 

veracidad de la información. e concibe entonces, el pensamiento lógico como "aquel 

tipo de pensamiento que se dirige a la solución de problemas y situaciones utilizando 

como ía lo concepto y operaciones lógicas, que se caracterizan por su carácter 

mediato, generalizado y ab tracto" ( onzál z, 2008 p. 12). 

in titución ha mantenido una reputación sólida por u dedicación a la educación de 

calidad por su contribución al desarrollo integral de sus alumnos, preparándolo para 

enfrentar los de afies del mundo moderno con confianza y habilidad. 

IS  



Muchos sistema educativo en ~cuador aún se ba an en métodos de en eñanza 

tradicionales que pri rizan la memorización de información sobre el de arrollo del 

pensamiento crítico y analític ( nzálcz, 2018). Esta falta ele énfa is en habilidades 

como el análisis y la síntesis puede afectar negati amente la capacidad de los 

e tudiante para resolver problemas el manera independiente. 

En el Ecuador, 1 de arrollo del p nsamiento enfrenta de afios que tienen 

implicaciones significati as en el ámbito educativo y social. Ecuador presenta 

disparidade en el acceso a una educación de calidad especialmente entre zonas urbanas 

y rurale , así como entr diferente estratos socioecon 'micos (V argas & orre , 2019). 

Las comunidades marginadas enfrentan obstáculo significativo para recibir una 

educación equitativa, lo que limita el desarr llo del pensamiento crítico y creativo en los 

estudian tes. 

E l creciente uso de la tecnología y la exposición a lo medios de comunicación 

pueden afectar el desarrollo del pen amiento en América Latina (Chávez & Pérez, 

2020). La dependencia excesiva en di po itivos electrónicos puede reducir la capacidad 

de concentración y dificultar el pensamiento profundo y reflexivo en los jóvenes. 

ni el regional la diferencias culturales, sociales y económica en América 

Latina contribuyen significativamente a las inequidades en el acceso a una educación ele 

calidad (Rodríguez, 2017). Las comunidades marginadas enfrentan mayores obstáculos 

para recibir una educación adecuada, lo que limita las oportunidades para el desarrollo 

del pensami nto crítico y creativo. 

marginada . La sociedad y su contexto político en el mundo debe preocuparse por 

superar e ta debilidade que aquejan al pu blo y no permiten el desarrollo mental de 

grupos humano para tener una ida mejor. 

16 



a que su implem ntación requi re un enfoque activo y refle ivo por parte de los 

e tudiantes. 

RER como recur o didáctico, debido limitar la efe tiviclacl el la técnica ele lectura 2L  

En muchos casos, en lo proceso de en eñanza-aprendizaje e puede carecer ele 

un enfoque pedagógico que priorice el ele arrollo del pen amiento crítico. sto puede 

La falta de recursos y materiales adecuados puede dificultar la implementación 

de la técnica de lectura 2L  ERER. Los docentes pueden necesitar acce o a una 

variedad de textos y herramientas de apoyo, como guía de enseñanza y a tividades 

práctica para enriquecer la experiencia de aprendizaje de los estudiantes. 

Es posible que las in tituciones no ofrezcan programa de capacitación docente 

específicos sobre cómo enseñar la técnica de lectura 2L  SERER. La falta de 

oportunidades de desarrollo profesional puede dejar a los docentes in las habilidades y 

conocimientos necesario para implementar esta técnica de manera efectiva en el aula. 

Todo e to sin contar que en ocasiones faltan acciones directrices para mejorar los 

diferentes procesos relacionados. 

"Las instituciones educativas necesitan asignar recursos financieros adecuados 

para la adquisición de materiales y recursos educativos que apoyen la implementación 

de la técnica de lectura 2L  S RER en el aula." (Fernández et al., 2021) 

En el contexto educativo las instirucione enfrentan limitaciones financieras que 

dificultan la adquisición de recursos y materiales adecuados para implementar la técnica 

de lectura 2L  SERER. La falta de acce o a libro , materiales de lectura 

complementarios y tecnología educativa puede obstaculizar la aplicación efectiva de 

esta técnica. 

17 



"La falta de capacita ión especílica en la técnica de lectura 2L  ~ ~ R pued er 

un obstáculo igni ficati o para los docente en su csfuerz por implementar esta técnica 

de manera efecti a en l aula." (Górncz R dríguez 2018) 

implernentaci n electiva de la té ni a en el aula. 

habilidades en esta área puede dificultar la crítico. La falta de conocimient 

e ha determinado que algunos docent s ca.recen de capacitaci 'n específica en la 

técnica de I ctura 2L  ER R y en e trategias pedagógicas para fomentar el pensamiento 

n referencia a los docentes, se evidencia falta de capacitación, muchos 

docentes pueden carecer de la capacitación nece aria para implementar efectiva.mente la 

técnica de lectura 2L  S RER n el aula. La [alta de conocimiento sobre cómo enseñar 

estrategias de comprensión lectora y fomentar el pensamiento crítico puedes runa 

barrera para la aplicación exitosa de esta técnica. "La falta de capacitación docente en 

estrategia de comprensión lect ra y pensamiento crítico es una preocupación 

importante en muchos contextos educativos lo que puede afectar negativamente la 

calidad de la enseñanza y el aprendizaje en el aula." (García & Martínez, 2017) 

~s importante contar con e trategia de evaluación que permitan observar de 

manera efecti a el progreso de los estudiantes en el desarrollo de habilidades de lectura 

crítica y pensamiento analítico. La falta de método de evaluación apropiados puede 

dificultar la identificación de áreas de mejora y la retroalimentación. e requiere el 

compromiso in titucional como soporte las acciones que deriven en la toma de 

decisiones para enriquecer el proceso enseñanza aprendizaje. 

"La falta de un enfoque pedagógico centrado en el desarrollo del pen amiento 

crítico puede er una barrera para la efectiva implementación de la técnica de lectura 2L  

ERER en el proceso de enseñanza-aprendizaje." (González & lartínez, 2019) 

18 



Para la J ustificación del trabajo investigativo a nivel global, sta in e tigación 

procura estudiar la técnica de le tura 2L  ~ RER, como un r curso didáctico qu ha 

demostrado cr altamente cfecti o en el desarrollo del pen amient crítico analítico en 

Los estudiante nece itan moti ación y apoyo para involucrar e activa.mente en 

el proceso de aprendizaje y aplicar la técnica ele I ctura 2L  ERER de manera efectiva. 

ambién es nece ario crear un ambiente de aula que fomente la participación activa así 

com la pr vi i n de retr alimcntaci n y apo o individualizad por parte del docente. 

"Es importante que los estudiantes reciban motivación y apoyo por parte del 

docente para involucrarse acti amente en el proceso de aprendizaje aplicar la técnica 

de lectura 2L  ERER ele manera efectiva." (F mández tal., 2020) 

Muchos estudiantes carecen de habiliclade de lectura crítica necesarias para 

aplicar la técnica de lectura 2L  ER.ER de manera fectiva. Esto puede incluir 

dificultades para identificar ideas principales, analizar la e tructura del texto y evaluar la 

relevancia y credibilidad de la información. 

En cuanto al e tudiante, una de_las preocupaciones principales en los sistemas 

educativos es el de arrollo del pensamiento crítico de los e tudiantes. Muchas veces, las 

metodologías de enseñanza se centran más en la memorización de información que en el 

desarrollo de habilidades para analizar, cuestionar y aplicar conocimientos ele manera 

reflexi a. Esto puede limitar la capacidad de los individuos para resolver problemas de 

forma independiente y adaptarse a entornos cambiantes. 

Los docentes pueden enfrentar dificultades para acceder a recur os y materiales 

adecuado para implementar la técnica de lectura 2L  ERER. E to puede incluir la falta 

de libros y materiales de lectura apropiados, así como herramientas didácticas y 

tecnológicas para enriquecer la experiencia de aprendizaje de los estudiantes. 
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La presente inve ligación, a nivel regional pretende demostrar como la técnica 

2L  RER puede beneficiar a las comunidades marginadas al proporcionar un marco 

estructurado para mej rar las habilidade ele lectura, análisi sínte i e critura. Estas 

habilidades on e en iales para superar los obstáculos ducativo y fomentar el 

desarrollo del pen amiento crítico y creativo en entornos donde la oportunidade 

edu ati as son limitada . La aplicación de e ta técnica puede empoderar a lo 

estudiantes para que e con iertan en aprendices autónorn y críticos, promo iendo así 

la equidad en la educaci 'n ampliand la portunidade para el d sarroll intelectual 

en las e muni lades marginadas. 

En este estudio se analiza esta técnica como un aporte al proceso educati o y 

formación del estudiante para el trabajo en ambientes escolares. Este método de estudio 

ayuda a la comprensión profunda de la información debido a que, implica la lectura 

inicial seguida de la explicación y la elaboración de lo apr ndido. Esta metodología 

facilita una compren ión más profunda del cont nido puesto que los estudiantes no solo 

leen pasivamente, ino que también tienen que explicar y relacionar la información con 

conocimiento previo (Martínez 2017). 

los estudiantes, a í como la memorización de la información. Esta técnica se basa en la 

idea de que la lectura es mucho más que la imple decodi ficación de palabra , ino que 

implica una comprensión profunda del texto, la capacidad de analizarlo de manera 

crítica y la habilidad de relacionar la información con conocimientos previo . E l 

de arrollo del pen amiento está estrechament relacionado con el progreso intelectual y 

socioeconómico de la comunidades. Un pensamiento crítico y creativo fomenta la 

innovación, la resolución de problemas y el de arrollo de nueva idea que impulsan el 

crecimiento económico y social (Smith, 2018). 
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~ste trabajo inve tigativoperrnite revisar la técnica 2L  ERER como recurso 

que puede ayudar significativamente a una in titución educativa a mejorar el proc so de 

enseñanza-aprendizaje desarrollar habilidades críticas en los estudiantes,¡ remover la 

autonomía y la re ponsabilidad fomentar la creatividad y la innovación y mejorar el 

rendimiento académico y la reten ión estudiantil. Implementar esta técnica puede 

transformar po itivamente la cultura educativa de la institución y preparar a lo· 

tudiantes para enfrentar con éxito los desafio del mundo actual. 

A l alentar a lo e tudiante a re umir y e cribir sobre lo que han aprendido, la 

técnica 2L  ERER promueve la expresión creativa y la generación de ideas originales. 

Esto es fundamental para preparar a los estudiantes para enfrentar los desafíos del 

mundo actual qu requiere habilidades creativas e innovadora para resolver problemas 

complejos. 

sta investigación aporta reflexiones sobre la técnica 2L  RER, con la que se 

puede generar un enfoque pedagógico más dinámico y participativo en comparación con 

la en eñanza tradicional. A l fomentar la comprensión profunda, el pensamiento crítico, 

la autonomía, la aplicabilidad del conocimiento y la creatividad, esta técnica puede 

transformar lo centros educativos hacia metodologías más efectivas y centradas en el 

estudiante, preparando así a los estudiantes para tener éxito en un mundo en constante 

cambio y desafiante. 

La escritura es una habilidad fundamental que puede ser subdesarrollada en 

entornos educativos desfavorecidos. La técnica 2L  SERER promueve la escritura como 

una forma de expresar ideas y desarrollar habilidades de comunicación efectiva. Esto es 

esencial para el pensamiento creativo, pues la capacidad de expre ar ideas de manera 

clara y coherente es crucial para la innovación y la creatividad. 

21 



on respecto a los e tudiant , este trabajo investigati o, intenta aportar un 

estudio sobre aspecto para el de arr II de habilidades de lectura crítica ne esaria para 

aplicar la técnica de I ctura 21~ ERCR de manera cfccti a. E t para idcntif ar ideas 

te trabajo inve tigativo, indaga sobre el ejercicio docente relacionado, con la 

técnica 2L  RER, se busca ofrecer ben licio significativos para que ellos puedan 

mejorar sus actividade en el proceso d enseñanza, facilitar la evaluación formativa, 

promover la innovación pedagógica y de arrollar competencias profesional . a 

técnica 2L  RER fomenta la innovación en la en eñanza al ofr cer un enfoque 

dinámico y participativo. Lo docente pueden experimentar con diferentes strategias y 

actividades d aprendizaje para adaptar e a las necesidade e pecíficas de su 

estudiantes (Brown, 2019). 'sta flexibilidad pr mueve la creatividad y mejora la 

efecti idad de la en eñanza. 

Mediante la aplicación de la lógica y el pen amiento crítico en la técnica 2L  

S RER, los estudiantes desarrollan habilidades para evaluar y analizar información de 

manera sistemática ( mith & Jones, 2020). sto mejora su capacidad para abordar 

problemas complejos y tomar decisione Fundamentada . 

En e te e tudio para el proceso enseñanza-aprendizaje, se hace una revisión de 

como mediante la técnica 2L  ERER pu ele enriqu cer el proceso de enseñanza- 

aprenclizaje al promover el aprendizaje activo, el desarrollo ele habilidades crítica , la 

escritura reflexi a y la aplicación práctica del conocimiento. Fomenta el aprendizaj 

activo al involucrar a los estudiantes en activiclacle como la lectura crítica, el análi de 

texto , la ínte i de información y la escriturar fl xi a. Según Johnson (2019), el 

aprendizaje activo promueve una comprensión más profunda y duradera de los 

conceptos eclucati os. 
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3. ¿ mo e puede impulsar la creaci 'n de tallares d lectura en el aula en qu 

empleen la técnica 2L  'ERER con el fin de potenciar la ompren ión fomentar 

el de arr llo lcl pen amiento. 

de nueva i leas la lectura di cu ión de t t , se mejorará lo pr ces para 

desarroll del p nsami nto? 

~ R ~ R ¡ ara promover la creatividad la generaci n 2. · i se utiliza la técnica 2 

1. ¿Diagnosticando el proceso de compresión lectora y su componente en la 

práctica escolar de I e tudiante d noveno año de educación general bá ica d 

la nielad ducati a fiscomisional Juan Monta! o, se podrá identifi ar los 

elementos del proce o inve tigativo? 

Específicas: 

1. ¿De qué manera se puede identificar el uso de la técnica 2L  ERER como 

recurso didáctico para fomentar el de arrollo del pensamiento en estudiantes de 

no eno año de educación general básica de la Unidad ducativa f comisiona! 

Juan Montalvo? 

General: 

Re pecto de las Preguntas de inve tigación, estas se pre entan a continuación: 

de manera po itiva. sto dará argumentos a considerar para crear un ambiente de aula y 

mayor participación e tudiantil en actividades de aprendizaje y retroalimentación con 

apoyo docente. 

involucrar e en I proceso de aprendizaje para aplicar la técnica de lectura 2L  RER 

El estudio tambi 'n describe como lo e tudiantes pueden motivarse e 

principales, analizar la estructura del texto y evaluar la relevancia y credibilidad de la 

información. 
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V ariables y categorías 

e requiere contar con la ld a a defender, para lo cual se plantea la iguiente: La 

técnica ele lectura 2L  ER E R  es una herramienta valiosa en el ámbito educativo debido 

a su capa idad para prorn ver el desarrollo del pensami nto crítico analítico en lo 

estudiantes d n eno año de educación general básica ele la nidacl clucativa 

íiscornisional Juan Monta! o. 

• Propon r un taller de lectura en el aula usando la técnica 2L  S RER para 

mejorar la comprensión y desarrollar el pensamiento. 

• [nclagar como estimular la creatividad y la capacidad de gen rar nuevas ideas 

mediante el uso ele la técnica 2L  ER ER  durante la lectura y discu ión de texto 

en el contexto del proce o en eñanza aprendizaje para el ele arrollo del 

pen amiento. 

• Diagnosticar el proce o ele compresión lectora y us componentes en la práctica 

escolar ele los estudiantes de noveno año de educación general básica ele la 

Unidad Educativa fiscornisional Juan Montalvo. 

Objetivos específicos: 

[den ti ficar la técnica 2L  S ~ R E R  como recur o didáctico para el desarrollo del 

pensamiento en e tudiantes de noveno año de educación general básica de la Unidad 

ducativa f comisiona! Juan Montalvo. 

Ob'etivo General: 

Los Objetivos de la investigación que sirven de orientación para el proce o 

organizado y i .ternático de este trabajo científico e detallan a continuación. 
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En la página web "Lectura de arrollo del pen amient críti o" el escrit r 

J ulián amp sen el año 202 habló un poco sobre com La le tura desempeña un 

n el sitio web I tintero del año 2023 se hace mención sobre el desarrollo del 

pensamiento y como esta e la capacidad de analizar e aluar informa ión y 

argurnent de manera objetiva. Implica cucsti nar suposici ncs, identificar gos y 

considerar múltiple perspccii a antes de 11 gar a una e nclu ión 

En el escrito "La lectura electi a" del autor erafini Manuel, de la univer idad 

V eracruzana en el año 1997. 1 autor en el texto explica la manera en córn se debe 

tener una lectura de manera detallada y orno esta es una estrategia que implica 

centrar e en partes e pe ífica de un texto para extraer la información má relevante y 

útil. 

Se reviso el artículo "La importancia de la lectura en educación" del autor 

Rodríguez María, de la niversidad de la laguna en el año 2022. quí la autora explica 

s bre lo fundamental de la lectura en el proce o enseñanza-aprendizaje. 

studios anteri res 

En cuanto a la Reseña de marco teórico se comenta lo sigui nte 

alegorías: Observación De cripción emejanzas y Diferencias, omparación 

y Relación, lasificación. 

V ariable dependiente: Desarrollo d I p n amiento 

ategorías: Leer, Subrayar, Esquematizar, Resumir, xponer, Repasar 

V ariable independiente: Técnica de lectura 2L  ERER 

Pensamiento. 

Tema: Técnica de Lectura 2L  Serer orno Recurso Para El Desarrollo Del 
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creación de expectati a que nos a uden a comprender un texto' (pag.02). 

e n entrarse en lo esen ial, los le lores pueden extraer inf rmación útil de manera má 

eficiente, piimizando el tiempo dedicado al studi . Esta estrategia subraya que le r no 

de la prelectura e d spertar nuestra atención a través de la " no de los objeti 

Manuel erafini intr duce el concept de I ctura electi a, una técnica aliosa 

para focal izarse en las partes má imp rtantes de un texto. efari ( 1997) plantea que 

La lectura e pre enta como una habilidad esencial en la educación y un motor 

cla e para el desarrollo del pensamiento crítico. María Rodríguez destaca su 

importancia en el proce o de enseñanza-aprendizaje, señalando que no solo amplía el 

vocabulario y la comprensión, sino que también potencia la reflexión y el crecimiento 

intelectual. Leer egún esta perspectiva, es una práctica que permite a I e tudiantes ir 

más allá de la memorización, fa oreciendo el pensamiento profundo e n ciente. 

La presente investigación se basa en el método de estudio 2L  RER, una 

estrategia pedagógica di eñada para optimizar el aprendizaje en el aula. ta técnica 

tiene como objetivo mejorar la forma en que los estudiantes procesan y retienen la 

información utilizando un enfoque estructurado que incluye la lectura rápida el análisis 

detallado del contenido, la subrayación de ideas clave, la creación de e quema , y la 

repetición activa del material. Esta metodología no solo fomenta una compren ión más 

profunda, sino que también ayuda a lo estudiantes a organizar su tiempo de estudio de 

manera más eficiente y efectiva. 

Fundamentación de la investigación 

papel funda.mental en el desarrollo del pensamiento crítico. través de la lectura, las 

per ona pueden expandir us conocimiento , confrontar di terentes puntos de vista y 

mejorar su capacidad para analizar, evaluar y sintetizar información. 
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funcione mental s upcriorc , tienen rígenes gcnétic s distinto tant en u desarrollo 

voluti o corn indi idual. in embargo, ambos se de arrollan manteniendo una 

iníluen ia". Á l arez (201 O) 

1 1 nguaje, en cuanto tiemp V ygotsky ostenía que 'el de arr II d I pen amiento 

~ 1 desarrollo del pen amiento y el lenguaje on dos proce os complejo 

fundamentales en el ele arroll humano que han ido obj to de estudio en la psicol gía 

la filosofía. A  diferencia de otr psi ólog tanto de época antcriore como de u 

Actualmente, el desarrollo del pensamiento tiene un papel central en la 

educación, debido a que busca lograr un aprendizaje integral global y holí tico. En este 

enfoque, el individuo se considera un agente capaz de tran formar u entorno a través de 

u habilidades cognitivas, y la educación se orienta hacia el crecimiento pleno de su 

per onalidad, us proce o rnentale y la con trucción de su propio conocimiento. 

egún Piaget" 1 pensamiento es la inteligencia interiorizada y se apoya no ya obre la 

acción directa sino sobre un simbolismo bre la evocación simbólica p r m dio del 

lenguaje o por irnágene mentales, que permiten representar lo que se captó 

previamente" Hernández (2020) 

demás el de arr llo del pensarni nto crítico se vincula dir eta.mente con la 

lectura que ofrece lapo ibilidad de analizar e aluar información d manera objetiva. 

Reflexionar sobre diferente perspectivas identificar esgos y cuestionar uposicrones 

son pasos que permiten a los lectores llegar a conclusiones más profunda . La lectura no 

solo amplía el conocimiento sino que transforma la manera en que las personas 

comprenden el mundo, e aluando cada idea con un enfoque crítico y analítico. 

es un acto lineal, sino un proceso que requiere discernimiento para obtener lo mayores 

beneficios. 
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tema abordados. En segundo lugar se lle ó a cab una entre isla con do docente del 

área de Lengua L iteratura quienes aportaron per pectivas valiosas s bre el proce de 

mprcn i 'n le I de educación bá ica cu o pr pó ito fue f mentar la interacci 'n 

Para llevar a cab e te traba] 111 e tigati o e emplear n tr s té rucas 

principales. En primer lugar, realizc un tal! r dirigido a 20 e tudiant de no eno año 

Reseña de resultado 

Las técnicas e in trurn ntos utilizado , como tal! res intera ti o y ntre ista 

e tructurada se presentan como efectivos para fomentar la participación y profundizar 

en la comprensión de la e trategias pedagógicas. En e njunto el texto re alta la 

importancia de un enfoque metodológico riguro o que no solo busca de cribir sino 

también comprender en profundidad lo pr ce os ducativo lo que contribuye a un 

análisi más integral de I fen 'meno ob er ad s. 

demás, el e tudio e enfoca en un grupo e pecífico de estudiantes de noveno 

grado del ol gio Juan Montalvo, en una etapa crucial de su desarrollo académico lo 

que proporciona un contexto valioso para la recolección de datos. La colaboración de 

docentes de diferentes niveles educativos enriquece la investigación al permitir una 

comparación de m 't d de en eñanza y expectativas. 

La Reseña de la metodología adoptada para la in estigación que es d 

naturaleza cualitati a y descriptiva, con un enroque particular en la interacción entre lo 

individuos y su entorno ociocultural. e de taca cómo este enfoque permite explorar en 

profundidad fenómenos educativos capturand matices y percepcione que un método 

cuantitativo no podría abordar adecuadamente. La per pecti a fenomenológicas 

ubraya como cla e para comprender las experiencias vividas por estudiantes y 

docentes a travé de entrevistas y observaciones que revelan el sentido que los 

participan tes otorgan a sus procesos educa ti vos. 
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enseñanza y lo desafíos en el desarrollo del pen amiento crítico. Finalmente, se aplicó 

un test de habilidades de pensamiento a los mi mo veinte. estudiantes, con el objetivo 

de evaluar su competencias 
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La técnica ele lectura 2L  l:'.R ~R pued ser un recurso didáctic mu ali en 

el ámbito educativo. u e tructura bien definida y su cnf qu en la eficiencia la 

mprensión la convierten n una herramienta ideal ¡ ara mej rar las habilidades de 

lectura de lo estudiantes. 

2.1.2. V ariable: Técnica de lectura 2L  IR  IR  

Dentr del enfoque pedagógico constructivista, el desarrollo del pen a.miento se 

ntiende como un proceso en el que el e tudiante, guiado por su experi ncia y 

conocimiento previos construye activa.mente su aprendizaje. E te enfoque permite que 

el estudiante no olo adquiera e nacimientos sino qu d sarrolle habilidades para 

raz nar, analizar solucionar probl rna , habilidades cruciales n su proc so d 

aprendizaje autónomo. ~ 1 rol del docente en este entid , es el de facilitador, 

proporcionando los recursos y la orientación nece a.ri para que el estudiante pu da 

explorar, reílexionar y aplicar los con cimi ntos en diver os e ntexto promoviendo 

a í un aprendizaje significati o y duradero. 

La técni a de l tura L  EREResunmétodoqueseenfocaend sarrollar 

habilidade de comprensión I ctora mediante una estructura en la cual el lector sigu 

cierto pa os para mejorar su análisis y entendimiento del texto. ada una de las etapas 

está diseñada para que el estudiante lea de manera crítica y estructurada identificando 

ideas clave, evaluando el contenido y formulando interprelacione personales, lo que n 

última in ta.ncia fortalece su compren ión. 

2.1.1. Corriente pedagógica 

2. l. Mareo Referencial 

2. MARCO T EÓR ICO 
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En Freire la concepción de lectura en especial de lectura crítica se aprecia 

como una herramienta al servicio de la liberaci 'n del hombre, es decir como un 

medio a partir del cual percibir intenciones de dominación como resultado de la 

manipulación hi t 'ri a sin ad más como un pr ces cuya continuidad fa orece 

el falsear el con cimiento tradicional corn parte de su propia construcción 

re p nsable del mund y de la cual a a depender la elaboración de refl xiones 

Paulo Fr ire abogó por una educación liberadora y crítica, utilizando la lectura 

como herramienta para la conciencia social y el de arrollo del pen amiento crítico. En 

un estudio realizado por Je ús Morales (2018) se hace referencia a I siguiente: 

Es una manera revolucionaria de mejorar cómo se lee y se entiende los textos. 

Imagina poder leer má rápido y, al mismo tiempo, comprender mejor lo que lees. Eso 

es justamente lo que logra esta técnica. A l seguir una serie de pasos bien definidos, 

puede aprender a leer de manera más eficiente, lo cual no solo te aJ 101Ta tiempo, sino 

que también te ayuda a recordar mejor la información. En e encia, 2L  ERER te ofrece 

las herramientas necesaria para transformar tu forma de leer, haciendo qu tu tiempo d 

lectura ea más productivo y efectivo. Los elementos que desatacan en esta técnica son: 

le tura, lectura selectiva, lectura crítica 

Rodríguez Tejada (2024) menciona en su escrito lo siguiente: La técnica de 

lectura 2L  SERER es un enfoque inno ador que busca mejorar la velocidad y 

compren ión de la lectura. Mediante el uso de esta técnica, lo lectores pueden 

adquirir habilidades para leer de manera más eficiente y efecti a, lo que les 

permite ahorrar tiempo y aumentar su capacidad de retención de información. A  

través de una serie de pasos clarament definidos, esta técnica proporciona a los 

lectore las herramientas necesarias para optimizar su proceso de lectura y 

maximizar lo resultados obtenidos. (pág.14) 
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la a¡ 1 ica ión de concepto . nue o con imicnt 

La idea de f mentar la lectura de de una edad temprana de manera lúdi a y 

adaptada a lo intere e individuale s particularmente valiosa, puc to qu re onoce la 

irnp rtancia ele hacer la lectura atractiva y relevante para lo niño . E te cnf que puede 

ayudar a e tablccer un hábito ele lectura durader que beneficiará a la per onas a I 

largo de toda su ida. La lectura puede estimular la imaginación y la reati idad debido 

a que permite explorar di Ierentcs mundo perspccti as además a uda a mejorar la 

comprensión y reten i · n de la información, es p r eso que implica la construcción ele 

La lectura es un elemento fundamental en la educación gracias a ella podemos 

desarrollar nue tra imaginaci 'n y creativida 1, además de nu stra habilidades 

lingüísticas, por tanto, nos aporta infinida Id conocimiento vocabulario, por 

lo que fomentarla de de temprana edad de una manera lúdica, teniend en 

cuenta la características e interese de cada uno es muy importante para llegar a 

la dad adulta con el hábito adquirido. Rodríguez (2022) 

n el artículo "La importancia de la lectura en educación" del autor Rodríguez 

María, de la Universidad de la laguna n el año 2022 la autora xplica sobre lo 

fundamental de la lectura en el proce o enseñanza-aprendizaje expresado en la iguiente 

cita: 

A través d la lectura, no solo se adquiere conocimiento, sino que también se 

empatiza con personajes, se comprende per pectivas di ersas y s viaja a lugare 

épocas lejanos. Es un acto de inmer ión en el que el lector y el texto se entrelazan 

creando un diálogo silencio o que enriquece nuestra comprensión del mundo y d 

nosotros mi 1110 . 

firmes y sólidas que lepo ibiliten para ejercer transformacione pertinentes, 

efecti a y tra cendentaJe en el contexto del que hace parte.(pag.176) 
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La ampren ión lectora es una habilidad e encial para el aprendizaje y el logro 

acad 'mico. o solo implica la capacidad de entender las palabra y la ideas en un 

te, to, sino también de int rpretar, analizar reflexionar obre u contenido. A  través de 

una lectura e mpren iva, los estudiante pueden relaci nar lo conocimientos previo 

e n la nue a inf rmaci 'n, lo que enriquece u aprendizaje y permite una asimilaci n 

rná profunda de los tema que e ludian. V  gotsk sostenía que' La e mpren ·ión 

lect rano es un pr ceso solitari ni ai. lado, sin qu e tá influida p r fa tare ociale 

culturales. Por e ta razón, es fundamental considerar el contcxt en el que ocurre la 

La lectura electiva permite a los I ctores encontrar rápidamente lo que necesitan, 

mejorando la eficiencia en la gestión d la información. 1 evitar la lectura mecánica, se 

prornu e una interacción rná dinámica y e nsciente con el t xto, lo que puede 

conducir a una comprensión más prof uncia y efectiva de lo contenidos. 

En el e crito 'La lectura electi a" del autor erafini Manuel, de la universidad 

V eracruzana en el año 1997 se explica cómo se debe tener una lectura de manera 

detallada y como esta es una estrategia que implica centrarse en parte específicas de 

un texto para extraer la información más relevante y útil, efarini( 1997) menciona que 

"la lectura rápida es útil no sólo porque permite ahorrar tiempo ino también porque 

e timula una lectura que tiende a la bú quedad información, y evita ese seguimiento 

mecánico de las palabras(p.02) por lo tanto es un método muy útil y eficaz. 

L a lectura selectiva e una e trategia de lectura que implica centrar e en partes 

e pecífica de un texto para extraer la información más rele ante y útil. n lugar de leer 

todo el contenido de manera detallada, se escogen secci nes clave que proporcionan lo 

datos necesarios. ste método es particularmente útil cuando se dispone de poco tiempo 

o cuando se busca información específica en documentos extensos. 
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A l incenti ar el análisis desde diver a per pecti as fomenta una comprensión 

rná profunda y matizada del lenguaje del mundo. Además su enfoque en la 

contextualización históri o-social e crucial para una interpretación preci a 

ignificativa de los textos. La lectura crítica e di [erencia de otro tipo de lectura en u 

nivel de análi i · y evaluaci 'n. Mientras que la lectura sel ctiva se enroca en identificar 

rápidamente la información rele ante y la le tura intensiva busca una comprensión 

completa detallada del texto 

La Lectura rítica aporta ampliam nte al desarrollo del pensamiento dado que 

permit analizar desde diferentes aristas I lenguaje y la forma de percibir y 

entender el mundo. yuda a comprender e identificar la realidad histórico- 

social, de manera contextualizada si ndo indi pen able para entender I 

texto.( rias 2018) 

En el artículo sobre la lectura critica de la e critora Aria loria de la re ta 

Dianet en el año 2018 e manifiesta la portación de la lectura critica en muchas facetas 

todo esto es sustentado en la siguiente ita: 

L a lectura crítica s una habilidad fundamental en un mundo donde la 

información abunda y la desinformación es común. A l aprender a analizar y evaluar de 

manera crítica los textos, los lec! res pueden desarrollar un pensamiento más agudo y 

tomar decisiones más informadas. Fomentar esta habilidad es esencial para el ixito 

acad 'mico y para la capacidad de navegar con éxito en la vida cotidiana. 

Giraldo (2024) 

lectura y la forma en que dicho contexto afecta la interpretación del contenido". 
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a lectura e una herrarni nta p d r a para el de arrollo del pcn ·amiento 

crítico./\ través de la x¡ i ión a una ariedad de text s. el análisis uidado o de la 

inf rmación la reílexión con tantc, 1 indi iduos pueden mejorar sus habilidadc 

críticas y con crtir e en lect res rná competentes y reflexivos. Fomentar la lectura 

El de arrollo del pensamiento e un proceso inherentemente human que e 

manifiesta y fortalece con el crecimi nt y la maduración. sta capacidad no permite 

entendern a no otros mismo y nuestro entorno mediante di ersa habilidade 

cogniii a . Para el desarroll del pen amiento e ha e tablecido I argum nt 

referenciale de la lectura y desarrollo d I pensamiento rítico. 

I desarrollo d I p nsamiento es la capacidad propia que tiene el ser humano que 

se va desarrollando despacio y naturalmente con la maduración cuando el ser 

humano crece y e desarrolla. La aptitud natural para pensar indica entenderse a 

sí mismo y al mundo que lo rodea, utilizand la percepción, la atención, la 

memoria, la transferencia, etc.( 1 tintero,202 ) 

n el sitio web El tintero del año 2023 se hace mención sobre el desarrollo del 

pensamiento y como esta es la capacidad de analizar y evaluar información y 

argumentos de manera objetiva. Implica cue tionar uposiciones, id ntificar se go y 

considerar múltiples per pectivas antes de llegar a una conclusión todo esto e expresa 

en la cita a continuación: 

E l de arrollo del pen amiento e un proceso complejo continuo que abarca 

di ersas etapa y dimensiones a lo largo de la vida de una persona. Este proce o implica 

la capacidad de razonar, analizar, inietizar y e aluar información para tomar 

decisiones y resolver problemas de manera efectiva. 

2.l.3. Variable dependiente: Desarrollo del pensamiento 
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aplicarlas en di rsa área de sus sus habilidades de p nsamicnto riti 

vidas.( 'ampos,2023) 

La lectura much má que una imple acti idad pasi a es una herramienta 

J  oderosa para el desarrollo d I pensamiento crítico. A  través de la exposición a 

di ersas perspecti as, la interpretación profunda de t xtos el G mento del 

razonamiento lógico y el cultivo d I espíritu crítico, los lectores pued n xpandir 

n la página web "Lectura desarrollo del pen amiento crítico" el escritor 

Julián ampos en el año 2023 habló un poco sobr como La lectura desempeña un 

papel fundamental en el de arrollo del pensamiento crítico. través de la lectura, las 

per onas pueden expandir u conocimient s, confrontar diferente puntos de vista y 

mejorar su capacidad para analizar, evaluar y sintetizar información. 

Jean Piaget, en u teoría obre la compren ión lectora, sugiere que "los niños 

comienzan a leer y adquirir el lenguaje a través de la integración de informaci 'n 

sensorial y motora". Este proceso, según Piaget, les permite desarrollar sus capacidades 

cognitivas básicas, dacio que la percepción y el movimiento se combinan para formar las 

primeras nociones de palabra y símbolos. A  medida que lo niños crecen sus esquemas 

mentales también evolucionan y se complejizan, lo que facilita una comprensión más 

profunda estructurada del lenguaje. Piaget explica que, con el tiempo estos esquemas 

se reorganizan y adaptan, lo que ayuda a los niños a interpretar y comprender mejor los 

text que leen, enriqueciendo su desarrollo cognitivo y su capacidad para interactuar 

e n el mund que lo r dea. De la arza (2023) 

crítica desde una edad temprana y a lo largo de toda la vida es esencial para el 

desarrollo cognitivo y la formación de ciudadano informado y capaces de tomar 

decisiones fundamentadas. 
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l.a comprensión lectora es fundamental para aprender adquirir conocimientos. s 

a í e 111 Marchan( (2007) menciona en su scrito lo sigui nte " n lectura es importante 

Leer implica una erie de procesos cognitivos que incluyen la d edificación de 

palabras, la compren ión del ignificado d I texto y la integración de esta información 

con el conocimi nto pre io del lector. Ad má de decodificar leer tambi n impli a 

comprender el texto. E to requiere habilidades e gnitivas para interpretar el significado 

de palabra ora ion s y párrafos, conectar informaci 'n nu va con conocimiento 

pre io y extraer ideas inferencia conclu i ne d ! texto leído. 

e aprende a leer a muy temprana edad, pero es nece ario profundizar en 

técnicas de comprensión lectora para que la lectura no sea sólo uperficial sino 

de aprendizaje. Lo más importante no es le r rápido sino leer bien. Leer bien 

implica comprender lo que se lee y así poder adquirir conocimi nto. ( pag.01) 

~ 1 equipo Editorial (2021) en una de sus publicaciones menciona que: 

La lectura es un proceso complejo que implica la decodificación de símbolos 

para extraer significado. Se puede de glo ar en varias etapa como el reconocimiento 

de palabras, la compren ión del texto y la integración de nueva información con 

conocimientos previos. 

2.2.1. Leer 

2.2. Marco conceptual 

La lectura, má allá de ser una actividad pasiva, es una herramienta potente para 

el de arrollo del pensamiento crítico. Esta capacidad es e encial en la vida moderna, 

donde la habilidad para evaluar y aplicar la información de manera crítica es crucial 

para la toma de decisione informadas y la compren ión compleja del mundo. 
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J \I idenLi ficar etiqu lar las idea pnn ipale , los le t re a¡ renden a e ndensar 

y sintetizar inf rmación lo cual es fundamental para escribir resúrnene eficaces y 

En ituaci ne prof sionales o académicas subrayar puede implicar eñalar 

explícitamente una caract rística, hecho o dato que se con idera de especial 

importancia para el ntenclimicnto o la Loma de decisionc . ~ Le uso es frecuente en 

informes artículos acadérni os y e muni aciones empresariales. La práctica del 

subra ado a uda a desarrollar habilidade para resumir. 

Subrayar es una ele las técnicas utilizadas por muchas personas que cuando 

estudian un texto, remarcan con un color llamativo aquellas parte ele este que 

contienen las ideas principales. 1 subrayar dichas ideas principales diferenciando 

claramente respecto de las secundarias la persona puede visualizar el contenido 

destacado. ubrayar es la fa e previa a la realización ele un esquema o de un mapa 

conc ptual ele un tema de e tudios. Ad más, el subrayado también se realiza después 

de haber r al izado varia lecturas del texto.(Nicu sa 2015) 

En el ámbito de la escritura, "subrayar" se refiere a trazar una línea bajo una 

palabra, frase o párrafo para destacarlo o enfatizar su importancia. Este acto se realiza 

a menudo para resaltar información clave en documentos escritos libros de texto, 

apuntes etc. 

2.2.2. ubrayar 

tanto el de arrollo de la lectura oral como el de la lectura silenciosa. A l planear las 

lecciones de lectura, hay que dar gran importancia a leer en voz alta considerando al 

maestro y el alumno, lo que proporciona múltiples b neficios" (p.02), por lo tanto, 

refuerza lo importancia de leer y sobre todo saber hacerlo de una forma efectiva. 
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esta información en una representación vi ual coherente. E t pr ceso fortalece el 

pen amiento crítico y la apa idad de ver el pan rama general. De de el punto de vi ta 

de entena J spinoza 2014)"~1 alordel u odeesquemasradicaenquepermitcque 

de un btengarn s una Jara idea general del terna, seleccionemo 

profundiccrno en I e ntenid s bá i s y analicemos para lijarlos mejor en nue tra 

mente"(p.19) por I tanto, cuando se e ndcnsa el contenido en elementos e enciales 

ecundaria , y intetizar deben analizar el contenido, identificar las ideas principale 

a creaci 'n de e qu mas requiere habilidades de análisi y ínt i . Los estudiante 

Esquematizar implica organizar isualrnente la información en una estructura 

lógica y coherente. Los e quemas, corno diagramas, mapa conceptuale , cuadros 

sinópticos ayudan a repr sentar las relaciones entre diferentes conceptos, facilitando 

la comprensión y el aprendizaje al mostrar cómo se conectan las ideas. Los esquemas 

ayudan a sintetizar grande cantidades de información en w1 formato más manejable y 

digerible al canden ar el contenido en u elernent se enciale y re altar las relaciones 

clave. n esquema e la presentación de la ideas principale y secundaria d una 

lección estructurada d un modo lógico. zsta e tructuración lógica de la materia que se 

estudia permite captar d un solo golpe de isla todo el contenido. Ramo . ( l 999). 

2.2.3. , squernatizar 

de arrollar una comprensión profunda del material. De acuerdo con Gáslac (2019) 

plantea lo siguiente en su publicación "E l ubra ado es, una h rramienta vi ual que 

ayuda a la memoria de trabajo, operación cognitiva fundamental para la comprensión 

lectora. Esta técnica consi te en resaltar la ideas que se consideran rná importantes 

acerca de un terna'{ p.O 1 ), es por ello que subrayar s una herramienta útil para preparar 

la e critura de ensayos análisis y otras tarea académica . 
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~ 1 resumen requiere un análisis críti o del texto. Los lectores deben valuar la 

relevancia e imp rtan ia de la información i I ntif ar idea centrale y e mprender 

la relaciones entre ellas. Est pr ce o desarrolla habilidade d pcn amicnt critic 

analítico. Los resúmcnc pu d n cr ir com una preparación eficaz para la I ctura en 

profundidad. /\I J  roporci nar una i ión general de los puntos cla e permii n a los 

Fomenta la lectura del artículo 

Permite identificar el e ntenido bá ico de los documentos en fo1111a 

rápida y segura para ayudar en la selección de la información que le 

intere a a un lector. 

Permite determinar la imp rtancia y el interés por el document y así, 

decidir si lo lee completo no. (p.05) 

re úrnenes: 

órdova (2012) en una de su publicacione m ncionan que: La utilidad de lo 

Resumir ahorra tiempo tanto a los lectores como a los escritores. Lo lectores 

pueden comprender rápidamente texto exten o sin tener que leer cada detalle, y los 

autores pueden transmitir sus ideas de manera más efectiva presentand solo la 

información más relevante. E l resumen pued ser una herramienta útil en la t ma de 

decisiones. 1 proporcionar una descripción general clara y concisa de la información 

permiten a las personas e aluar rápidamente las opciones disponible y t mar 

decisiones informada basadas en datos esenciale . 

2.2.4. Resumir 

e re altan la relacione cla e, lo esquema ayudan a simplificar grandes cantidades 

de información en un formato más manejable y fácil de comprender. 
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egún la I cal Academia Españ la(2024) rcpa ar e "R  orrcr lo que se ha 

estudiad o re apacitar las ideas que e ti nen en la m maria.' 

El término "repasar" se r Iiere al acto ele revisar o examinar algo una vez más. 

Frecuentemente e utiliza para señalar que e vuel e a recorrer un lugar o a re i ar un 

material ya e ludiado o visto pr iamcnte. 1:::11 el ámbito académico, rcpa ar implica 

realizar una re isión bre e uperficial de los contenidos pre iam nte aprcnclid . 

2.2.6. Repasar 

Exponer en í, ignifica presentar información, objetos o ideas con el fin de que 

otros puedan verlo y comprenderlos. ssre acto puede incluir la explicación o 

aclaración de conc pto , proce os o fen · menos para hacerlos rná comprensible . E 

una actividad comunicati a cu o obj ti o e lograr que el públi o conozca y entienda 

lo pre entado. 

La expo ición es una acti idad discursi a cuyo propósito es informar y aclarar 

conceptos, procesos o fenómeno . e di lingue por un enfoque objetivo y neutral, 

utilizando recursos como definiciones ejemplos e ilustraciones para facilitar la 

comprensión del yente. ~xiste una relación asim 'trica entre quien expone y quien 

escucha lo cual implica que el expositor debe equilibrar esta dinámica mediant una 

comunicación precisa y honesta. Tecnológico del Monterrey (2012) 

2.2.5. E xponer 

lectores identi ficar qué seccione del texto requieren una mayor atención y estudio 

detallado, mejorando así la efectividad del proceso de lectura. 
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La descrip i · n s una herramienta p der a para tran mitir una imagen í ida y 

clara a los demás. /\I u ar recur s e 1110 compara .ionc metáforas e¡ ue le hacer 

que nuestra dcscrip iones sean más interesantes y ompr nsibles, a udando a lo 

apasionado') comparaciones ("amar como loco ") y m táforas ("el amor es ciego') 

verb copulativo o atributi os como "ser" o"cstar , o crbos que funcionan como 

tale : parecer dejar resultar tener(' el amor re u Ita dañino") / (201 O 

u tantivo y adjeti s (' amor y lar fl xión. n la de cripcione ene ntram 

Describir quier decir presentar y caract rizar a la persona o personificaciones, 

animales, objeto cosa y lugare señalando u ra go · e producto de la ob rvación 

2.2.8. L a de cripción 

La ob ervación es la acción de observar, diferentes tipos de eventos, f nómenos 

su esos mediante esto se obtiene información para poder registrarla y analizarla 

post riorm nte. 

La observación es crucial en cualquier proceso d investigación o aprendizaje, 

debido a que ayuda al investigador a reunir la mayor cantidad de datos po ible. 

~ una técnica que consiste en observar el fenómeno, hecho o evento y obtener 

información y regi trarla para u posterior análi i . La ob ervación es un elemento 

esencial de todo proce o de investigación o de conocimientos; en el qu se apoya el 

investigador para obtener el mayor número de dato posibles. Ruiz (2015) 

2.2.7. L a ob crvacién 

"Repasar" significa revisar o estudiar de nuevo un contenido a visto para 

reforzar su compren ión y retención. n el ámbito educativo, implica hacer una 

revi ión rápida de tema previamente aprendido para consolidar el conocimiento. 
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organizar inf rmación de man ra más e tructurada y eficiente. ste pr ceso de 

recono imicnt de patr nes nos lo contribuye al aprendizaje sino que también r menta 

una visión má integrada del con cimiento, a udando a relaci nar id a aparentemente 

li .pares dentro de un marco e hercnt . 

expen n ias, e facilita la crea i 'n de vínculo que permiten e nceptos, bjet 

Las m janza e una h rramienta fundamental para e tablecer conexiones y 

comprender de manera má pr funda el entorn . A l identificar imilitudes entre 

S mejanza s la cualidad de compartir característica comunes entre dos o más 

objeto o p rsonas. -sta cualidad p rmite e tablecer e mparaci ne encontrar 

a pectas en los que dicho elementos son similares o pre enta.n similitude . Porto (2022) 

2.2.10. Semejanza y diferencias 

La e mparación no solo permite señalar similitudes y diferencias sino que 

también facilita la cr ación de relacion s interpretativa entre distintos elemento lo 

cual enriquec la compren ión. 

Se entiende por comparación a la acción de cotejar d s má cosas para dar con 

u po ibles semejanzas di fer ncias o r laciones de algún tipo ya ea apelando a u 

aspecto fí ico o al simból i o o imaginario. De e a manera, uno puede comparar a do 

individuo y resaltar u parecidos físicos o, por el contrario sus difer ncias de 

personalidad por poner un ejemplo. Farias (2024) 

2.2.9. Comparación y relación 

lectores a vi ualizar entender mejor lo que se está pre entand . Por medio de la 

descripción se puede describir lo que e e rasgos, acciones, características, tanto de 

per onas como de animales o co a . 
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lasificar implica di tinguir entr cosas u objeto que tienen una característica 

e pecífica y aquellos que no la tienen agrupand junto los que comparten una 

propiedad común. La clasificación una habilidad fundamental qu facilita nue tra 

comprensión del mundo. A l organizar y agrupar elementos con característica comune 

se puede sirnplifi ar inf rrna i 'n om¡ leja lo que nos a uda a tomar decisione má 

informadas y eficientes. Ademá , esta habilidad nos permite e tableeer e nexiones entre 

El acto de clasificar consiste en el proceso dicotómico de distinguir cosas u 

objetos quepo een cierta caracterí tica de aquellos que n la tienen y agrupar en una 

clase lo que tienen una característica o propiedad común. astro (201 O) 

lasificar e un proceso esencial que se lleva a cabo de manera constante en la 

vida diaria. ~sta habilidad permite rganizar y categorizar los obj tos, acontecimientos, 

ideas y conocimientos que forman parte del entorno cotidiano. A  través de la 

clasificación, se puede establecer un orden lógico que facilita la comprensión y la 

gestión de grandes volúmenes de información, ayudando a simplificar tarea y tornar 

deci iones de manera má eficiente. 

2.2.11. Clasificación 

Las diferencia nos en eñan que no hay una única forma de ero de pensar, lo 

cual es esencial para el crecimiento personal y social. Adema , al entender y apreciar la 

diferencias e puede d sarrollar una mayor empatía y respeto hacia los demás, lo que es 

crucial en un mundo cada vez más interconectado. 

Diferencia es la cualidad que permite que algo se distinga de otra cosa. E l 

término, que procede del latín differentia, puede utilizarse para nombrar a la variedad de 

cosas de una misma especi . Porto (2022) 
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diferentes conceptos, lo cual es esencial para el aprendizaje la resolución de 

problema . 
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~n el ámbito ducati o, la len men I gía utiliza para explorar cómo los 

estudiantes docente o e munidade vt en el pr ceso educan . /\ ira és ele entre islas 

profunda , grupos focales observaciones directa , el investigador fenomenológico 

intenta de cribir comprender el entido que lo. partici¡ ante atribu en a us 

n est senti 1 , se bu ca e ludiar el comp rtamiento human , las creencias los 

valore y las práctica culturales que influyen n la formación educativa. Por otro lado 

I enfoque fenomenológico en investigación cualitati a se centra en la experiencia 

vivida de lo indi iduo respecto a un Ienórn no particular con el fin de ent nder su 

esencia de de una perspectiva subjetiva. ~ste enfoque busca desvelar cóm la per ona 

experimentan el mundo que la rodea, captando la realidad d sde su punto de vista in 

imponer juicios o intcrpr la ione externa 

A través de e ta 111 todología, fue po ible captar matices percepcione y 

experiencia que no podrían haber sido adecuadamente abordado mediante un enfoque 

cuantitati o. Desde una p rspectiva antrop lógi a de carácter educativo este enf que 

cualitativo pone e pecial atención en la interacción entre los individuos y su entorno 

ociocultural, 1 que re ulta crucial para comprender cómo se generan y e tran f rman 

lo procesos d aprendizaje dentro de diferente contexto educati o 

E l enfoque adoptado en la presente investigación es de naturaleza cualitativa, 

dado que se centró en la recolección y análi i de dato no numérico , sino información 

cualitativa. E ste enfoque permitió explorar de manera profunda y detallada lo 

fenómenos estudiado facilitando una comprensión más rica y cont xtualizada de los 

aspectos investigado . 

3.1. Enfoque 

3. ME TODOL OGÍA 
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Finalmente, los resultados obtenidos a través e.le este método permiten una visi n 

preci a y objcti a de I a pecto ob crvados proporcionando información alio a para 

futuras invc liga ionc . · I rig r meted I 'gic empleado con igue que los e.lato descritos 

~ste tip de in estigación no busca establecer relacione causales ni hacer 

predicci n , sino más bien proporcionar descripciones detallada de los fenórn no 

ob ervados. Est no permite gen rar un panorama integral que explica las condiciones y 

dinámicas internas del grup , facilitando un análi 1s en profundidad de su estructura, 

comportamiento y e olución. 

Lo dato obtenido reflejan fielmente las características naturales propias del 

ujeto, permitiendo realizar análisis ba adosen la realidad obser ada. Este enfoque ayuda 

a proporcionar una comprensión clara de las caract rísti a única de e te grupo y 

proporciona una base sólida para investigaciones posteriores. 

Este estudio se realizó a nivel descriptivo, su objeti o principal fue observar 

istcmáticamente y describir detalladamente las característica del grupo seleccionado. 

on e te enfoque se intenta ofrecer una d scripción exhaustiva de lo a pectos relevantes 

que definen a los individuos o conjuntos de elementos que componen la muestra objeto 

de estudio. Una observación cuidadosa puede recopilar información detallada que ayuda 

a comprender las peculiaridades del grupo en cuestión. En e te contexto los métodos 

de criptivos tienen como objetivo resaltar los atributos y comportamientos observados 

sin intervenir ni modificar el entorno del grupo seleccionado. 

3.2. Nivel 

experiencias educati as, como el aprendizaje, la enseñanza, las relaciones 

interper onale en la escuela, o el impacto de la educación en us vidas. 
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es útil para identificar patr nes o tendencia emergentes en cómo los estudiante 

responden a la implementación de la técnica. 

sobre la efectividad de la técnica 2L  ~R ~ R. ~ 1 mét do inducti o se a an e n lu 

E l enfoque inductivo permite construir generalizacione a partir de 

obser aciones específicas. lo largo del estudio, los inve tigadores analizan datos 

obtenidos de la respue tas de lo estudiantes y doeent y a partir de esos resultado 

lnductivo: 

E te método parte de teorías generale para llegar a conclusiones específica . n 

la investigación,. e utiliza el método deductivo cuando se aplican principios generales 

sobre el d sarrollo del pensamiento crítico y la técnicas de lectura, como la técnica 2L  

ERER, para evaluar su impacto en un grupo específico de estudiantes. Por ejemplo, se 

parte de la hipótesis de que el uso de esta técnica mejorará la habilidades cognitivas de 

los e tudiantes, y e bu a probarlo en el contexto particular de la nidad Educati a 

Juan Montalvo. 

Deductivo: 

Esta in estigación utiliza lo método deductivo, inductivo, analítico y sintético 

porqu ada uno aporta una perspectiva diferente para abordar el problema de estudio y 

analizar los datos. 

3.3. Métodos 

reflejen fielmente la caracterí ticas del grupo y contribuyan igni ficativarnente a la 

comprensión del fenómeno estudiado. 
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a informa ión obteni la de e tos estudian! ses alio a porque participaron 

acti amente en todas las etapas del estudio, lo que no permitió ob ervar de cerca sus 

3.4. Población y muestra 

E te estudio e centra en un grupo de 35 estudiantes de noveno grado de 

educaci 'n bá ica del ol gio Juan Montalvo, quienes fueron seleccionados 

específicamente por encontrarse en una etapa crítica de su formación académica. La 

selección de este grupo fue muy importante pue to que, se encuentran en un momento 

decisivo en el desarrollo d habilidades básica , especialmente en las áreas de lengua y 

literatura. a educación en e ta etapa es fundamental, los estudiante han establecid 

e nocimientos fundamentales y e mienzan a pr Iundizar en el análisi crítico, la 

compren i 'n lect ra a anzada la cornposici 'ne crita más compleja. 

El enfoque sintético e utiliza para integrar los hallazgos dispersos en un todo coherente. 

Tras analizar cada aspecto de la técnica y los resultados obtenidos se sintetiza la 

información para generar conclusiones generales sobre la eficacia de la técnica 2L  

ERER en el contexto educativo. ~ste método permite consolidar los datos en una 

vi ión global de cómo mejorar el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Sintético 

El análisis detallado de los datos es clave en esta in estigación. 1 método 

analítico se aplica al d scornponer los componentes de la técnica 2L  SERER (leer, 

ubrayar, esqu matizar etc.) y analizar cómo cada uno contribuye al desarrollo del 

pensamiento crítico en lo estudiantes. Este método ayuda a entender las fortaleza y 

debilidad s de la técnica en función de lo resultados observado . 

nalítico: 



Adema , e lle aron a cab entreví ta con pregunta estructuradas con I s docente 

del área de Lengua y L iteratura. ~stas entre isla permitieron obtener una perspectiva 

más completa sobre la estrategias pedagógicas empicada los desafíos que enfrentan 

e laborati as, se logró recopilar información valiosa sobre la perccpci ncs y el nivel 

el e nocimicnl ele lo estudiantes en cuanto al contenido de esta área académica. 

~ RER. travé de a tividad s dinámicas y comprensión sobre la técnica de lectura 2 

En la in estigación se utilizó e m té ni a principal la implementación de un 

taller dirigido a I s studiantes de noveno año del colegio. ste taller se diseñó con el 

objetivo de fomentar la participación activa de I e tudiantes y profundizar en su 

3.5. Técnicas e instrumento 

Además de I e tudiante , el papel de los profesores en la investigación 

también es crucial. na colaboración entre dos docentes profesionales: uno del olegio 

Juan Montalvo y el otro d la universidad local. La presencia de estos profesores 

proporciona un método de comparación interesante, permitiendo comparar los métodos 

de en eñanza y la expectativas en diferente nivele de educación. 1 docente de 

escuela brinda un relato directo de lo desafíos y logros n la educación secundaria 

mientras que el docente univer itario brinda una perspectiva más amplia y profunda 

basada en su experiencia con estudiantes del ni ve! avanzado. Esta colaboración no sólo 

enriquece el análisis ino que también permite identificar posible brechas entre los 

ni eles de educaci 'n ecundaria y terciaria. 

proceso de aprendizaje y la dificultade que enfrentaron. Estos datos reflejan no ólo 

el rendimiento académico de los estudiantes, sino también cómo e to procesos de 

enseñanza afectan su comprensión y aplicación de lo conocimientos de lengua y 

literatura. 

so 



Por último, para l ner más información se aplicó un te t para indagar sobre el 

desarrollo del pen amiento a 20 estudiante , el mi mo permitió tener una amplia visión 

obre el nivel en el que se encontraban los alumnos y así poder fundamentar un poco 

más la investigación. 

los docentes al enseñar esta asignatura. Las respuestas de lo profesores proporcionaron 

un contexto fundamental para complementar lo dalo obtenidos en los tal! res, 

ofreciendo a í una visión integral tanto desde el punto de vista de los estudiantes como 

de lo educadores. 
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el zorro en el b sque? egunda pregunta e tudiantes: Acción principal: ¿Qué 

Todos los estudiantes pudier n re p nder correctamente, dem trando una 

compren i n clara y consist nte del ¡ rop ito del zorro al comi nzo de la historia. 

hech de que l do los estudiantes re pondieran corre lamente a la pregunta bre los 

motivos del zorro al e mienzo de la historia demue tra una buena comprensión del texto 

y una en eñanza eficaz. ~ ta e unas ñal positiva del pr ce o educativo y sugiere que 

s métod utilizados son apropiad y deben e ntinuars . 

Primera pregunta estudiantes: Motivación del zorro: ¿Qué e taba buscando el 

zorro al principio del cuento? 

e realizó una I ctura corta titulada "el zorro y la uvas" y a continuación s 

realizaron preguntas acordes a e ta en d nde el análi is d las re pue ta fue el siguiente 

Categoría l leer: "Aventuras entre L íneas"  

4.1.1 Análisis de re pue ta del taller de lectura 21 SERER  

~¡ presente análisis de resultado se da después de la aplicación de un taller a 20 

estudiantes de la nidad Educativa Fiscomisional "Juan Monta! o", pertenecientes al 

quinto afio de educación básica, el taller con ·ta de diez preguntas en las cuales están 

aplicadas la técnica de lectura 2L  S ~ RER. Ademá , e realizó entrevi tas estructuradas 

a docentes del área de lengua y literatura y finalmente se aplicó un test a 20 e tudiante 

para indagar obre el desarrollo del pensamiento. 

4.1. Análisis de resultados basados en Categorías de Resultados 

4. HALL AZGOS, DISCUSIÓN Y  RE SUL T ADOS 
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Lo alumnos han d m strado una buena comprensión d I texto entendiendo que 

el z rr no¡ ud comer la u a p rque e taban fuera de u alcance. Esto sugiere qu el 

texto y las idea ¡ rincipalcs fueron claro. accesibles. La uniformidad en las rcspuc ta 

ué? 

uarta pregunta e tudiantes: Re ultado: ¡ Pudo el zorro comer las uvas?¿ Por 

I relato utilizado era apropiado para el nivel de comprensión de I e tudiantes. 

La pregunta estaba claramente f rmulada. 

Lo estudiante comprendieron bien la narrativa de la fábula. 

La pregunta se basa en el conocido relato de "El zorro y las uvas" una fábula 

atribuida a Esopo. E l objetivo de esta pregunta es evaluar la comprensión lectora de los 

estudiantes sobre las acciones d I zorro en su intento de alcanzar la uvas. E l análisis 

busca identificar cómo los studiantes comprendieron y respondieron correctamente a la 

pregunta, evaluando la uní forrnidad en la respuestas y destacando patrone comune . 

La uniformidad en las r spue tas sugiere qu : 

Tercera pregunta e tudiantes: Intentos del zorro: ¿Qué hizo el zoITo para intentar 

alcanzar la uva ? 

La actividad consistía en responder la pregunta "¿Qué vio el zorro en el 

bo que?" ba ada en un texto leído previamente por lo alumnos. Todos los alumnos 

lograron responder correctamente. E l objetivo principal de la pregunta era evaluar la 

comprensión lectora de los alumnos, específicamente su capacidad para recordar y 

entender detalles específicos del texto. E l objetivo principal de la pregunta era evaluar la 

comprensión lectora de lo alumno , e pecíficamente su capacidad para recordar y 

entender detalles específicos del texto. 
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Esta segunda categoría está ac mpañada de un texto p queño en el cual los 

alumnos subrayaron la idea principal y la id as ecundarias que se encuentran dentro 

del mi mo. :-n el ejercici de comprensión lectora, lo estudiant se evaluaron en u 

ategorfa 2 subrayar: Resaltar en Acción 

La mayoría de los alumnos proporcionaron respuestas acertadas, lo que indica 

un buen entendimiento del mensaje central del cuento. Dado qu casi todos los alumnos 

dieron respuestas correcta , se puede inferir que han entendido bien el mensaje moral de 

la fábula. E to puede reflejar una buena comprensión de la lectura y de córn aplicar el 

conocimiento adquirido para interpretar lecciones morales. n general el re ultado 

positivo en e ta pregunta refleja un bu n nivel de comprensión y análisis entre lo 

alumnos, lo cual es una eñal alentadora para u de arroll en habilidades de lectura y 

pensamiento crítico. 

exta pregunta estudiantes: Lección: ¿Qué lección crees que se puede aprender 

de e te cuento? 

El análisi de re ultad mue traque todo los alumnos han comprendido 

correctamente la tabula y han podido identificar la reacción del zorro al no poder 

alcanzar las uvas. Esto refleja una buena comprensión de la historia y una enseñanza 

efectiva del contenido. e pueden implementar estrategias adicionales para profundizar 

y diversificar la comprensión y el análisis de lo alumno en el futuro. 

Quinta pregunta estudiante : Reacción del zorro:¿ Qué dijo el zorro al no poder 

alcanzar las uvas? 

correctas sugiere que los alumnos tienen un nivel de comprensión y habilidades de 

lectura similares, lo cual es positivo para el d sarrollo del grupo. 
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Esta familiaridad inicial sugiere los estudiantes tienen una ba e sólida para 

e n truir habilidades má a anzada . Aunqu los studiante han dcm strado un buen 

manej de los esquemas bá ic ha una clara oportunidad para expandir sus 

Estudian/e: zn la evaluación reciente sobre esquematización se ha ob ervado 

que I se tudiantes, quienes solo conocen los es ¡uemas básicos, la mayoría de los 

estudiante demostró una compren ión clara de I s esquemas básico , como diagramas 

de V enn, mapas conceptuale imples y li ta . 

ategoría 3 e quematizar: Tejido de Pensamiento 

Solo 9 de los estudiantes lograron reconocer las ideas secundaria 

correctamente. ste porcentaje s notablemente más bajo en compara ión con la 

identificación de la idea principal. Las ideas secundarias suelen proporcionar detalles y 

soporte a la idea principal, y la habilidad de identificarlas es crucial para una 

compren ión profunda del texto. E l bajo rendimiento en esta área ugiere que lo 

estudiantes pueden tener dificultades para diferenciar entre información central y 

d talles d apoyo, lo que puede afectar u capacidad de ntender y recordar información 

específica. 

Trece de los estudiantes supieron identificar correctamente la idea principal del 

texto. Este resultado indica que la mayoría de los e tudiantes tiene una buena 

comprensión general del texto, la idea principal suele ser la información má importante 

y abarcadora. in embargo, i te de los estudiantes no logró identificar la idea principal 

correctamente, lo que sugiere que hay margen de mejora en esta área. zsto podría 

deberse a una falta de práctica o a dificultades en la comprensión global del texto. 

capacidad para identificar la idea principal y las idea secundarias en un t xto. Los 

resultados muestran un desempeño mixto en estas habilidades cruciale de lectura. 
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~ n este apartada se real izaron pregunta sobre la r rrna de exponer en donde las 

respuestas de los alumno fueron las siguiente : 

atcgoría 5 exponer: Escenario de Ideas 

Dieciocho de los estudiantes demostró una excelente capacidad para comprender 

sintetizar la información lo cual es indicativo de buenas habilidade de lectura 

compren ión. Estos e tudiante pudieron identificar las ideas principale y secundarias, 

y condensarlas de manera efecti a en un resumen breve. Dos de los estudiantes que 

copiar n el texto original tal cual indican una falta de comprensión de la tarea una 

dificultad para parafras ar intetizar información. Este grup puede e tar 

experimentando desafíos en identificar y expresar e n us pr pia palabras las idea 

principal del t xto. 

D s de los e tudiantes: opiaron el texto tal cual, sin realizar un esfuerzo por resumir la 

información. 

Dieciocho de lo e tudiantes: Lograron resumir correctamente el texto en dos 

línea , capturando la esencia y los puntos clave. 

n la reciente actividad donde lo estudiantes debían leer un texto corto y 

resumirlo en dos línea los resultados han mostrado un desempeño mayorment 

positivo con algunas áreas que necesitan atención. 

Categoría 4 resumir: Co11ce11tmdo de Ideas 

habilidades en esquematización. A l introducirles a esquemas más a anzados y fomentar 

la creatividad en la representación de la información, e puede mejorar 

significativamente su capacidad para analizar, organizar y presentar dato de manera 

efccti a. 
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Aunqu la mayoría ele los estudiantes no busca oportunidades para hablar en 

público mu h de ello reconocen la importancia de e ta habilidad. E to sugiere una 

e nciencia de la rele ancia de la oral ria para u desarroll personal y profesional 

futuro. E l pequeño grupo de lo e tudiante que están dispuestos a exponer en público 

muestran un interés y una motiva ión naturales que pueden ser aprovechad s para 

inspirar a su e mpañer . ~ Lo e tucliantes pueden servir como modelos a seguir y 

fomentar un ambiente de apoyo. 

¿Qué tan seguido buscas oportunidades para hablar Crente a un grupo? 

El hecho de que un alto porcentaje de estudiantes reconozca su incomodidad al 

hablar en público e un primer paso po itivo, debido a que la autoconciencia es esencial 

para abordar y mejorar en cualquier área de habilidad. La incomodidad al hablar en 

público puede estar relacionada con el miedo escénico, que es una barrera común. E te 

mi do puede manifestarse como ansiedad, nerviosismo, o falta de confianza. 

¿ Te sientes cómodo/a hablando en público? 

Los estudiantes sobre su disfrut al compartir conocimiento con los demás, se 

obtuvieron re ultados que indican una t ndencia general hacia la falta de entusiasmo por 

las actividade de expo ición. La mayoría de los e tudiante expresó que casi no 

disfrutan compartir conocimientos, lo cual puede estar relacionado con varios factores, 

como la falta de confianza miedo a hablar en público, o de interés en la actividad. Es 

po ible que e tos e tudiantes carezcan de habilidades efectivas de comunicación y 

pre entación, lo que contribuye a su falta de disfrute en exponer. La falta de práctica y 

formación en estas áreas puede ser un factor determinante. 

¿ Disfrutas compartir información o conocimientos con otra personas? 
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ernbarg , hub una en particular quepas de apercibida para la mayoría. En e ta fase 

n cada imagen; sin Los estudiante identi ficaron las di fcrcncias present 

Encierra con un círculo la dif rcncias que encuentres en la sigui nte imagen: 

alegoría 8 e111eia11zas v di(ere11cias: i111ilit11des I Disti11cio11es 

Los estudiantes lle aron a cabo una descripción minucia a y exhau tiva de los 

niño present sen la imagen, abordando tanto sus cualidades física como u 

caracterí tica internas. o e limita.ron a de cribir a pecto i ibl s como la apariencia 

y vestimenta d los niño , ino que también explorar n y refleja.ron en sus escritos las 

posibles emocion s, personalidades y estados interno de los mi mas. ada estudiante 

tu o la libertad de expresar lo que percibía de manera creativa e individual, lo cual 

permitió una diversidad de perspectivas y enfoque . sta actividad no solo fom ntó la 

b ervación d tallada y la descripción preci a, ino que también promovió la empatía y 

la reflexión crítica sobre la dimensione humanas má profundas. 

Obser e la siguient imagen y d scribe las características de cada niño. 

Categoría 7 Descripción: Pinceladas Detalladas 

Los estudiantes llevaron a cabo un análisis exhausti o de cada uno de los 

lementos presentes en la imagen. e dedicaron a describir con preci ión cada detalle y 

componente identificado. Este ejercicio no solo le permitió explorar y expandir su 

creatividad, sino que también fomentó el de arrollo de sus habilidade de razonamiento 

crítico. A  trav 's de esta actividad, demostraron una profunda capacidad para ob ervar 

minuciosarnent y reflexionar obre cada aspecto de la imagen presentada 

Observe la iguiente imagen y de cribe los elementos. 

Categoría 6 Observación: Perspectiva Profunda 
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Ludian tes. un conocimient má ¡ r fundo por parte de lo 

En este ejercicio, lo estudiantes mo traron varias deficiencias mucho 

e nfundieron la fruta con la verdura y viceversa. ~ste Lema igue siendo una fuente 

de confusión para la mayoría, pero e e encial abordar esta dificultad para mej rar y 

aprender la clasificación correcta de frutas y verduras. La pr ci ión en la identi ficaci n 

y categ rización de esto alimento es fundam ntal y requiere una atención meticul sa y 

Observe la siguientes imágenes de frutas y verduras. la i fícala en dos grupos: 

fruta y verdura . 

ategoría 1 O lasificación: Similitudes y Distincione 

ada estudiante demostró un conocimiento sólido de lo concepto presentados 

en el ejercicio. La mayoría de ellos lo realizó de manera obre aliente, relacionando 

adecuadamente cada concepto con su significado correspondiente. Esto se debe a que 

dichos significados ya habían sido internalizados durante u formación académica 

previa. La capacidad de lo estudiantes para aplicar esto concepto con preci ión 

refleja un ni el elevado de compren ión dominio de los cont nidos estudiado . 

Une con línea la palabra según su concepto. 

ategoría 9 Comparación y relación: L íneas de omparación 

del ejercicio, e evidenció una carencia en la capacidad de observación minucia a por 

parte de los alumnos, lo que les impidió detectar todas la di crepancia existentes entre 

las irnág nes. sta situación pone de manifiesto la nece idad de desarrollar habilidades 

d atención al detalle y análi i vi ual más riguro as en futuros ej rcicios. 
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Lecturas uiada : A ruba 

imilitude : 

omparación de la dos respuestas: 

He usado muchos método . Uno de lo má efecti o e el 111 'todo de lectura guiada, d nde 

leemo extracto de texto en cla e y mantenem di cu iones grupale haciend pregunta clave 

s bre el contenid , el propó ito del autor y el contexto. También utilizo el análi i de per onajes 

de la trama para umergir a I e tudiante en la historia y conectarla con u propia 

experiencia o ituaci nes sociales actuales. Otro recur o útil e R eading by evel, que a igna 

texto egún la capacidad lectora de cada alumno para que avance a u propio ritmo. 

R es ue ta docente 2 U leam 

ti lizo una combinación de preguntas de comprensión de pués de la lectura, di cu ione grupales, 

acti idade de re umen para que lo estudiante puedan proce ar mejor el text . También 

empleo lecturas guiada para resaltar detalle importante . 

l. ¿Qué métodos utiliza o ha utilizado para fomentar la comprensión lectora entre los 

estudian tes? 

R e J ue ta docente I J uan Montalvo 

Categoría: Lectura v co111pre11sió11 

Pregunta número 1: 

4.2. Análisis de entreví ta a docentes 

El presente análisis de re ultado corresponde a una entrevista realizada a dos 

maestros, uno de la institución Juan Montalvo y otro de la Universidad Laica Eloy 

A l faro de Manabí. 
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l:.n cla e, utilizamos fábula para trabajar la comprensión lectora, lo men aje uelen ser claro , 

pero con un tra fond que invita al análi i . También on útiles para fomentar el pen amient 

crítico, lo e tudiante deben interpretar la moraleja y di cutir cómo aplicarla a ituacione 

e tidianas. Por tr lado, las fábula no perm iten trabajar en la e tructura narrati a y el desarrollo 

de personajes, lo que e cla e en el currículo de literatura ele e te nivel. 

leam R e pue ta el 

U o e te tipo ele lecturas al menos una vez al me , me permiten trabajar habilidades ele 

compren ión y reflexión crítica, aderná ele er útile para abordar temas éticos o morales con lo 

estudiante . 

2. ¿ on qué frecuencia aplica lectura de fábulas o cuentos con moraleja, como "El 

zorro y las uva ", ¿en su clases? Explica por qué. 

R espue ta docente l J uan Montalvo 

onexión con ontexto Actual: 1 docente 2 enfatiza la conexión ele la literatura con las 

experiencias situaciones ciale actuale de los estudiantes, lo que puede hacer que las lecturas 

ean má relevantes y significativa para ellos. to no se menci na en la respuesta del docente I 

E nfoques Diversos: Mientra que el d cente I e enfoca más en la cornbinaci n de pregunta de 

comprensión y actividades de resumen, el docente 2 pre enta una ariedad rná amplia de 

método , incluyendo el análisi de per onajes y tramas, así como la adaptación de textos según el 

nivel de lectura de los estudiantes. 

Diferencia 

Discu ión Grupal: Los do mencionan la importancia de las discusione grupale para proce ar la 

información, lo que sugiere que valoran el aprendizaje colaborativo y la interacción entre lo 

e tudiantes. 
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onsidero fundamental evaluar la reacción y la lección aprendida por los estudiante a partir ele 

cuent cort . :: to texto 110 solo on una herramienta para dcsarr llar la compren ión lectora, 

R _ _ pue ta docente 2 ( L ·AM) 

í creo que e fundamental, debido a que mediante la reacción de lo estudiantes mue tra u 

capacidad para interpretar el mcn aje del cuento. aluar la lección aprendida le ayuda a conectar 

el text con u realidad a aplicar la en er anza en su vida cotidiana. 

R e pue ta docente 1 ( J uan Montalvo) 

la lección aprendida por los 3. ¿ onsidcra importante evaluar la reacción 

estudiante en cuentos cortos? 

Amplitud del Uso: E l docente 2 se enfoca más en la estructura narrati a y el de arrollo de 

personajes, lo que sugiere un enfoque más profundo en lo aspecto literario de la fábulas, 

mientras que el doc nte I hace hincapié en la reíl xión crítica y los temas éticos sin expandirse 

en otr elemento literario . 

Frecuencia de Uso: 1 docente 1 (J uan Montalvo) utiliza e te tipo de lectura una vez al mes, 

mientra que el docente 2 (Uleam) no menciona la frecuencia, pero su descripción ugiere un uso 

más frecuente e integrado en el currículo. 

Diferencia 

Relevancia É tica y Moral: Ambo mencionan que e tos texto sirven para abordar tema rnorale 

y éticos, lo cual es relevante para el desarrollo personal de los e tudiantes. 

analizar más lo mensajes claros de la fábula permiten a los estudiantes reflexionar 

profundamente. 

Enfoque en lo '0111pre11sió11 lectora y Pe11sa111ie11to Crítico: mbos docente coinciden en que 

las fábulas son útiles para trabajar la comprensión lectora y el pensamiento crítico. Destacan que 

imilitude 

Comparación de las dos re puestas: 
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¿Pides a lo estudiante que ubra en ideas principales y secundaria en textos?  ¿Por qué?  

rgnnización de Idea : 

nfa is en habilidade em cionales: E l docente de la LEAM también menciona la importancia 

de evaluar cómo los e tudiante interpretan las emoci ne e nflicto y decisiones de Jo 

per onaje , e aluando a í u capacidad para empalizar analizar ituaciones. E n cambi , el 

locente J uan Montalvo hace un énfa i má directo en la aplicación de la enseñanza en la vida 

cotidiana, in profundizar en la dimen i 'n emocional del proce o. 

nfoque en valore : La re pue ta del docente de la ULE  M resalta la formación de valore y la 

reflexión crítica, lo cual no e menci nado explícitament en la re puesta del docente J uan 

M ntalvo. 

Diferencias: 

ompren ión del mensaje: Los do docente mencionan que el objetivo de e ta evaluación e que 

los e tudiante interpreten o comprendan el men aje central del cuento. 

onexión con la realidad: Arriba re puesta eñalan que la evaluación permite que lo estudiante 

conecten lo que leen con su vida cotidiana o realidad. 

Importancia de la e aluación: mbo docente coinciden en que e fundamental e aluar tanto la 

reacción como la lección aprendida por lo estudiantes en los cuento cortos. 

imilitudes: 

ornparación de las dos respuestas: 

ino también para fomentar la reflexión crítica la formación de valore . Al e aluar su reacción, 

podemos obser ar cómo lo e tudiantes interpretan las emocione , los conflictos y la decisiones 

de los per onaje , lo que no permite medir su capacidad de ernpatizar y analizar situaciones. 
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E nfoque en la compren ión lectora: • I docente de LE J \M ha e un énfasi rná detallado en cómo 

el ubrayad mejora la cornprcnsi 'n lectora, mencionando aspectos como la identificación de la 

estructura del texto y la organizaci n del pen arnient , lo que no e menci nado directamente en 

la rcspue ta del docente ele J uan Montalv . 

Diferencias: 

Facilidad para el e tudio: os dos docente re altan que el subrayado facilita el e tuclio, 

haciendo que el repa o de I contenidos sea más eficiente. 

Mejora del análisis y síntesi : Ambos mencionan que esta técnica mejora la capacidad de 

análi y síntesi de I estudiantes, permitiéndoles diferenciar entre lo e encial y I secundario. 

Similitudes: 

Comparación de las dos respuesta 

Importancia del subrayado: Ambo docente coinciden en que ubrayar e una técnica 

importante para los estudiantes, les ayuda a identificar la idea clave del texto. 

í, picio a los estudiantes que subrayen las ideas principale y ecundarias en texto expositivos. 

E  ta técnica e fundamenta I para mejorar su comprensión lectora, les ayuda a iclenti ficar la 

estructura del texto, distinguir la información má relevante y organizar mejor su pensamientos. 

Al subrayar, los estudiantes aprenden a jerarquizar la información, lo que e clave para el análi is 

crítico de los textos y para desarrollar habiliclade de sínte i . Adema , e ta e trategia facilita el 

estudio po terior, pues pueden revisar de manera más eficiente los contenidos esenciales del texto. 

Respuesta docente 2 (ULEAM) 

S í, con idero que ubrayar ayuda a los estudiantes a identificar las ideas clave del texto y les 

facilita el e tulio. Además, mejora su capacidad de análisis y ínte i al diferenciar lo esencial ele 

lo accesorio. 

Respuesta docente 1 ( J uan Montalvo) 
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imilitudc 

omparación de las dos respuestas: 

in aturar el texto. pcrm iten di íercnciar lo dela lle e 111 plementari 

a elección de e to colores re pende a u impacto vi ual. Lo l n má fuerte hacen que la 

inf rmaci n clave ea fácil le identificar rápidamente mientra que los tonos má uave 

Para la idea secundarias, recomiendo un color más suave, como el erde o azul claro, que 

permite re altar la información in que compita vi ualmente e n la idea principales. 

Para las ideas principale , ugiero utilizar un color más inten o, como el amarillo o naranja son 

colore que llaman la atención de inmediato y de tacan lo má relevante del texto. 

rnernorizaci in. 

uelo recomendar a lo e tudiantes utilizar colore diferente para ubrayar las ideas principale 

y ecundaria , el u ele la colorimetría ayuda a organizar visualmente la información y facilita u 

R e pue ta docente 2 (ULEAM) 

Generalmente utilizo el rojo para las idea principales y el amarillo para la idea secundarias, 

e tos colores on vi ualrnente diferenciados y ayudan a re altar lo más importante in sobrecargar 

el texto. 

4. ¿Qué colore utilizas o recomiendas para ubrayar ideas principales y secundaria ? 

Explica tu elección. 

R e pue ta docente 1 (J uan Monta! o) 

accesorio. 

Profundidad en la explicación: La respuesta de LEAM e más extensa y específica, incluyendo 

la jerarquización de la información y la eficiencia en la revi ión I o terior, mientras que la del 

docente de J uan Monta! o es más concisa y e centra en la diferenciación entre lo esencial y lo 
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uelo enseñar a m I estudiante vano tipo de esquemas gráficos para organizar ideas, 

dependiendo del tipo de texto y la complejidad de la información. Los que rná utilizo s n: 

Respue ta del docente 2 (ULEAM) 

Prefier enseñarle a usar mapa mentales y cuadros inópticos porque permiten visualizar la 

relación entre las ideas de manera clara y organizada. Los mapa mentales n excelente para el 

pensamiento creativo y lo cuadros inóptic para organizar información de manera jerárquica. 

¿Qué tipo de esquema gráficos sueles enseñar a tus estudiantes para organizar idea ? 

¿Por qué los prefiere ? 

Respuesta del docente 1 (J uan Montalvo) 

El docente de U EAM, en cambio, sugiere amarillo o naranja para las ideas principales (colore 

inten o que llaman la atención) y verd o azul claro para las ideas secundarias (colores más 

suaves que no compiten visualmente con la principales). 

Categoría: E sguematización y Resumen: 

El docente de Juan Montalvo utiliza el rojo para las ideas principales y el amarillo para las idea 

secundaria , colore que son visualmente contrastantes, pero intensos. 

E lección de colores: 

Diferencias: 

Resaltar lo importante: Los dos re altan que el u o de colores permite diferenciar claramente entre 

las ideas principale y ecundaria , haciendo más evidente lo relevant in sobrecargar el texto. 

Uso de colores diferentes: Ambo docentes coinciden en que es importante utilizar diferentes 

colores para subrayar las idea principales y secundarias, con el objetivo de facilitar la 

organización isual de la información. 
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-E l docente de Juan M ntalvo e centra principalmente en do e quemas: mapa mcntale 

cuadro inópticos. 

Variedad de esquemas: 

Diferencias: 

Organización clara v ierárquica: Ambos docente de tacan la imp rtancia de utilizar e quema 

que ayuden a visualizar las relaciones entre ideas de manera clara y organizada. Tanto el docente 

de Juan Montalvo corno el de LEAM rnenci nan los cuadro sinópticos corno una herramienta 

clave para organizar información jerárquicamente. 

imilitud: 

0111 paración de la dos respuestas: 

L luvia de ideas: Este esquema lo utilizo al inicio de una tarea o proyecto. Permite a los 

estudiantes generar y agrupar idea de manera libre, lo cual es ideal para fomentar la creatividad 

y el pensamiento divergente antes de e tructurar la información. 

Diagramas de flujo: Lo uso para texto que describen procesos o secuencias. Ayudan a los 

e tudiantes a entender cómo una idea conduce a otra, lo que es especialmente útil en la 

comprensión de textos narrativos o instructivos. 

Cuadros sinópticos: on muy úti!e para comparar y contrastar información, e pecialmente 

cuando los estudiantes están trabajando con texto expositivos o de análisis. Facilitan la sínte is 

de información al presentar de forma resumida ios puntos clave, io que promueve la organización 

lógica de la idea . 

Mapas conceptuales: Los prefiero porque ayudan a organizar idea jerárquicamente, conectando 

conceptos principales con los secundario mediante líneas o flechas. E to permite a lo e tudianies 

vi ualizar las relaciones entre diferente concepto de manera clara y estructurada. 
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Diferencias: 

Enfoque en las ideas clave: Tanto el d cent de Juan ~ontalvo como el de L  ·AM mencionan 

la dificultad de identificar la ideas cla e como un de lo principale retos para lo estudiantes 

a I re u mir. 

Reconocimiento de la di(icultad: Ambo docentes coinciden en que resumir es una habilidad 

compleja que la mayoría de lo estudiante aún n d mina completamente, re aliando que rnuch 

nece itan má ¡ ráctica. 

imilitudcs: 

ornparaci n de las dos respuesta 

n texto complejo , los estudiante uelen perder e en los detalles o tienen problema para 

distinguir la ideas principale de la ecundaria . Además, les cuesta simplificar la información 

in acrificar contenid importante. 

He observado que muchos e tudiante tienen dificultades para resumir textos complejo en poca 

línea . Est e debe a que sintetizar información requiere habilidades a anzada de comprensión 

lectora identificación de ideas clave y capacidad de priorizar lo e encial. 

Respue ta del docente 2 (ULEAM) 

En general, algun se tudiante lo hacen bien pero la mayoría nece ita má práctica. Re umir e 

una habi I idad compleja que requiere identificar idea clave, 1 que a menudo le re u Ita di fici I a I 

pnncipio. 

S. · onsideras que tus estudiante tienen facilidad para resumir textos complejos en pocas 

líneas? ¿Por qué? 

Respuesta del docente 1 (J uan Montal o) 

- 1 docente de UL  AM, por su parte, menciona una mayor variedad de esquemas: mapas 

conceptuales, cuadros inóptico , diagramas de ílujo y lluvia de ideas, adaptándolo egún el tipo 

de texto la complejidad de la información. 
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Diferencias: 

onfianza corn fact r cla e: /\rnb menci nan que la confianza es un factor d terminante para 

que lo e tudiantes e sientan cómodos al compartir información frente a u compañer . 

Variabilidad en la respuesta de los estudiantes: Ambos docente coinciden en que n t do los 

e tudiantes di frutan hablar en público. lgunos lo hacen con comodidad mientra que otro se 

ienten má tímido o in guro . 

imilitudes: 

omparación de re puesta 

a mayoría de lo e tudiantes ti ne cierta incomodidad o nerviosismo al compartir información o 

e n cimiento en público, aunque alguno di frutan la experiencia una vez que superan e e temor 

inicial. La incomodidad suele e tar relacionada con el miedo a equivocar e o a er juzgado por 

su compañeros, lo que les genera inseguridad al hablar frente a la cla e. 

Respuestas del docente 2: 

Alguno estudiantes disfrutan mucho compartir información, especialment cuando el tema les 

interesa, pero otro son má tímidos. reo que depende del ni el de confianza que tienen al hablar 

frente a su compañero . 

Exposición Oral: 

6. ¿Te parece que lo estudiante di frutan compartir información o e nocimiento en 

público?  E xplica tu observación. 

Respuesta del docente 1: 

E l docente de J uan Montalvo ofrece una isión má equilibrada, indicando que, aunque alguno 

estudiantes lo hacen bien, la mayoría enfrenta dificultad , 1110 trando una actitud má optimi ta 

hacia el progre o de los e tudiante . 

Tono optimista vs. detallado: 
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omparaci n de la dos re pue ta 

Para implementar esta actividades, suelo comenzar con la comparación de texto literari . P r 

ejemplo, les pido que comparen do cuento o poemas, identificando similitude y diferencia en 

tema per onaje e til narrativ . E sto no ol ayuda a lo e tudiante a comprender mejor los 

textos, sino que también les permite profundizar en el anál i literario al observar córn dif rente 

autores tratan temas similares de maneras distintas. 

ti I iz actividades de comparación y cla i ficación porque son rn uy útiles para desarrollar el 

pensamiento crítico y la capacidad de análi i en lo e tudiantes. 

Respuesta docente 2 (UL E AM) 

í, uti I izo acti idade ele comparación n lo texto I iterarios, como comparar personajes o 

eventos. • ta actividades ayudan a los e tudiantes a desarrollar habilidades analíticas y a 

entender mejor las relaciones entre distintos elementos de la narración. 

Respuesta docente 1 (J uan Montalvo) 

7. ¿Utiliza actividade de comparación y cla ificación en tus clases de lengua y literatura?  

i e a í, ¿cómo la implementa ?  

111 embargo, aquello que e sienten más seguros o que han desarrollado habilidades 

comunicativas tienden a disfrutar de las presentaciones y del intercambio de ideas. 

E l docente 2 proporciona una explicación más detallada, ele cribienclo que el nerviosismo o miedo 

a equivocarse o ser juzgado afecta a la mayoría ele los estudiante , pero también observa que, 

con la práctica y el desarrollo de habilidades comunicativas, algunos disfrutan má la experiencia. 

Además, enfatiza que superar ese temor inicial es un paso clave. 

E l docente I ofrece una re puesta más breve y directa, señalando que la confianza es el principal 

factor que influye en si los estudiantes disfrutan compartir información, y mencionando que 

algunos lo disfrutan especialmente si el lema les interesa. 

Grado de detalle: 
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a) Pedir ayuda a un amigo 

Si tiene 1111 problema dificil de resolver, ¿ Qué deberlas hacer primero? 

Primera pregunta: 

4.3.Análisis de Test desarrollo del pen amiento en alumnos 

El docente de ULEAM proporciona una explicación rná detallada y completa de cribiendo cómo 

implementa tanto la comparación como la clasificación en el aula. Además, ofrece ejemplos 

concreto , como la comparación ele cuentos o poemas en términos de temas, personajes o estilo 

narrativo, y profundiza en cómo estas actividades permiten a los estudiantes observar cómo los 

autore abordan tema similare ele manera distinta. 

E l docente de Juan Montalvo ofrece una respuesta más breve y directa, centrada en la comparación 

de per onaje o evento y de tacando que estas actividades son útiles para mejorar las habilidades 

ana I íticas. 

Nivel de detalle: 

Diferencias: 

Desarrollo de habilidades analíticas: Los dos docentes señalan que esta acti idades ayudan a los 

estudiantes a desarrollar habilidades de análisis y a comprender mejor las relaciones entre los 

distinto elementos de los textos. 

Uso de la comparación como herramienta clave: Ambos docentes coinciden en que utilizan 

acti idades de comparación en los texto literarios. E l docente de Juan Montalvo menciona la 

comparación de per onajes o evento , mientra que el docente de ULEAM menciona la 

comparación de temas, personaje o estilo narrativo. 

Similitudes: 
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c) Tomarte un m mento para entender bien el pr blcma 

Respuesta orrecta 

nálisis: 3 de los 20 e tudiantes seleccionaron el literal d) aquellos que eleccionaron 

esta opción pueden estar mostrando una tendencia a evitar conflictos o problemas 

complejos. Esta elección podría reflejar una falta de habilidade para manejar 

situaciones difícile una baja moti ación para enfrentar desafío . ería imp rtante 

intervenir con estrategia para 111 jorar la resiliencia y el manejo del estrés en est 

e tudiantes. 

d) lgnorar el problema 

Análisis: 7 de los 20 estudiantes seleccionaron el literal b), lo estudiantes que eligieron 

esta opción probablemente estén demostrando impulsividad o ansiedad frent a 

problemas difíciles. Esto sugiere una falta de habilidades para manejar la presión o el 

e trés, o quizás un malentendido acerca de la importancia de la reflexión en el proceso 

de resolución de problema . e necesitaría trabajar en la paciencia y en la compren ión 

de lo paso lógico para resolver problema de manera eficaz. 

b) [ntenta.r resolverlo rápidan1ente sin pensar mucho 

Análi is: 8 de los 20 estudiantes seleccionaron el literal a), que corresponde a pedir 

ayuda a un amigo. Este grupo de estudiantes podría estar demo trando una dependencia 

en otros para la re olución de problemas, lo cual puede sugerir una falta de confianza en 

us propias capacidades o un hábito de recurrir primero a la ayuda externa antes de 

intentar comprender el problema por í mi mo . sto podría indicar la nece idad de 

Comentar mayor autonomía y estrategias para enfrentar retos de manera independiente. 
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pci 'n más acertada pero poco seleccionada: La opción "b) uesti nar la 

inCormaci 'nante de a eptarla" qu s la definición más a ertada del pensamiento 

crítico, (ue seleccionada olo por 5 estudiante . sto muestra que un porcentaje 

relativamente bajo de los alumnos entiende que pensar críticamente implica analizar la 

"e) eguir las ideas de otro sin analizar" 5 de los 20 elecciono la opción e), e ta 

re pue ta refleja una falta de autonomía cognitiva. Los estudiantes que eligen esta 

opción pueden ere r que ser una persona que sigue el pensami nto de los demás sin 

cuestionar es una característica de pensamiento crítico. Esta respuesta indica que un 

número considerable de estudiantes podría estar adaptándose a las ideas d su ntomo 

sin reflexionar profundamente sobre ellas. 

"a) Creer todo lo que escuchas" 9 de los 20 estudiantes selecciono la opción a), lo cual 

es preocupante debido a que es la antítesis del pensamiento crítico. Esto sugiere que 

mucho e tudiante asocian el pensamiento crítico con la confianza ciega en la 

información que reciben sin detenerse a cuestionarla o evaluarla. Este enfoque puede 

reflejar una tendencia a ac ptar la autoridad de las fuentes de información sin procesar 

de manera independiente lo que e les presenta. 

¿Qué significa ser una persona que piensa críticamente? 

Segunda pregunta: 

Análisis: 2 de los 20 estudiantes selecciona.ron el literal C), estos estudiantes han 

comprendido el valor de la reflexión y el análisis antes de actuar, lo cual es una 

habilidad esencial para la re olución efectiva de problemas. Aunque son pocos este 

grupo muestra un enfoque má estratégico y maduro ante situaciones desafiantes. 
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"c) Escoger lo que parece más lacil" fue seleccionada por 5 tudiante . Esta 

re puesta indica una tendencia a e itar el esfuerzo los dcsaf sen el proceso de t rna 

"a) legir lo primer que s t ocurra" Fue seleccionada por 6 estudiante . ~sta 

re puesta refleja impulsi idad y una falta d reflexión o análisi . o estudiante que 

el igicron esta pción probablemente no con ideran el pr ceso de evaluación de 

alternativas, 1 que puede llevarlos a tomar decisione precipitadas y equivocadas. 

Elección mayoritaria (y acertada en cierto grado): La opción "b) Pedir ayuda a 

alguien que sepa más del tema" fue elegida por 7 estudiantes lo que indica que una 

parte significativa de ello reconoce la importancia de bu car orientación al tomar 

deci iones difíciles. Aunque e ta opción no es completamente incorrecta tarnp co es la 

mejor forma de abordar una decisión difícil en términos de desarrollar autonomía. i 

bien es bueno r currir a expertos o per ona con mayor conocimiento este enfoque 

puede ser limitante i lo e tudiantes n aprenden a tomar deci iones informada de 

manera independiente. 

'uando le enfrentas a una decisión dificil, ¿cuál es una buena forma de decidir? 

T ercera pregunta 

Do e tudiantes eligieron la opción "d) E itar tomar decisiones", lo cual sugiere 

que asocian el pensamiento crítico con la indecisión o la pasividad. Esta es una 

interpretación errónea del concepto, el pensamiento crítico requiere precisamente la 

toma de decisiones informadas bien fundamentadas. 

información, sopesar las pruebas formar opiniones informadas, en lugar de 

implemente aceptar lo que se les dice. 
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"c) Jgn rarla completamente" fue cleccionada por 4 estudiantes, lo qu refleja 

una actitud de evasión. Aunque estos estudiantes no aceptan la información tampoco la 

"a) cepta.rla de inmediato" fue eleccionada por 5 studiante . Esta respuesta 

sugiere que sto estudiante tienen una tendencia a confiar automáticamente en la 

información que reciben sin cue tionarla. Esto pued ser una eñal de falta de 

pen amient crítico o una dependencia excesiva le la fuentes de autoridad (profe ores, 

padres internet) sin una e aluación personal. 

Elección mayoritaria y más acertada: "b) Revisa.ria y comprobar si es verdad" 

fue seleccionada por 6 e tudiante lo que muestra que una parte significativa de los 

estudiantes comprende la importancia de verificar la información ante de aceptarla o 

compartirla. in embargo, este porcentaje igue siendo bajo, indicando que la mayoría 

de los estudiantes no está aplicando adecuadamente habilidades de pensamiento crítico 

para evaluar la veracidad de la información. 

Si una información parece incorrecta, ¿qué deberías hacer? 

Cuarta pregunta 

"d) ~ legir al azar" fue seleccionada por 2 estudiantes, lo que sugiere una total 

indiferencia hacia el proceso de tomad decision . Estos studiant s probabl m nt 

evitan tomar decisiones conscientemente lo que indica una postura pa iva y un bajo 

s ntido de responsabilidad hacia la con ecuencias de sus elecciones. 

de decisiones lo cual podría reflejar miedo al fracaso o una falta de confianza en sus 

habilidades. Esto pu de llevar a decisiones basadas en la conveniencia y no en la lógica 

o el análisis. 
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"a) escuchar u opinión" fue elegida p r 5 e tudiantes. sta respuesta indica 

una po. tura cerrada hacia I dial go y la falta de disposi ión para considerar tra 

perspectivas. ~sta actitud es pr blemática porque no solo bl quea la oportunidad de 

in embargo dado que ola 7 de lo cstudiant s eligió esta respue ta la mayoría 

aún mue tra dificultades para gestionar de manera constructiva las opiniones di [eren tes 

a la suya. 

"b) Escuchar y tratar de entender su punto de vi ta" fue eleccionada por 7 

estudiantes, lo que muestra que una parte ignificativa de los studiante comprende la 

importancia de la empatía y la escucha activa en la resolución de diferencias de opinión. 

sta opción refleja una habilidad clave en el ele arrollo de la comunicaci rn efectiva y el 

respeto por las perspectivas ajenas, lo cual es es ncial para el pensamiento crítico y las 

habilidades interpersonales. 

Si alguien tiene una opluián diferente a la tuya, lo mejor es ... 

Quinta pregunta 

"d) ompartirla sin verificar" fue elegida por 5 e tudiantes, lo cual es 

particularmente alarmante. sto indica que esto estudiantes están di puestos a difundir 

información in asegurar e de su exactitud lo que pued contribuir a la propagación de 

desinformación. E ta tendencia es e pecialmente problemática en la era digital, donde la 

información se propaga rápidamente a través de redes ociale y otras plataformas 

m e tigan. Ignorarla sin verificación es una forma pasiva de lidiar con la información 

incorrecta, lo que puede ser problemático, debido a que no promueve I análisis crítico 

ni la responsabilidad [rente a la información. 
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evaluación de I s beneficio y riesgo . 

con ccucncias de cada clecci 'n y clccci nar la mejor alternativa ba áridos en la 

rnparar lo pr s y contra e un enf que rcílexi o y lógico, que implica analizar la 

importancia de e aluar críticamente las opcione ante de tomar una decisión. 

estudiantes, lo que demuestra que una parte significativa del estudiantes comprende 

"b) amparar los pros y contras de cada opción" Cu selec ionada por 7 

Si tiene dos opciones y no 'abes cuál elegir, una buena estrategia es ... 

exta pregunta 

desarrollo de habilidades de resolución de conflictos. 

opción refleja una falta de interés en la e municación ef ctiva y puede limitar el 

confrontación, sino que también niega la posibilidad de diál go y aprendizaje. Esta 

ug: re una actitud pasiva y evasiva. Ignorar las opinione diferentes no solo e ita la 

"d) Ignorar lo que dice" también fue seleccionada por 4 estudiantes, lo que 

constructiva. 

otros puntos de vista. E te enfoque genera confli to y puede dificultar la comunicación 

su favor, en lugar de verlo como una oportunidad para enriquecer su comprensión de 

opción probablemente perciben el desacuerdo como algo negativo que debe re olver e a 

cual refleja una a titud combativa y de impo ici m. Los estudiantes que eligen e ta 

"c) Discutir hasta que acepte tu opinión" fue seleccionada por 4 estudiantes, lo 

. . mnecesarios. 

aprender de otras per ona ·, ino que también puede generar conflictos o malentendido 
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examen? 

¿Qué es lo primero que debes hacer si le enfrentas a una pregunta dificil en un 

éptima pregunta 

"d) o tomar ninguna decisión" fu seleccionada por 3 estudiantes, lo cual 

refleja una actitud evasiva hacia la toma de decisiones. La indecisión crónica puede ser 

un problema en el futuro, puesto que evita la re ponsabilidad y la acción. ta opción 

sugiere una (alta ele habiliclade para enfrentar los dilemas y podría estar relacionada 

con la ansiedad o el miedo a cometer errores. 

"c) Elegir lo que tu amigo elija" fue seleccionada por 4 estudiante , lo que indica 

una tendencia a depender de la opinión de otros para tomar decisiones. to puede 

reflejar una falta de e nfianza en us propia habilidades para decidir o una dep ndencia 

social fuerte. Los e tudiantes que seleccionaron e ta opción posiblemente no han 

d sarrollado la autonomía necesaria para evaluar las d cisione por í mismos. 

"a) T irar una moneda" fue elegida por 6 estudiantes. Esta opción refleja una 

actitud impul iva y de dejar la toma de decisiones al azar. Si bien puede ser una manera 

rápida de resolv r la indecisión, tirar una man da no implica una reflexión profunda ni 

un análisis de las opciones, y no garantiza la mejor elección. Esta respuesta sugiere que 

los e tudiante que la eleccionan podrían e lar evitando la responsabilida I o el esfuerzo 

de analizar las alternativas. 

in embargo, dado que solo un numero bajo del grupo eligió esta opción, la 

mayoría de los estudiantes no sigue un proceso crítico y reflexivo al tomar decisiones. 
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"d) Elegir cualquier respuesta al azar" fue seleccionada por 5 estudiantes. Esta 

estrategia refleja impulsividad y una falta de reflexión. E legir una respuesta al azar sin 

intentar entender la¡ regunta primero es una forma de e itar el esfuerzo mental 

"c) Preguntarle a un c mpañero" fue s leccionada por 4 estudiantes. Esta opción 

refleja una dependencia en los demás para resolver problemas. i bien en algunos 

contexto colaborar con compañeros puede cr útil, n un examen, esta estrategia es 

inapropiada e incluso considerada trampa. Este tipo d comportamiento sugiere que 

algunos e tudiantes n confían en sus propias habilidades para re olver problemas y 

buscan soluciones externas. 

"a) Saltarla inmediatamente" fue elegida por 6 estudiantes. Este enfoque puede 

reflejar una tendencia a evitar el desafío cuando algo parece complicado. Si bien saltar 

una pregunta puede ser una estrategia temporal válida en algunos caso para no perder 

tiempo en una prueba es importante volver a la pregunta más adelante. o hacerlo 

puede significar perder puntos valio os que podrían haberse ganado con una segunda 

I ctura cuidado a. 

Sin embargo, dado que solo una cuarta parte de los estudiantes eligió esta 

opción, la mayoría parece preferir enfoques menos reflexivos o apresurados. 

La opción "b) Leerla nue amente con calma" fue seleccionada por 5 estudiantes. 

~sta es la respuesta correcta, al enfrentar e a una pregunta difícil, lo má recomendable 

es tomarse un momento para leerla de nuevo con calma. Esto permite al estudiante 

a egurarse de que ha comprendido bien la pregunta antes de intentar responderla, lo que 

reduce la posibilidad de cometer errores por no leer con atención. 
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"e) Decirle que tiene ¡ue cambiar su opinión" fue seleccionada por 4 

e tudiantes. zsta opción refleja una p tura imp iti a y rígida. en lugar de bu car una 

oluci 'n colaborati a, los estudiantes que eligieron e ta opción parecen estar más 

intere adosen que la tra persona acepte u punto d ista lo que puede agra ar el 

conflicto en lugar de resolver! . ~sto puede estar relacionado con una falta de cmpatía 

habilidades de negociaci 'n. 

"a) Evitm hablar del tema" fue elegida por 6 estudiantes. zste enfoque refleja 

una actitud evasiva hacia los problemas. i bien evitar el conflicto temporalmente puede 

paree runa solución, no hablar del tema generalmente no resuelve el problema 

subyacente. sta respuesta sugiere que alguno estudiantes prefieren evitar 

confrontacion sen Jugar de enfrentarla de manera directa, lo que pued resultar en 

conflictos no resueltos a largo plazo. 

La opción "b) Escuchar su punto de vista y buscar una soluci 'n juntos" fue 

seleccionada por 7 estudiantes. sta es la re puesta correcta refleja una actitud madura 

y colaborativa para resolver conflicto . Escuchar activamente a la otra persona y 

trabajar juntos en una solución son aspectos clave de la resolución efectiva de 

I roblema interpersonales. Sin embargo, solo un poco más de un tercio de los 

estudiantes eligió esta opción, lo que indica que la mayoría aún no adopta un enfoque 

ad cuado para ge tionar lo conflicto . 

¿Cuál es una buena forma de re o/ver 1111 conflicto con 1111 amigo? 

Octava pregunta 

necesario para analizar la ituación. Este comportamiento puede e tar relacionado con la 

an iedad o el deseo de terminar rápido, lo cual resulta en respuestas erróneas. 
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"c) reer todo lo que dice" fue seleccionada por 4 estudiantes. ~sto indica una 

falta de pen amiento crítico, los estudiantes qu ligen esta opción confían ciegamente 

en la información qu e nsumen sin cuestionar su origen o autenticidad. ~ n un mundo 

"a) ompartirla de inmediato" fue elegida p r 7 estudiante , siendo la opción 

más seleccionada. ~ ta respuesta refleja una actitud impulsiva que prioriza la velocidad 

obre la preci ión. Lo estudiante que eligen e ta opción probablemente e tán 

acostumbrad s a reaccionar rápidamente a la informaci 'n que ven en redes sociales 111 

comprobar su eracidad, 1 que puede contribuir a la propaga ión de noticias falsa o 

mal interpretaciones. 

La opción "b) V erificar que la fu nte es confiable" fue seleccionada por 6 

estudiantes. Esta es la respue ta correcta, antes de compartir o reaccionar a una noticia 

impactante, es crucial comprobar la veracidad de la información, especialmente en un 

entorno donde la desinformación es común. Aunque un pequeño grupo de los 

e tudiantes optó por esta opción, lo cual es po itivo la mayoría no utiliza este enfoqu 

crítico y r flexivo. 

i encuentras una noticia impactante en las redes so iales, lo mejor es ... 

Novena pregunta 

"d) o olver a hablar con él" fue seleccionada por 3 e tudiante , lo que ugiere 

una actitud extrema de e asión y ruptura de la relación. ste enfoque es drástico y 

puede implicar una incapacidad para gestionar los conflictos de manera aludabl . Si 

bien puede haber situaciones en las que romper la relación sea necesario, recurrir a esta 

olución ante un conflicto ordinario no es constructivo. 
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La opción "b) Organizar las tareas por orden de importancia" fue sele cionada 

por 5 estudiantes. Esta es la respuesta correcta para manejar múltiples tareas de manera 

efectiva, es fundamental priorizar las actividades más importantes o urgentes y abordar 

primero aquella qu requieren mayor atención. in embargo, el hecho de que solo 5 de 

los e tudiante haya elegido esta opción mue traque la ma oría aún no adopta 

e trategia rganizativa eficaces para manejar la carga de trabajo. 

"c) Dejar las tarea dificile para de pués" fue elegida por 7 e tudiante . sta 

opción muestra una tendencia a p poner las tarea más complejas, lo cual reíleja una 

f rrna de procrastinación. Dejar las tareas difíciles para más tarde puede generar más 

estrés a largo plazo estas tareas se acumulan y requieren má tiempo en rgía para 

com¡ letarse. • to ugicr que muchos e tudiant s pueden tener dificultade para 

enfrentar desafíos complejos de manera directa. 

Cuando tienes muchas tareas por hacer, lo mejor es ... 

Decima pregunta 

"d) Ignorarla sin revisarla" fue seleccionada por 3 estudiantes. Esta opción 

refleja una actitud de evasión ante la información. Ignorar una noticia impactante in 

siquiera re i arla puede er una forma de evitar el compromiso o el esfuerzo de verificar 

la información. Si bien puede parecer una alternativa segura frente a la desinformación, 

tampoco es productivo en términos de desarrollar un enfoque crítico hacia la 

información que circula en redes social s. 

donde la desinformación es abundante, esta actitud puede llevar a la propagación de 

rumores y la adopción de creencia incorrectas. 
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"d) o hacer nada y esperar" fue eleccionada por 2 estudiantes. Esta respuesta 

refleja una actitud evitativa extrema, en la que el estudiante elige no actuar ante la carga 

de trabajo, lo cual podría estar relacionado con la ansiedad o una falta de habilidades 

para gestionar el tiempo. Aunque esta fue la opción menos seleccionada, su presencia 

indica que algunos estudiantes pueden entirse abrumados hasta el punto de optar por no 

hacer nada lo cual tiene un impacto negativo en su rendimiento académico. 

"a) Hacer todo al mismo tiempo" fue eleccionada por 6 estudiantes. Esta 

e trategia de "multitasking" es ineficaz para la mayoría de las per onas lividir la 

atención entre múltiples ta.reas simultáneamente suele reducir la calidad del trabajo y 

aumentar el tiempo necesario para completar cada tarea. Los estudiantes que eligieron 

esta opción probablemente creen que hacer varias cosas a la vez es una forma de ser 

más eficiente, pero en realidad, puede llevar a un desempeño inferior en cada tarea. 
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bjeti o -:specíf'ico 

qu trata sobre Diagn sticar I proces de compresión lectora y sus componente en la 

prá tica e e lar de I s estudiante den eno año ele educación g neral bá ica de la 

nielad -clu ali a íiscomisional Juan Monta! o, e ene ntr que los estudiantes tienen 

ategoría 2: Subra ado 4.4.2. 

Esta categoría se relaciona con el primer objetivo específico: Diagnosticar el 

proceso de compre ión lectora y sus componentes en la práctica escolar de los 

e tudiantes de noveno año de educación general básica de la Unidad -ducativa 

fiscomisional Juan fontalvo para mejorar la práctica e colar. st se complementa con 

opiniones e sustentan en las teorías de V ygotsky sobr el desarrollo cognitivo y la 

comprensión lectora. De acuerdo con Marchan (2007) dice que e importante el 

desarrollo de la lectura oral cómo la silenciosa, con la finalidad de reforzar las 

habilidade de comprensión lectora para ayudar significati amente el avance de los 

procesos de pensamiento. partir de lo planteado e deterrnin que lo estudiantes 

d mostraron habilidades interpretativas y de análisi en la práctica de la lectura para 

reconocer ideas principales y comprender men aje explícitos del texto. 

ategoría 1: Leer 4.4.1. 

De acuerdo con los requerimientos de los procesos investigativos para titulación 

de la carrera Pedagogía de la lengua y la L it ratura, en el presente apartado se 

d muestra la triangulación ntre objetivos, marco Teórico y resultados. Esto ha 

requerido un análi i interpretativo del proce o llevado a cabo considerando lo puntos 

de vi ta de de las categoría . 

4.4. T R lANGULACIÓN E NT R E  OBJET IV OS, MARCO T EÓR ICO Y  

R ES L T ADOS 
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permite identificar los utilidad d I r úrncn s f' menta la lectura de lo text 

trabajo específico, se fundamenta n estrategia de resumen y comprensión lectora para 

facilitar la memoriza ión. De esto, de a uerdo con 'órdova (2012), plantea que la 

n utilizados para sus aprendizaje . ste e t on la finalidad ele re umir los textos qu 

La categoría resumir se relaciona con el obj tivo específico uno, sobre 

Diagnosticar y fomentar habilidades de síntesis como base para el desarr 11 d 

p n amiento ríti , el que se aplicó para conocer la habilidade de lo e tudiantes 

ategoría 4: Re umir. 4.4.4. 

s lo con esquemas básicos, se id ntificó la necesidad de trabajar con esquemas que 

presenten mayor nivel de di ficultas qu les p rmita profundizar en el análisis. 

determinó n esta parte que los estudiantes poseen familiaridad relación con sto 

En esta triangulación e ta categoría se relaciona con el segundo objetivo 

e pecífico que trata bre indagar como e timular la creati idad y la capacidad ele 

generar nuevas ideas, mediante el uso el la t cnica 2L  ERER durante la lectura y 

discusión de textos en el contexto del proceso enseñanza aprendizaje para el ele arrollo 

del pensamiento. Para esto enteno y Espinoza (2014) refieren que el valor del u o de 

e quemas radica en que de un lo istazo tengamos una idea general del tema. En 

4.4.3. Categoría 3: E squematizar. 

un bajo nivel de rendimiento en esta categoría lo que sugiere que ellos tienen 

dificultades para diferenciar entre información central detalles de apoyo. o cual 

determina afectación en su capacidad de entender y recordar información específica. 

on relación a lo anterior descrito, en el Marco teórico se referencia a icue a (2015), 

donde indica que el subrayado s una técnica muy utilizada, la que permite resaltar con 

colores llamativo la idea principales, para vi ualizar el contenido destacado. Esto se 

puede realizar durante y/o despué de la lectura. 
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a categ ría repasar se relaciona con el segundo objetivo e pccífico que 

describe sobre la manera de indagar com estimular la reatividad y la capacidad de 

generar nue a idea mediante el us de la té ni a 2L  • RER durante la lectura 

discusión de te, t en I e ntcxto del proceso enseñanza apr nclizajc para el desarrollo 

del pensamiento. De esto dice la R :: 1 cal Academia Españ la (2024) que repasar se 

atcgoría 6: Repasar. 4.4.6. 

E ta categoría e tablece ínculos con el segundo objetivo específico que refiere 

sobre indagar como e timular la cr ati idad y la capacidad de generar nuevas ideas, 

mediante el uso de la técnica 2L  ERER durante la lectura y discusión de textos n el 

contexto del proceso enseñanza aprendizaje para el desarrollo del pensamiento. ~sto 

puede evidenciar como e puede estimular las habilidades comunicativas y la 

generación de confianza durant las exposiciones. ste tratado se basa en principios de 

la comuni ación f ctiva y el fortalecimiento de habilidades oratoria . Ahí está 

Monterrey (2012), que dice que la exposición es una actividad del di curso cu o 

propósito es informar y a larar concepto o contenidos relacionados con temas 

específico . De e t se terminó que los estudiantes ti nen un bajo nivel de confianza 

para realizar pre enta iones orales o exposiciones. ::s decir, no han desarrollado 

habilidades¡ ara la ratoria. e precisa que se realice un trabajo escolar formativ , para 

I var su nivel de e nfianza y d en ol imiento scénico frente al público. 

4.4.5. Categoría 5: E xponer. 

contenidos bá icos para la selección de la información que requiere el lector. De aquí e 

logró determinar que la mayoría de los studiantes si logra sintetizar correctamente los 

r súrn nes d los textos, in embargo, un reducido nC1111ero de ello requiere mejorar sus 

aprendizajes o un refuerzo de retroalimentación para¡ otenciar las habilidade de 

sínte is. 
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~sta categoría basada en la descripción tiene relación con el tercer bjetivo 

específic que refiere como mejorar la capacidad de tran mitir ideas clara mediante 

ejercicios descriptiv sen talleres. E te trabajo se ustenta de acuerdo con lo expresado 

por arnpos (2023) donde especifica que la descripción e una herrarni nta fundamental 

para p der tran mitir I que se obscr a de una imagen vi ida y clara aderná este 

apartado guarda relación e ne traicgias I criptiva que permiten Comentar la 

ategoría 8: De cripción. 4.4.8. 

E ta categoría de observación guarda relación con el tercer objetivo específico 

que propone un taller de lectura en el aula usando la técnica 2L  SERER para mejorar la 

comprensión y desarrollar el pen amiento. Es decir, realizar actividade para estimular 

el pensamiento crítico mediante el análisis visual detallado. Para entender mejor esta 

actividad, se destaca lo propuesto por Ruiz (2015), donde dice que la observación es un 

elem nto esencial de todo proceso de investigación, así como para el desarrollo de las 

habilidades del pen amiento, considerando símbolo , figuras, y otros elementos 

relacionados. Esto sirvió deba e para aplicar un taller con elementos de observación de 

imágenes en el cual los estudiantes d mo traron una alta inferencia con lo cual 

identificaban estas iconografías. Solo algunos estudiantes pasaron por alto pequeños 

detalle . 

4.4.7. Categoría 7: Observación. 

utiliza para señalar o revisar un material ya estudiado o visto previamente, sirviendo 

como un recordatorio sobre lo que se ha aprendido antes para poder sustentarlo mejor. 

Con re pecto a lo ante mencionado se pudo determinar que los estudiantes si lograron 

mejorar y pudieron responder con mayor propiedad sobre I tema de la Fabula del Zorro 

y las uvas, texto que se usó para la estimulación le la creatividad, una vez que exi tió la 

actividad de repaso, demo trando dominio de la técnica. 
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Esté vínculo entre la comparación y la relación, corresponde a la atcg ría que 

e enlaza con el obj tivo primero de esta investiga ión, que e rre pon le al diagné tico 

del proce o de compresión lectora u e mponentc en la práctica e colar de I s 

estudiantes den en año de educación general bá ica de la nielad Educati a 

fiscornisional Juan Montalv . Para lo cual se loma corn refercn ia a Farias (2024) que 

e table que la e mparación y relaci ne la acci · n de e tejar el so rná e sas para 

4.4.10. Categoría 10: omparación y Relación. 

E ta categoría vinculante de ernejanza y diferencias se conecta con el objetiv 

do de la investigación de indagar como estimular la creatividad y la capacidad de 

generar nuevas id as, mediante el uso de la técnica 2L  SERER durante la lectura y 

discusión de textos en el contexto del proceso enseñanza aprendizaje para el de arrollo 

del pensamiento. stos procesos de semejanzas y diferencia permiten al e tudiante 

establecer correspondencias a cada una entre las similitudes y las desigualdad s de 

elementos u objeto . E to lo respalda Porto (2022), que dice qu la emejanza es una 

herramienta fundamental para establecer conexiones y comprender de manera más 

pr funda el entorno, mientras que la diferencia es la cualidad que permite que algo e 

distinga d otra cosa. De sto, los estudiantes identificaron las semejanza y diferencias 

presentes en las imágenes in embargo, hubo una que pasó desapercibida para la 

mayoría. En esta parte del ejercicio e e iden ió una carencia en la habilidad d 

observación minuciosa. 

4.4.9. Categoría 9: Semejanzas y diferencias. 

expresión oral y e crita. Con respecto a lo antes mencionado se pudo determinar que los 

estudiante presentaron buena habilidade para la descripción con énfasi en aspectos 

ílsicos y características identes. Sin embargo, se dedujo que en ocasione ellos 

puedan dar mayor s detalles en la descripción cuando utilizan imágenes. 
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La al goría lasi ficación, e relaciona con el objetivo tres de la investigación, 

el cual propone la ejecución de un taller de lectura en el aula usando la técnica 2L  

RER para mejorar la comprensión y desarrollar el pen amiento. Esta categoría aporta 

significarnente a los procesos mentales de los estudiant s ya que permite organizar los 

lementos por características comune . De esto, astro (20 l O) dice que clasificar 

implica distinguir entre co as u objeto que tienen características e pecífica y otros que 

no la tienen agrupando junto los que comparten una propiedad común. En el taller que 

se realizó en el aula, e aplicaron estrategias de irnág nes para que los estudiantes 

identifiquen características comunes y eleccionen en grupos de elementos similares. 

n número rnayori tario de ellos demo tró mejor manejo de la categoría clasificación, 

dernostrand habilidade de los proce o mentales para la compren ión. 

4.4. l l. Categoría 11: lasificación. 

detalles. 

determinar con ernejanzas diferencias o relaciones de algún tipo, elementos 

fundamentales para desarrollar habilidades del pensamiento. e determinó que los 

e tudiantes no identifican acertadamente o con precisión conceptos y relaciones. Por tal 

razón, e nece ario mayor trabajo con estos alumnos para mejorar u atención en los 
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e nfianza al compartir conocimientos frente a sus compañeros. ·ste entu iasm 

También se evidencia que la mayoría de los estudiantes no se sienten cómodos 

hablando en público o participando en acti idades de exposición oral. unque algun 

expresan interé en la imp rtancia d esta habilidad, en general e ob er a una falta de 

En cuanto a la habilidad para identificar id as principales y secundarias en los 

textos se obser a una tendencia variada entre lo estudiantes. Mientras que lama oría 

logró identificar correctamente la idea principal, hubo cierta dificultad para reconocer 

las ideas secundarias. sta diferencia entre ambas habilidades sugiere que lo 

estudiantes tienen ma or facilidad para captar el tema central de un texto pero pueden 

presentar desafíos al desglo ar los detalle que sustentan esa idea principal. sta 

dif ultad en la identifica ión de idea secundarias re ela que los estudiantes aún están 

en proceso de desarrollar una comprensión más matizada y pr funda de los textos que 

leen, enfocándo e ma orrnente en la informa ión rná destacada, 

Los re ultados del análisis muestran que los estudiantes tienen un buen nivel de 

comprensión lectora cuando se tratad narrativas sencillas. Todo re pondieron 

correctament preguntas relacionadas n lo motivos y las acciones del per onaje 

principal en I cuento t'E 1 zorro y las uvas", lo qu d muestra qu lograron captar 

adecuadamente los aspectos fundamentales de la historia. Además, los estudiantes 

mostraron uniformidad en sus respuestas, lo que indica que han internalizado bien el 

contenido del texto. Este resultado refleja que los e tudiantes on capaces de entender el 

desarrollo ele una narrativa y seguir el hilo de la historia on claridad, lo cual es una 

señal positiva de u competencia lectora. 

5.1.Con relación al Taller a estudiante 

5. CONCL USIONE S 
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n porcentaje significati o de e tudiantes tiend a recurrir a la ayuda de terceros 

(como amigos expert s) o actúan de forma impul i a ante¡ roblemas difíciles. Esto 

indica una falta de confianza en u pr pia capacidades y una necesidad de trabajar en 

el desarroll e.le la autonomía la pacien ia en la resolu ión de problema . 

5.1.2. Con relación al T est 

La evaluación de la reacción de los estudiant s ante los text literario e vista 

como fundamental por ambos docentes, puesto qu permite medir la capacidad de los 

alumnos para conectar las enseñanza ele los textos con su realidad personal y 

desarrollar habilidades ele análisis crítico y mocional. 

E l uso de textos e con iderad por ambos docentes como una herramienta 

valiosa para de arrollar la reflexión crítica y abordar tema ético en el aula, destacando 

su capacidad para facilitar la comprensión lectora y el análisis moral en los estudiantes. 

Los enfoques en la en eñanza de la comprensión lectora varían entre los 

docentes entrevistados, pero ambos coinciden en la importancia d métodos interactivo 

y colaborativos, como la discusiones grupales y las lecturas guiadas, para ayudar a los 

estudiantes a procesar y entender mejor los textos. 

S. L . L . Con relación a la entrevista docente 

comportamiento puede estar vinculado a factores como el nerviosi mo la an iedad o la 

falta de práctica en situaciones de oratoria. E l poco interés que manifiestan al realizar 

exposiciones orales sugiere que los studiantes perciben las actividades de expo ición 

como un reto o una tarea que les genera incomodidad, lo que puede influir en su actitud 

hacia la comunicación oral en el aula. 
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Para mej rar la habilidad d los e tudiantes para reconocer idea secundarias, se 

ugiere a I docent · implementar jercicios enfocad sen la diferenciación entre ideas 

principale y secundaria . ·stas acti ic!ades pueden incluir la lectura el texto br es 

d ne! los e tudiant s subra en de taqu n tant la ideas principale e 111 1 s detall s 

Para continuar desarr liando la habilidades lectora de I estudiantes, e 

recomienda a lo docente introducir una mayor variedad de textos que incluyan tanto 

narrativas simples como má complejas. sto permitirá que los tudiante enfrenten 

diferentes tipos de e tructura y temas, lo que potenciará su capacidad de analizar y 

comprender textos de ma or dificultad. Ademá se pueden incluir acti idades qu 

f menten el análi i pr fundo de personajes, conflictos y resoluciones para enriquecer 

u experiencia lectora. 

5.2. l. Con relación al Taller a estudiantes 

5.2.Recomendaciones 

Mucho estudiantes presentan una tendencia a evitar los problema (como elegir 

al azar o procra tinar tarea difíciles), lo que refleja una falta de habilidades en la 

planificación y gestión del tiempo. E tos comportamientos podrían estar relacionados 

con la ansiedad o el miedo al fracaso, lo que indica la importancia de trabajar en la 

resiliencia y en enfoques más estru turados para la toma de deci iones y la organización 

del trabajo. 

La mayoría de los estudiantes no dernu stra una comprensión clara del 

pensamiento crítico, debido a que un gran número de el los opta por aceptar la 

información sin cuestionarla o por e itar la toma de decisiones difíciles. Este hallazgo 

ugiere la nece idad de fortalecer las habilidades de análi i crítico, autonomía cognitiva 

tomad d cisiones reflexiva en los estudiante . 
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5.2.3. on relación al Tc:t 

e sugi re qu los directivos de las instituciones implementen e aluacione que 

no solo midan la e mpren i 'n literal ele lo t xt sino que también pr mue an la 

cmpatía el análisis crítico de las emoci nes, decisiones y valores presentados en las 

lectura p rrniticnd un aprendizaje más pr fundo y signi licativ . 

Es recomendable que los docentes sigan utilizando fábula o texto corto , pero 

integrarla rná frecuentemente con acti idades qu conecten la lecci nes morales con 

contextos actuales, prorn viendo un enfoque ético y reflexivo en el que lo estudiantes 

puedan relacionar lo textos con su vida cotidiana. 

Dado que los docentes destacan la importancia de las discusiones grupales y las 

cturas guiadas, se rec mienda que ello combinen e to enfoques con otras técnicas 

como análi is de per onaje preguntas crítica y adaptación de lectura egún el ni el 

de lo e tudiante , para a egurar una comprensión más profunda y per analizada. 

5.2.2. Con relación a la entrevista a docentes 

Para ayudar a lo e tudiantes a entir e más cómodo al hablar en público, e 

recomendable que las institucione educativas establezcan un arnbient de práctica 

regular en el que pu dan desarrollar sus habilidades de oratoria de manera gradual. Esto 

podría incluir pequeña actividades de exposición en grupos pequeño , sesiones de 

debate moderado o pr sentaciones breves, con retroalimentación positiva enfocada en 

mejorar su confianza. Además, se pueden enseñar técnicas de manejo del nerviosismo y 

desarrollar ejercicios que promuevan la participa ión oral n un ambient d apoyo. 

de apoyo. También pueden trabajar en la reconstrucción de párrafo , donde tengan que 

identificar y reorganizar la idea ecundarias que ustentan el tema central mejorando 

así su capacidad el análisis. 
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Se recomienda a los padres de familia proporcionar herramientas y técnicas 

simples para ayudar a lo estudiantes a organizar e mejor. Esto puede incluir hacer listas 
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4,:::m, 
C.!. 1304456427 

~cd•,mln ~q_110.ui]lo¡,1 ulc~~d1ill 

~"'~~. 
Eduartc Anchundia K arcn Melissa 
CI: 1350846430 
c!350846430:ir1lj\'c \llram,cdu ce 

~~\,o ~()!J l c. 
Á lava Castro Noheiia Desireth 

CI: 1351009822 
e 1351009822r" 1ivc,u!cam cJ u,cc 

Atentamente 

De nuestras consideraciones: 

Reciba un cordial saludo y deseos de éxito en las actividades que viene realizando en 

beneficio de la Unidad Educativa Fiscomisional "Juan Montalvo". Nos dirigimos a usted 
respetuosamente los suscritos, Á lava Castro Nohelia Desireth, con el número de 

identificación 1351009822 y Eduartc Anchundia K aren Mclissa con número de cédula 

l 350846430, las que solicitamos la autorización para desarrollar nuestro trabajo de titulación 

cuyo tema es: "Técnica de lectura 2L  SERER como recurso didáctico para desarrollo del 

pensamiento aplicado a estudiantes de 9no año de BGlI'' aprobado por la Universidad Laica 

Eloy A lfaro de Manab(, Facultad de Educación, Turismo, Artes y Humanidades de la Carrera 

Pedagogía de la Lengua y la L iteratura, donde cursamos el Octavo Semestre paralelo "A". 

Debemos indicar que el presente trabajo invcstigativo esta direccionado por el Dr. Luis 

Eduardo Ronquillo Triviño. 

Agradeciendo la atención prestada expresamos nuestra consideración y estima. 

Ing, 

Patricio Gilcr Medina, Mg. 

Rector de la Unidad Educativa Flscomlslonal "Juan Montalvo" 

Manlll, 28 de junio de 2024 

f,Hult.~d d• Edu<,Hlón,Turl,mo, 
Anc, y Hum,1nld,1dc, 

( -,.,,.,.,n ·t"rl"'¡'')'"' rlr e: / ''"¡'"' v _:.. / ,:'.,,.,..! ,w.., ® I UI \..,..,"" \.\·'' '·" ., n.o,'~""° o._...... 



Si usted está de acuerdo con 111 colaboración su representado, solicitamos la 

firma de consentimiento. De antemano agradecemos su encarecida colaboración. 

Nombredclestudiante:?ico 2At1(!.>1Wrv() Oa.1htJ C ::. KK.i<: .. r~L 

El presente comunicado es para solicitar su respectivo consentimiento para 

proceder a realizar un taller que nos permita determinar el nivel de conocimiento que 

poseen los estudiantes, enfocado al tema ya antes mencionado, recolectando asl, cintos 

para la fundamentación nuestro trabajo investigativo. Se mantendrá la confidencialidad 

y total anonimato al momento de adjudicar los resultados. 

C.l: firma del representante 

De nuestras consideraciones, los presentes, Á lavn Castro Nohcl io Dcsireth y 

Eduarte Anchundia K arcn Melissa, estudiantes de octavo semestre de Jo carrera 

Pedagogla de In Lengua y la L iteratura, nos encontramos realizando el proyecto de 

investigación para el respectivo trabajo de tesis que comprende parte fundamental de 

nuestra preparación, bajo la tutoría del Dr. Luis Eduardo Ronquillo Triviño, con el 

tema: "Técnica de lectura 2L  SERER como recurso didáctico para desarrollo del 

pensamiento". 

Acta de ceusentimlento lníonn1do. 
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Lección: ¿Qué lección crees que se puede aprender de este cuento? 

Reacción del z.orro: ¿Qu~ dijo el rorro al no poder alcanzar las uvas? 

Resultado: ¿Pudo el zorro comer los uvas? ¿Por qué? 

Intentos del zorro: ¿Qul hizo el zorro para intentar alcanzar lns uvas?  

Acción principal: ¿Qut vio el zorro en el bosque? 

Soltó una y otra vez. pero las uvas estaban fuera de su alcance. Tras varios intentos 
fallidos, el zorro se dio por vencido. Se alejó refunfuñando y se dijo a sí mismo: 'De 
rodas Iormas, esas uvas seguramente están verdes y 1unargas. No velen la pena". 

Y  así, el zorro siguió su camino, aún hambriento pero convencido de que no habla 
perdido nada valioso. 

Después de leer responda las slgulrntes preguntas: 

Motivación del zorro: ¿Qut cslllba buscando el zorro ni principio del cuento? 

Cattgorfu Leer 

• Enconlrunu un texto que deberás leer atentamente. 
El torro y las uvas 

Un rorro hambriento deambulaba por el bosque en busca de comida. De repente, vio un 
racimo de uvas Jugosa, colgando de una vid olla. El zorro. ernocionedo, decidió que 
debín comerse esas uvns. 
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¿Qu~ tan gt¡uldo bU$CAS oportunldsdes pnra hablnr !'rente o un ¡¡rupo7 

¿Dlsíruln.s preparar presentaciones o exposlciones sobre ternas c¡u, le Interesan? 

LTf ,1~ntes cómodo/u hnb\1.1.Ddo en públlro? 

.r...,_,._ _. ,_  •-•----''-- - .. ,..1-t~"tn• ""n" nt-• nn_,..,,.... .... ') 

Cotcgol'Úl exponer: 

Categoría de Resumir 

Len el siguiente texto y resúmnlo en l líneas. 

La Inteligencia o.rtificial (lA ) es un campo de la informóticn que se centra en In creación de 
sistemas que pueden realizar tarcos que normalmente requieren inteligencia humana. Estos 
sistemas pueden aprender de los datos, reconocer patrones y tornar decisiones con mínima 
Intervención humana, La IA  ha revolucionado Industrias como In medicina, la nutomoción 
y In financiera, mejorando In eficiencia y In precisión en una variedad de aplicaciones. 

Categoria esquemauzar 

• ¿Qué tipos de esquemas gráficos conocer 

La revolución industrial mareé un cambio fundamental en In historia moderna. Surgió 
en Gran Brct.ni\o o finales del siglo X V lll y se cemcterizó por lo transición de lo 
manufactura manual o. lo. producción mecenueda. La máquina de vapor fue uno de los 
inventos el ave que impulsaron este proceso, permitiendo In autcmatlzaclén de tareas 
antes realizadas por manos humanas. Esto no solo aumentó la eficiencia y In velocidad 
de producción, sino que también transformé ro.dicnlmcnte las estructuras sociales y 
económicas. Los ciudades crecieron rápidamente debido a In migración masiva desde el 
campo, donde las personas buscaban oponunidades laborales en lo.s nuevas fábricas. Sin 
embargo, el impacto ambiental fue considerable, con lo contaminación ntmosférica y la 
deforestación como consecuencias dlrectas de In industriallzacién descontrolndn. 

Categoría Subrayur: 

• A conllnuaclón, cncontrarüs un texto que deberás leer utentamente. Después 
de teer e\ texto, subraya de color rojo ln Idea prlndpal y de color amarillo las 
Ideas secundarias. 
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Céluh1 

lntereultural 

Blodlversldad 

FotosCntesls 

Proceso 10<11bólko <>p« íílco de cienes ~ul1.< de lo, ur¡1nl•mos 
outótmíos. romo lai• pl:antu \'Crot'\, por el que flC  ~inlctil.4n u11An(l1U 
o,¡¡6nlc,u gn,du o lo clorofila, p>nlr de dióxido Je carbono y oguo. 
util,unoo como fuc,nte dc en<r¡¡í, lo lut solar. 

E, 111 J l,dpllnu 4uc 1n11u J cl c,tuJ io, lu J cM:ripcióo u J e lu 
rcprc-cn1111.iót1 ~rJí1<:u Je 1, Tierra. 

E \ ti témuno por et t¡uc \t hJ (."("  n•(("rrndu :1 1.3 amrlla, 11ncJ :u.l tk )l'f\" ' 

, h °' >-'~ h1 Tt« ra 

E .< lo unidad flJndllrllCnUll lle los organhtno~ vivos, co¡xu ,le 
reproducción Independiente y lcrmada por un dtopl:i_,m, rodeo.Jo 
por uno membrana, 

E > el procuo de comunicación e lntencclón entre pe"on,u o ¡;nipos ron 
ldenlid..SC, ,k cultunu e.p« íftcllS diíerent« . dooot no u: permlie que 
111 IJ cu y occlnncs de una pc,nona o gn,po cultun,I ..it po, encima del 
otro 

Un, con lineas las palabras según su concepto. 

E ncuentra las 7 diferencias 

Categoría St.mejnnlllS y dlftrtncl.as. 

F.oderru con un circulo las dlfcrenclu que encuentres en 111 siguiente Imagen 

r,nao: 

I 



V erduras FrulaS 

o 
- '· f 

~ 

e:- . 
.n, 

Cattgoria Claslncadón 

Mira las siguientes lmógcncs de frutas y verduras. Clasllfcalas en dos grupos: fruta.s y 
verduras. 

I 
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