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Resumen

El modelo constructivista en la ensefianza de las matematicas ofrece un
aporte significativo al aprendizaje de los estudiantes, fomentando la innovacién
educativa y adaptandose a las necesidades y estilos de aprendizaje individuales.
Este trabajo de investigacion tuvo como objetivo analizar la implementacion del
enfoque constructivista en la ensefianza de las matematicas para los estudiantes de
séptimo grado en la Unidad Educativa "Dr. Luis Aveiga Barberan", en el periodo
lectivo 2023-2024. El desarrollo metodoldgico del proyecto se alined con un disefio
mixto, combinando enfoques cualitativos y cuantitativos, adoptando un caracter
tanto positivista como interpretativo para responder a la pregunta de investigacion.
La poblacion del estudio incluy6 140 estudiantes y cuatro docentes de séptimo
grado, trabajando con una muestra representativa de 70 estudiantes, seleccionados
de cada paralelo. Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes participa
activamente en actividades practicas de matematicas, mostrando un alto nivel de
interaccion y comprension. Sin embargo, una minoria no refleja la aplicacion efectiva
del modelo constructivista. Esto subraya la necesidad de estimular a todos los
estudiantes para mejorar su aprendizaje, asegurando la efectividad y accesibilidad

de la educacion, y promoviendo una educacién equitativa y de calidad.
Abstract

"The constructivist model in mathematics teaching offers a significant
contribution to student learning by fostering educational innovation and adapting to
individual learning needs and styles. This research aimed to analyze the
implementation of the constructivist approach in mathematics teaching for seventh-
grade students at the 'Dr. Luis Aveiga Barberan' Educational Unit during the 2023-
2024 academic year. The methodological development of the project aligned with a
mixed design, combining qualitative and quantitative approaches, adopting both
positivist and interpretive characteristics to address the research question. The study
population included 140 students and four seventh-grade teachers, working with a
representative sample of 70 students, selected from each parallel class. The results
indicate that the majority of students actively participate in practical mathematics
activities, showing a high level of interaction and understanding. However, a minority

do not reflect the effective application of the constructivist model. This underscores
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the need to encourage all students to enhance their learning, ensuring the
effectiveness and accessibility of education, and promoting equitable and quality

education."

Introduccioén

La investigacion se centra en el modelo constructivista aplicado a la
ensefianza de las matematicas en los estudiantes del séptimo afio en la Unidad
Educativa "Dr. Luis Aveiga Barberan", periodo lectivo 2023-2024. Tiene como
objetivo analizar la implementaciéon del enfoque constructivista en la ensefianza de
las matematicas para los estudiantes de séptimo grado en la Unidad Educativa "Dr.
Luis Aveiga Barberan". Este estudio busca evaluar el impacto de este enfoque
pedagogico, que podria mejorar la ensefianza de las matematicas, identificar
enfoques mas efectivos, fomentar la innovacion educativa y adaptar mejor las
necesidades y estilos de aprendizaje individuales de los estudiantes. Asimismo,
proporciona informacion valiosa para tomar decisiones informadas sobre la
ensefianza de matematicas en el futuro. Las instituciones educativas necesitan
asegurar un aprendizaje significativo, ya que muchas veces los estudios son
valorados solo como un medio para obtener calificaciones. Este proyecto busca
aportar al conocimiento actual sobre el enfoque constructivista en el area
pedagogica, particularmente en matematicas, ofreciendo estrategias y métodos que

aseguren un aprendizaje significativo y Gtil en la vida de los estudiantes.

La ensefianza de las mateméticas en el séptimo afio de la Unidad Educativa
"Dr. Luis Aveiga Barberan" enfrenta el desafio de adaptar enfoques pedagodgicos
gue promuevan un aprendizaje significativo y efectivo. En este contexto, el modelo
constructivista se presenta como una alternativa innovadora que podria transformar
la manera en que los estudiantes comprenden y aplican los conceptos matematicos.
En consideracion a lo expuesto, este estudio tiene como objetivo evaluar el impacto
del enfoque constructivista en la ensefianza de las matematicas, lo que a su vez
proporcionara informacion valiosa que puede influir en futuras decisiones
educativas. Visto asi, la investigacion plantea una pregunta guia fundamental: ¢ Cual
es el impacto de la implementacion del enfoque constructivista en la ensefianza de
las matematicas para los estudiantes de séptimo grado en la Unidad Educativa "Dr.

Luis Aveiga Barberan"?
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El constructivismo, con su énfasis en la resolucion de problemas y el
desarrollo de habilidades cognitivas, promete una educacién matematica que va
mas alld de la memorizacién y la repeticién. Busca adaptar la ensefianza a las
necesidades y estilos de aprendizaje individuales, fomentando un entorno donde los
estudiantes sean actores activos en la construccion de su conocimiento. Este
enfoque, centrado en la comprension profunda y la aplicacion practica de los
conocimientos, ofrece una oportunidad para mejorar la calidad educativa y asegurar
gue el aprendizaje de las mateméticas sea relevante y aplicable en la vida diaria de

los estudiantes.

La relevancia de esta investigacion radica en su potencial para ofrecer tanto
contribuciones tedricas como practicas a la comunidad educativa, evaluando el
impacto del enfoque constructivista en la ensefianza de las matematicas para los
estudiantes de séptimo grado en la Unidad Educativa mencionada. Los principales
beneficiarios son los estudiantes y los docentes, ya que la investigacion identifica los
aspectos positivos y negativos en la aplicacion del constructivismo. La informacién
recabada permitird capitalizar las fortalezas y corregir las deficiencias, permitiendo a
los docentes observar cOmo estas practicas constructivistas influyen positivamente
en el aprendizaje de sus estudiantes y ajustar sus métodos pedagdgicos en

consecuencia.

Ademas, esta investigacion ofrece una valiosa oportunidad para que los
formadores y educadores comprendan mejor el valor del constructivismo en la
educaciéon y su impacto real en el aprendizaje matematico. Al centrarse en evaluar
la implementacion y los resultados del enfoque constructivista, el estudio
proporciona una base empirica y tedrica solida que puede guiar futuras decisiones
educativas y politicas pedagdgicas, promoviendo una ensefianza de las
matematicas que responda mejor a las necesidades y estilos de aprendizaje

individuales de los estudiantes.

En el ambito educativo, el estudiante es el actor principal. Los modelos
pedagdgicos, como el constructivista, son cruciales en la ensefianza de las
matematicas, ya que promueven el desarrollo de habilidades cognitivas sin
depender de la repeticion y la memorizacion. Aunque las matematicas requieren

memoria y repeticion, también es vital un enfoque educativo que guie al estudiante
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hacia un aprendizaje significativo. El modelo constructivista se centra en la
resolucién de problemas, permitiendo a los estudiantes desarrollar habilidades en
ejercicios abstractos. El docente juega un papel fundamental en este proceso, y su
eficacia puede conducir a resultados positivos para los estudiantes. Es esencial
comprender el rol del docente en un entorno constructivista, ya que a veces se

enfoca mas en calificar que en promover un aprendizaje significativo.

El paradigma del proyecto combina enfoques cualitativos y cuantitativos,
adoptando un caracter tanto positivista como interpretativo. El paradigma
interpretativo se enfoca en aspectos no medibles y evalla el comportamiento de los
sujetos en la investigacion, mientras que el positivista busca informacion objetiva y

verificable.

Para dar respuesta a la pregunta de investigacion, se empleara una
investigacion no experimental y descriptiva, utilizando un enfoque mixto que
combina técnicas cualitativas y cuantitativas. La poblacion de estudio incluye 140
estudiantes del séptimo afio de la Unidad Educativa "Dr. Luis Aveiga Barberan",

seleccionados mediante un muestreo por conveniencia.

Para recolectar informacion, se utilizaran diversas técnicas. En el &mbito
cualitativo, se llevaran a cabo entrevistas utilizando una guia de preguntas con seis
interrogantes para obtener informacién no medible. En el ambito cuantitativo, se
aplicara una encuesta con un cuestionario de doce preguntas para recopilar datos
estadisticos. Ademas, se empleard la observacién mediante una ficha disefiada
para registrar comportamientos y actitudes de los estudiantes durante el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Los instrumentos de recoleccién de datos incluyen una guia de entrevista con
seis preguntas orientadas a explorar aspectos cualitativos relevantes, un
cuestionario de encuesta con doce preguntas destinadas a obtener datos
cuantitativos sobre las percepciones y experiencias de los estudiantes, y una ficha

de observacion para registrar comportamientos y actitudes.

Los resultados mas relevantes del estudio muestran que la mayoria de los

estudiantes participa activamente en actividades practicas de matematicas,
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reflejando una buena interaccion y comprension, aungue algunos no las encuentran
utiles, lo que sugiere la necesidad de explorar enfoques pedagdgicos alternativos.
La optimizacion de materiales didacticos es crucial para mejorar la ensefianza y
aprendizaje de matematicas, asegurando su efectividad y accesibilidad. Crear un
ambiente inclusivo que permita aprender a través de errores, y promover la
discusion y reflexion entre los estudiantes, es vital para desarrollar habilidades
criticas y mejorar la comprension de conceptos. Diversificar las oportunidades de
discusion fortalece el aprendizaje colaborativo y la resolucién de problemas.
Mantener y fortalecer el apoyo docente es esencial para un ambiente de aprendizaje
inclusivo, especialmente para estudiantes con mayores desafios. Fortalecer las
habilidades de aplicacion de operaciones basicas y continuar utilizando estrategias
pedagdgicas diversas, como juegos y metodos visuales, mejora la ensefianza de
matematicas. Las recomendaciones incluyen optimizar el uso de materiales
didacticos, promover un ambiente inclusivo, fomentar la discusién y reflexion,
diversificar las oportunidades de discusion, mantener el apoyo docente, fortalecer

las habilidades basicas y promover el uso efectivo de ejemplos.

Capitulo |
1. Marco Tebdrico

A continuacion, se presentaran las bases teoricas que respaldan este
estudio, el cual explora el modelo constructivista para mejorar la ensefianza de

matematicas en estudiantes de séptimo afio.
1.1 Planteamiento del problema

En el ambito educativo, el actor principal es el estudiante, puesto que es a él
a quien va dirigida la ensefianza con el fin de garantizar un aprendizaje de buena
calidad; es decir, una educacion que lidere la formacion de sus estudiantes hacia un
conjunto de conocimientos variados en conceptos determinados como la
capacidades y destrezas requeridas en la resolucién de problemas, el desarrollo de
la actitud critica en la informacién que se brinde y entre otras habilidades que se

espera que el alumno alcance.
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Es por ello que los modelos pedagdgicos intervienen de una forma importante
en la ensefianza de los estudiantes, debido a su alto aporte en los mismos, de
manera que al tomar como punto clave la ensefianza de las mateméticas, el modelo
constructivista juega un papel indispensable en el desarrollo de las habilidades
cognoscitivas de los estudiantes, en el sentido de no moldear el aprendizaje hacia

una direccidn repetitiva y memorista en todos los aspectos de las matematicas.

Aungue es indiscutible que las matematicas involucran la memoria y la
repeticion al basarse en modelos matematicos para operaciones especificas,
también es fundamental reconocer el valor de un enfoque educativo matematico que
guie al estudiante hacia un aprendizaje significativo. Este enfoque se alinea con la
perspectiva constructivista en la ensefianza de las matematicas, centrada en hacer
gue el proceso de aprendizaje sea significativo para el alumno. En lo referente a
esto, es importante tener en cuenta que el modelo constructivista las matematicas
se basan en la resolucién de problemas, dado que su objetivo es que los
estudiantes logren desarrollar sus habilidades en el aprendizaje de ejercicios

abstractos.

Si el docente imparte las lecciones de manera efectiva, los resultados seran
positivos para los estudiantes. En otras palabras, el docente desempeia un papel
fundamental en la ensefianza de las matematicas. Por lo tanto, es esencial
comprender por qué se valora tanto la funcion del docente en un entorno de aula
gue adopta el enfoque constructivista para ensefiar matematicas. En ocasiones,
este rol no se cumple completamente como mediador en la promocion de la
cooperacion y el didlogo para facilitar un aprendizaje significativo. En lugar de
enfocarse en el aprendizaje de los estudiantes, algunos docentes se centran

Unicamente en otorgar calificaciones.

Segun mencionan Abdala & Palliotto (2011), la formulacion del problema en
los modelos docentes constructivistas se centra en ¢,como posibilitar que los
alumnos construyan los conocimientos matematicos siguiendo ciertas etapas en
dicho proceso de construccién? Este paradigma considera y conecta dos
dimensiones de la actividad matematica, la exploratoria y la tecnolégica-tedrica,

pero deja de lado las funciones de la técnica en el proceso de aprendizaje.
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Es esencial otorgar la debida importancia a la autonomia del estudiante en su
proceso de aprendizaje. Como educadores, es fundamental que ejerzamos la
paciencia y que orientemos la ensefianza, pasando de la simple explicacion a la
construccion y reconstruccion de conocimientos matematicos que sean relevantes y

aplicables en el contexto educativo del alumno.

En consideracion a lo antes dicho, resta plantearse la siguiente pregunta:
¢, Cual es el impacto de la implementacién del enfoque constructivista en la
ensefianza de las matematicas para los estudiantes de séptimo grado en la
institucion educativa “Dr. Luis Aveiga Barberan”? Esta pregunta guiara la

investigacion.
1.2 Antecedentes
1.2.1 Internacionales

A nivel internacional se ha podido encontrar las siguientes investigaciones

gue tratan sobre la tematica objeto de estudio:

Miranda Nufiez (2020) en su trabajo académico de investigacion sobre “La
praxis educativa constructivista como generadora de Aprendizaje Significativo en el
area de Matematica”, se plantea como propédsito describir una praxis educativa
constructivista como generadora del aprendizaje significativo de las matematicas.
De acuerdo a la metodologia de la investigacion, esta se desarrollé bajo un analisis
descriptivo documental, revisando documentos cientificos para identificar y analizar
aspectos asociados al tema adaptados a las nuevas exigencias de la sociedad que
tiene necesidades de ciudadanos bien formados. En este sentido, resaltan los
estudios descriptivos, los cuales consisten primordialmente en especificar las

propiedades importantes de un analisis, sin alterar el factor de estudio.

Bolafio Mufioz (2020), en su ensayo de revista académica sobre “El
constructivismo: modelo pedagodgico para la ensefianza de las matematicas”, se
plantea como obijetivo el analizar las teorias constructivistas como modelo
pedagogico para la ensefianza de las matematicas. Metodolégicamente se utilizd
el método hermenéutico, como modo de comprension que no esta en el ser

individual, sino en el ser histérico, de lo que se traduce que la hermenéutica no se
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cefiira en entender al otro sino en el entenderse con el otro en un contexto
determinado. Se fundamenta en la interpretacion de: discurso, informacion y
realidad presentada. Las consideraciones finales del ensayo evidenciaron que los
postulados constructivistas forman parte esencial de la transformacién educativa
para la enseflanza de las matematicas, partiendo de la idea de que el modelo
constructivista se enriquece de las diversas aportaciones de la diversidad de areas

del saber; como son la filosofia, la psicologia y la pedagogia.
1.2.1 Nacionales

Asimismo, a nivel nacional se ha podido encontrar las siguientes

investigaciones que tratan sobre la teméatica objeto de estudio:

Mera y Ulcuango (2022), en su investigacion cuyo objetivo principal fue
estudiar la estrecha vinculacion que existe entre el modelo constructivista y el
aprendizaje dentro del area de matematicas. El disefio fue mixto dado que se
realizaron encuestas y entrevistas y la muestra de 2 estudiantes, ademas se les hizo
una entrevista a los docentes para poder concretar sus resultados, dado que se
necesito trabajar con los dos actores mas importantes en la comunidad educativa.
Llegamos a concluir que el modelo constructivista se vio reflejada en la tesis de los

autores debido a la metodologia que los docentes ofrecieron a sus estudiantes.

Farinango y Vila (2021) en su tesis el objetivo que plasmaron fue
identificar la aplicacion del modelo constructivista para la ensefianza de las
matematicas y verificar si los docentes aplican este modelo constructivista en la
ensefianza de las mateméticas El disefio fue mixto de alcance descriptivo y
correlacional, su muestra fue de 71 estudiantes y 2 docentes, debido a la necesidad
de analizar a los actores desde varios enfoques y permitirles dar su opinion y
manifestar respuesta de manera objetiva, los resultados fueron claros dado que en
la institucion si se aplica el modelo constructivista. Concluimos que el modelo
constructivista es muy importante en la ensefianza de las matematicas debido a sus
amplios beneficios en el area de matematicas, porque los estudiantes aprenden y
llegan a construir su propio aprendizaje, teniendo como resultado el aprendizaje

significativo.
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1.3 Modelos pedagdgicos

De acuerdo con Castro & Pinto (2000), afirman que la educacion es un
fendbmeno arraigado en la sociedad, los modelos pedagdgicos representan enfoques
particulares de la pedagogia. La pedagogia no solo es considerada un conocimiento
en si mismo, sino que también es sujeto de andlisis conceptual critico y de

evaluacion de sus bases fundamentales que la sustentan.

Los autores previamente mencionados nos ayudan a entender que los
modelos pedagogicos son los enfoques a través de los cuales se ensenfia, lo que a
su vez implica la posibilidad de critica conceptual y la capacidad de generar
transformaciones en el estudiante, ya que cada individuo aprende de manera unica.
Estos modelos ofrecen pautas que facilitan la educacion y el desarrollo,

adaptandose a las elecciones especificas de cada modelo.

Por otro lado, Zubiria (2006) considera que desde al menos el siglo VIII, han
coexistido dos perspectivas pedagdgicas contrastantes. Una de ellas implica la
necesidad de ensefiar, instruir y formar. Se busca impartir conocimientos a los
nifios, lo que implica una relacion entre dos elementos: la materia y el nifio. Desde

fuera, se guia al estudiante, se le moldea y se le provee de habilidades.

Como indica Zubiria, al abordar la conceptualizacién de los modelos
pedagogicos, es evidente que existen diversas perspectivas. Implica ensefiar y en
consonancia con ello, formar al estudiante a través de estrategias y recursos que

permiten moldear su estilo de aprendizaje.

En cuanto a las estrategias para cumplir los objetivos de aprendizaje en los
estudiantes, Benoit (2020) manifiesta que “luego de identificarlas el docente debe
crear situaciones de aprendizaje para ponerlas en practica y, finalmente, evaluar la
efectividad de las mismas para extrapolarlas a nuevos procesos de ensefanza-

aprendizaje” (p. 98).

Al explorar los modelos pedagdgicos, se reconoce la existencia de multiples
perspectivas que orientan la ensefianza y la formacion del estudiante mediante
estrategias y recursos disefiados para adaptarse a sus estilos de aprendizaje.
Segun Benoit (2020) manifiesta que “luego de identificarlas el docente debe crear
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situaciones de aprendizaje para ponerlas en practica y, finalmente, evaluar la
efectividad de las mismas para extrapolarlas a nuevos procesos de ensefanza-

aprendizaje” (p. 98).

Es esencial que los docentes las implementen en situaciones de aprendizaje
concretas. Esto implica disefar actividades educativas que permitan a los
estudiantes interactuar y aplicar estas estrategias en contextos reales de ensefianza
y aprendizaje. Una vez implementadas, es crucial evaluar la efectividad de estas
estrategias para determinar como pueden ser ajustadas o mejoradas. Esta
evaluacion no solo informa sobre el éxito de las practicas actuales, sino que también
proporciona insights para su adaptacion y aplicacion en futuros procesos
educativos, asegurando asi un enfoque pedagogico continuamente efectivo y

adaptativo.
1.4. Constructivismo

Siguiendo la perspectiva de Piaget, el constructivismo se fundamenta en que
el conocimiento surge de un proceso de edificacion en el cual la persona esta
activamente involucrada. Piaget otorga mayor relevancia al proceso interno de
razonamiento que a la manipulacion externa. En consecuencia, se reconoce la
influencia ejercida tanto por los sentidos como por la capacidad de razonamiento
(Olmedo & Farrerons, 2017).

Teniendo en cuenta a Olmedo y Farrerons en su concepto de Piaget, se
enfoca en que el razonamiento es lo que mas importa en el aprendizaje, mas no la
memorizacién porque la teoria constructivista plantea que se construya el
conocimiento es decir partir del analisis y que el mismo alumno pueda aplicar sus
conocimientos en la vida cotidiana, teniendo como resultado un aprendizaje

significativo.

De acuerdo con Soler (2006), el enfoque constructivista reafirma la
fundamentaciéon humanista, estableciendo que educar implica adquirir experiencias
gue tengan un significado y relevancia personal para el individuo. La educacion
tiene una dimension ética, integrando valores y creencias sobre la sociedad que
estamos construyendo, y requiere una reflexién sobre los mensajes que transmiten

esas creencias y principios.
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Como manifiesta Soler, la perspectiva constructivista se basa en ensefiar de
una forma significativa, va mas alla de lo tedrico es considerado como la base
humanista porque se toma en cuenta aspectos personales del alumno como los

valores y portar de forma positiva en su proceso de aprendizaje.

El enfoque constructivista afirma que no existe un método de ensefianza
perfecto, ya que no es apropiado imponer nuevas tareas al docente. En su lugar,
segun Glasersfeld (1996), puede servir como una advertencia sobre actitudes y
métodos ineficaces, al mismo tiempo que destaca la importancia de la creatividad
espontanea del docente en el proceso de ensefianza. Asimismo, indica que no hay
una forma especifica o absoluta de ensefiar, pero la imaginacion del docente juega
un papel fundamental para lograr que los estudiantes aprendan dependiendo su
estilo y aprendizaje y desarrollar sus habilidades para lograr un ambiente agradable

de aprendizaje en él.
1.4.1 Constructivismo en pedagogia

De acuerdo con Aguirre (2005), el enfoque pedagdgico constructivista
promueve metas educativas individuales para cada estudiante, progresando de
forma secuencial. El docente crea un ambiente propicio que facilita el desarrollo
intelectual futuro. Es crucial que el docente identifique las caracteristicas, carencias
y conocimientos de sus estudiantes, ya que esto influye en la eleccion de
experiencias beneficiosas para el proceso educativo, destacando la importancia de

detectar tempranamente las areas de debilidad.

Desde el punto de vista de Aguirre, el constructivismo en pedagogia se
centra en analizar como el estudiante aprende, crear un ambiente agradable y que
se adapte a su forma de aprender, es importante conocer las caracteristicas de los
estudiantes para poder llegar a él y poder ayudarle a desarrollar sus capacidades al

maximo y ser un agente que le incentive a mostrar sus habilidades.

Segun establece Coll y otros (2007), se ha afirmado repetidamente que la
perspectiva constructivista no se define estrictamente como una teoria, sino mas
bien como un marco explicativo. Este marco parte de la consideracion social y
socializadora de la educacion escolar, integrando diversas contribuciones bajo un

denominador comun: el acuerdo en torno a los principios constructivistas.
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Segun lo antes dicho, el pensamiento constructivista no es un modelo que
deba aplicarse de manera estricta, ya que cada docente parte de una metodologia
diferente y la adapta segun las necesidades de los estudiantes. No obstante, es
esencial tener en cuenta que el enfoque constructivista aporta significativamente a

la sociedad.

Esta capacidad de adaptacion ilustra el concepto de la "Zona de Desarrollo
Préximo" de Vygotsky (1979), que implica ajustar la ensefianza para facilitar el
avance de los estudiantes més alla de su nivel actual. Este enfoque diferenciado
constituye un pilar esencial del constructivismo, el cual reconoce y valora las

variaciones en las habilidades y en los estilos de aprendizaje de cada estudiante.

La adaptacion a las necesidades individuales es crucial para facilitar un
aprendizaje significativo y efectivo. Esto implica ajustar los métodos de ensefanza,
los recursos y las actividades educativas de manera que respondan a las
habilidades, estilos de aprendizaje y niveles de desarrollo de cada estudiante. La
teoria de la "Zona de Desarrollo Proximo" de Vygotsky enfatiza que los estudiantes
pueden alcanzar un aprendizaje mas profundo cuando se les proporciona un apoyo
adecuado que les permita avanzar mas alla de su nivel actual con la orientacion de
un educador. En este sentido, la adaptacién en el constructivismo no se limita a la
personalizacion del contenido, sino que también incluye la creacion de un entorno
de aprendizaje que fomente la exploracion, la experimentacion y la construccion
activa de conocimiento, asegurando que cada estudiante tenga la oportunidad de
desarrollar sus capacidades de manera integral y autbnoma.

Jerome Bruner (1972) enfatiza que establecer objetivos claros es
fundamental para dirigir y estructurar efectivamente el proceso de aprendizaje. Para
Bruner, los objetivos no solo proporcionan una guia clara sobre qué se debe
aprender, sino que también juegan un papel crucial en como se organiza y se

presenta la informacion educativa.

En el constructivismo pedagaogico, esta perspectiva cobra ain mas
relevancia, ya que sugiere que los objetivos deben formularse de manera que
promuevan la construccion activa del conocimiento por parte de los estudiantes. En

lugar de simplemente transmitir hechos, el constructivismo fomenta que los
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estudiantes participen activamente en la exploracion, el descubrimiento y la
integracion de nuevos conocimientos basados en sus experiencias previas y su
entendimiento personal. Asi, los objetivos claros no solo dirigen el camino hacia el
aprendizaje deseado, sino que también permiten a los educadores disefiar
experiencias educativas que sean significativas, relevantes y estimulantes,

facilitando un aprendizaje profundo y duradero.
1.4.2 Importancia del constructivismo pedagdgico

Entre los aspectos méas importantes del constructivismo pedagdgico, Coloma
& Tafur (1999), enfatizan que la adquisicidon de nuevos conocimientos ocurre a partir
de la activacion de conocimientos previos. Este aspecto es esencial y respalda el
aprendizaje significativo. Este enfoque también propone un cambio educativo activo
donde los estudiantes construyen conocimientos a partir de su experiencia y la
interaccién con el maestro y el entorno. Reconoce la invalidez de la concepcién
tradicional que veia al estudiante como pasivo, subrayando la importancia de
aprovechar sus conocimientos y caracteristicas previas para construir nuevos
aprendizajes. En ultima instancia, el constructivismo pedagogico promueve un
cambio en la educacion y se fundamenta en fuentes psicologicas que explican el
desarrollo cognitivo humano. Jean Piaget (1972), resalta la relevancia de la
interaccion activa con el entorno en el desarrollo cognitivo, proponiendo que una

variedad mas amplia de recursos podria mejorar el aprendizaje.

El constructivismo pedagdgico, promueve una transformacién en la
educacion al enfatizar la importancia de la interaccion activa con el entorno para el
aprendizaje. Piaget subraya que el desarrollo cognitivo se ve potenciado cuando los
estudiantes interactian de manera activa con su entorno, sugiriendo que una mayor
diversidad de recursos educativos puede enriquecer este proceso. Este enfoque
constructivista resalta la necesidad de crear entornos de aprendizaje dinamicos y
variados, donde los estudiantes puedan explorar, experimentar y construir
conocimientos de manera significativa. Visto asi, el constructivismo aporta
significativamente en educacioén al facilitar el aprendizaje a partir de los
conocimientos previos, favoreciendo asi un aprendizaje con sentido. Ademas,
promueve que el estudiante asuma un rol activo y protagonico en su proceso de

aprendizaje, considerando cuidadosamente sus conocimientos previos. Estos
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conocimientos previos son esenciales para que el estudiante construya su propio
aprendizaje utilizando la metodologia proporcionada por el docente. El
constructivismo nos brinda una comprension mas profunda sobre el proceso de
aprendizaje del estudiante, permitiéndonos desarrollar de manera efectiva sus
habilidades.

El aprendizaje autbnomo y la autorregulacion juegan un papel fundamental,
para Crispin (2011), el aprendizaje autbnomo "es un proceso donde el estudiante
autor regula su aprendizaje y toma conciencia de sus propios procesos cognitivos y
socio-afectivos” (p. 49). En cuanto a la autorregulacion, Acevedo, Lara, & Pineda
(2014), mencionan que “la autorregulacion implica tener conciencia del propio

pensamiento, es el conocimiento acerca de como se aprende” (p. 5).

En el contexto del constructivismo, el aprendizaje autonomo es fundamental.
De esta manera, tal como el constructivismo, propuesto por Jean Piaget y Lev
Vygotsky, sugiere que el conocimiento no se recibe pasivamente, sino que se
construye activamente a través de la experiencia y la interaccion con el entorno, la
autorregulacion y el aprendizaje autbnomo en el constructivismo se encuentran
estrechamente vinculados. La autorregulacion, que basicamente es el conocimiento
y control sobre como uno aprende mejor, proporciona a los estudiantes las
habilidades y la conciencia necesarias para gestionar su propio aprendizaje de
manera efectiva, lo cual es un componente clave del aprendizaje autbnomo

promovido por el constructivismo.
1.5 Ensefianza en el proceso educativo

La ensefianza educativa es el proceso mediante el cual se transmiten
conocimientos, habilidades y valores a los estudiantes. Es un proceso fundamental
para el desarrollo de las habilidades cognitivas, emocionales y sociales de los
individuos, y tiene como objetivo principal facilitar el aprendizaje y promover el
desarrollo integral de los estudiantes. La importancia de la ensefianza educativa
radica en su capacidad para formar individuos criticos, reflexivos y autbnomos. A
través de una ensefianza de calidad, se busca proporcionar a los estudiantes las

herramientas necesarias para comprender el mundo que les rodea, adquirir

24



conocimientos relevantes y desarrollar habilidades que les permitan enfrentar los

desafios de la vida cotidiana.

Para que la ensefianza sea efectiva, es fundamental la correcta aplicacion de
métodos y recursos didacticos adecuados. Los métodos de ensefianza son las
estrategias y técnicas utilizadas por los docentes para facilitar el aprendizaje de los
estudiantes. Existen diferentes enfoques pedagdgicos, como el enfoque
constructivista, el enfoque activo o el enfoque colaborativo, entre otros, que pueden

adaptarse a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes.

De manera que seguin menciona Rodriguez (2014), los docentes toman como
referencia diferentes modelos educativos, basados en teorias y enfoques
pedagogicos, como medio para abordar con el mayor éxito posible su proceso de
ensefianza-aprendizaje. A través de estos modelos se pretende estimular a los
estudiantes, resolver los problemas que se plantean, proponer actividades y evaluar

los resultados.

Por esta razon, la eleccion de los métodos y recursos didacticos adecuados
es esencial para lograr una ensefianza efectiva. Los recursos didacticos son los
materiales, herramientas y tecnologias utilizadas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Estos recursos pueden incluir libros de texto, material audiovisual,

aplicaciones moviles, juegos educativos, entre otros.

De acuerdo con la definicion establecida por Brady (1995), los modelos de
ensefianza-aprendizaje se fundamentan en las siguientes variables: fundamentacion
tedrica, proceso de disefo de la ensefianza que le es caracteristico, desarrollo en el

aula, papel que ocupa el docente y tipo de evaluacion que promueve.

De manera que, una vez reconocido el modelo de ensefianza para lograr un
Optimo aprendizaje en el alumno, se pueden utilizar métodos y recursos didacticos
adecuados a este que aporten diversos beneficios. En primer lugar, se favorece el
interés y la motivacién de los estudiantes, ya que les brinda la oportunidad de
aprender de manera activa y participativa. Ademas, se facilita la comprension de los
conceptos y la transferencia de conocimientos a situaciones reales, lo que
promueve un aprendizaje significativo. De igual forma, el uso de métodos y recursos

didacticos adecuados en la ensefianza permite atender a la diversidad de los
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estudiantes, adaptando el proceso de ensefianza a sus necesidades, ritmos y estilos
de aprendizaje. Esto promueve la inclusion y la equidad educativa, garantizando que
todos los estudiantes tengan la oportunidad de aprender y desarrollarse

plenamente. La utilizacién de métodos y recursos didacticos adecuados también
fomenta la creatividad y la innovacion en el aula. Permite a los estudiantes explorar
diferentes enfoques y soluciones, desarrollando habilidades de pensamiento critico

y resolucién de problemas.
1.5.1 Ensefianza de las matematicas

La ensefianza de las matematicas a nivel escolar es de vital importancia, ya
gue proporciona a los estudiantes las habilidades y conocimientos necesarios para
comprender y utilizar conceptos matematicos en su vida cotidiana. Sin embargo, es
igualmente importante reconocer la importancia de la motivacion a nivel cultural en

el aprendizaje de las matematicas.

A nivel cultural, segin menciona Cirigo (2018), existe una actitud especial
hacia las matematicas, muchas veces negativa, basada en la creencia de que esta
ciencia es solamente para nifios inteligentes. En ocasiones los chicos crecen
pensando eso, y si por casualidad se les dificultan entonces se decepcionan y se

alejan.

La motivacion a nivel cultural juega un papel fundamental en el interés y la
participacion de los estudiantes en las matematicas. Cuando los estudiantes pueden
relacionar los conceptos matematicos con su propia cultura y entorno, se crea un
sentido de relevancia y significado. El uso de ejemplos relevantes en la ensefianza
de matematicas aumenta el interés y compromiso de los estudiantes. Conectar las
matematicas con la vida cotidiana y la cultura del estudiante es clave para mostrar
su aplicabilidad préactica. La matematica educativa se centra en ensefiar
matematicas de manera accesible y significativa, desarrollando habilidades
matematicas, pensamiento légico y comprension profunda de los conceptos a través

de diversas estrategias y recursos didacticos.

Fruto y Montenegro (2021) enfatizan que valorar el contexto en la ensefianza
de las matematicas brinda a los maestros la informacion y el conocimiento

necesarios para explorar nuevas metodologias educativas, lo que fomenta una
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educacién en la que los estudiantes sean mas activos y participativos,
contribuyendo al desarrollo de sus habilidades para resolver problemas en su

entorno.

Segun estos autores, al valorar el contexto, los maestros obtienen
informacion y conocimientos que les permiten promover una educacion mas activa y
participativa, lo que a su vez promueve el desarrollo de habilidades para resolver
problemas. Valorar el contexto en el contexto educativo implica reconocer y tener en
cuenta las caracteristicas particulares y situacionales que rodean el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Esto incluye aspectos como el entorno cultural, social,
econdmico y personal de los estudiantes, asi como las aplicaciones practicas y
relevancia de los contenidos educativos en la vida cotidiana y profesional de los
alumnos. de tal manera que implica una comprensién profunda y sensible de las
circunstancias y condiciones que rodean a los estudiantes y al proceso educativo en
si mismo, buscando asi maximizar la relevancia y efectividad del aprendizaje para

cada individuo dentro de su contexto especifico.

De acuerdo al proceso de ensefianza dentro de la matematica educativa,
Mora (2003) menciona que los expertos en la ensefianza de matematicas sostienen
gue los estudiantes deben adquirir multiples tipos de conocimientos matematicos
para diversas situaciones, tanto para su aplicacion futura como para mejorar las
estrategias de ensefianza y aprendizaje. Esto implica explorar a fondo los métodos
de aprendizaje pertinentes y, especialmente, las técnicas idéneas para la imparticion
de clases. Estos métodos y técnicas pueden ser clasificados en amplias categorias.

En la vida cotidiana, la matematica educativa tiene un uso practico y
beneficioso. Por ejemplo, ayuda a desarrollar habilidades de pensamiento critico y
resolucién de problemas, lo que permite enfrentar situaciones cotidianas de manera
mas eficiente. Adema4s, la matematica educativa ensefia a pensar de manera légica
y a utilizar el razonamiento deductivo, lo que ayuda a desarrollar habilidades de
pensamientos criticos y cognoscitivos, de igual forma a tomar decisiones
fundamentadas. También nos proporciona herramientas para entender y utilizar
conceptos matematicos en nuestra vida diaria, como el célculo de porcentajes, la

interpretaciéon de gréaficos y la resolucion de problemas matematicos préacticos.
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1.5.2 Matematicas para la vida

Las matematicas abarcan numeros, figuras geométricas y conceptos
abstractos, que son fundamentales para la comprensioén del mundo y su aplicacion
en diversos contextos cotidianos. Su valor reside en el estimulo al pensamiento
I6gico, la resolucién de problemas, la toma de decisiones fundamentadas y el
desarrollo del razonamiento critico. Asimismo, sientan las bases de disciplinas como
fisica, quimica, economia e ingenieria. Segun Corbalan (1995), el enfoque principal
de los educadores es ensefiar a reconocer lo matematico en situaciones de la vida
diaria, destacando la importancia de encontrar aplicaciones matematicas fuera del

entorno escolar.

En la vida cotidiana las matematicas estan presentes de diversas formas. En
el ambito financiero, por ejemplo, nos ayudan a manejar nuestro dinero, calcular
intereses, presupuestar y realizar inversiones. En el mundo de la tecnologia, las
matematicas son fundamentales para el desarrollo de algoritmos, la programacion y
la criptografia. En el campo de la medicina, las matematicas se utilizan para el
analisis de datos, la modelizacion de enfermedades y la investigacion estadistica,
incluso en situaciones tan simples como cocinar, las mateméaticas estan presentes

en las medidas, las proporciones y el calculo de tiempo.

John Dewey (2004), enfatiza que el aprendizaje adquiere efectividad cuando
se contextualiza en situaciones auténticas y practicas. Este enfoque subraya la
importancia de ensefar las matematicas de manera que los estudiantes no solo
adquieran conocimientos abstractos, sino que también desarrollen habilidades
aplicables a desafios cotidianos y contextos del mundo real. Integrar las
matematicas de esta manera no solo mejora la comprension conceptual, sino que
también prepara a los estudiantes para utilizar estas habilidades de manera efectiva

en diversas situaciones de la vida.

Guaypatin y otros (2021), subrayan la importancia crucial de utilizar métodos
y técnicas desde temprana edad para un desarrollo adecuado, dada la relevancia de
las matematicas en la vida cotidiana y académica. Estas proporcionan la base para
comprender, analizar, establecer metas y logros personales, siendo esenciales para

abordar desafios en distintos aspectos de la vida. La matemética no solo es un

28



componente integral de nuestra cultura, sino también es vital para el
desenvolvimiento diario y el crecimiento profesional. Por ende, es esencial fortalecer

habilidades y conceptos para adquirir un dominio mas soélido en esta disciplina.

Para un desarrollo 6ptimo, es esencial emplear métodos y técnicas desde
una edad temprana, ya que las matematicas desempefian un papel fundamental
tanto en la vida cotidiana como en el ambito estudiantil. Al adquirir estas
habilidades, se esta mas preparado para abordar problemas en diversos ambitos de
la vida. Resulta evidente que las mateméticas son un componente integral de
nuestra cultura y tienen una relevancia crucial en el dia a dia y en el desarrollo
profesional. Por lo tanto, es fundamental fortalecer habilidades e ideas para alcanzar

un dominio mas solido en esta disciplina.

Por esta razon, es evidente que las matematicas representan una disciplina

esencial en nuestra vida.

La aplicacion adecuada del estudio de las matematicas nos capacita para
comprender el entorno que nos rodea, tomar decisiones informadas y desarrollar
habilidades de razonamiento critico. Es crucial destacar que la esencia de las

matematicas radica en los razonamientos, no meramente en los nimeros.
1.6 Estrategias metodoldgicas en matematicas con enfoque constructivista:
1.6.1 Resolucién de problemas

Se enfoca en presentar a los estudiantes problemas desafiantes y reales que
les permitan aplicar conceptos matematicos en contextos auténticos. La resolucion
de problemas fomenta el razonamiento y la comprensién del estudiante, animandolo
a enfrentar desafios y buscar soluciones por si mismo y haciendo énfasis en el

aprendizaje activo y participativo.

La resolucién de problemas de acuerdo con Pdlya (1989), es fundamental en
la educacion matematica, ya que fomenta el pensamiento critico y la capacidad de
analisis, aportando significativamente en el desarrollo cognitivo y en la creatividad
de los nifios. Segun mencionan Rizo & Campistrous (1999), se han separado

algunas creencias que tienen los alumnos y los maestros acerca de la solucion de
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problemas y que resultan muy interesantes e importantes porque pueden
representar barreras para el aprendizaje y la ensefianza de la solucion de

problemas, que son las siguientes:

¢ No se puede resolver un problema si no se ha visto antes otro parecido.

e Siempre se busca la manera de dar un resultado (en los tests habia
situaciones que no eran problemas pues carecian de pregunta, pero de
todos modos los alumnos calculaban y daban una respuesta).

e Un problema siempre debe conducir a resolver operaciones.

e Los problemas siempre son de lo dltimo que se esta dando (en el sexto
grado estaban estudiando el tanto por ciento y utilizaron estos

procedimientos en situaciones que no tenian nada que ver con €so).

Es crucial tomar en cuenta que, al momento de plantear un problema, este
debe alinearse a ciertas recomendaciones que aseguren problemas significativos
para los estudiantes, tal como menciona Schoenfeld (2016), quien resalta la
importancia de situar los problemas en contextos reales para mejorar la

comprension y la aplicacion practica de los conceptos aprendidos.

De acuerdo a esto, para llevar a cabo esta estrategia surge un planteamiento
interesante a partir de la necesidad que esta en darle al estudiante la oportunidad de
desarrollar habilidades de pensamiento critico y creativo desafiandolos a analizar,
sintetizar y evaluar la informacién que esté disponible para él, para que luego pueda
proponer y justificar diferentes enfoques de solucion al problema planteado.
Evitando asi, situaciones en las que el estudiante no sea capaz de comprender lo
gue hizo y sélo haya resuelto un problema sin pensar o simplemente recordando el
procedimiento explicado por la maestra para proceder a imitarlo sin alcanzar un
proceso que involucre la comprension del problema, la identificacion de los datos
relevantes, la aplicacion de conceptos y habilidades matematicas, y la reflexion

sobre el proceso de solucion.
1.6.2 Aprendizaje basado en proyectos (ABP) en matematicas

Los proyectos matematicos implican que los estudiantes trabajen en

proyectos a largo plazo, que investiguen y apliquen conceptos matematicos en
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situaciones de la vida real. Esto promueve el aprendizaje autodirigido y la aplicacion
practica de las matematicas, basandose en la idea de que se asegura un mejor

aprendizaje al comprometer al estudiante en proyectos practicos y significativos.

El ABP se fundamenta en un enfoque pedagdgico dirigido a un aprendizaje
instruido en el que los estudiantes abordan problemas fenbmenos tanto hipotéticos
como reales de forma individual o grupal siendo guiados por su profesor. Al
respecto, Sanchez (2016) menciona que mientras “se sabe que las estrategias
tradicionales solamente se basan en la transmision y adquisicion de conocimientos,
la estrategia del ABP permite que los alumnos aprendan a identificar y resolver

problemas” (p. 216).

A través del ABP se le ofrece al estudiante la oportunidad de aplicar los
conceptos y habilidades matematicas que estan aprendiendo en un contexto real
gue fomenta el desarrollo de habilidades transversales, como la resolucion de
problemas, el pensamiento critico, la comunicacion y la colaboracién, ya que
aprenden a trabajar en equipo, a comunicar sus ideas de manera efectiva y a tomar

decisiones informadas, permitiéndoles ser los protagonistas en su aprendizaje.
1.6.3 Aprendizaje colaborativo en matematicas

Los estudiantes trabajan en grupos para resolver problemas matematicos,
discutir ideas y compartir métodos de resolucion. La colaboracion fomenta diferentes
perspectivas y enfoques para abordar problemas matematicos. En tal sentido,
Yarlequé (2012) menciona que “Asi el aprendizaje cooperativo y progresivo de los
conocimientos matematicos contribuira al desarrollo cognitivo de los estudiantes
y a su formacion, lo que potenciara capacidades y destrezas basicas...” (p. 26),
como son el razonamiento, el andlisis, la creacion de ideas, la formacion y
adaptacion a diversos contextos. De acuerdo a esto, Yarlequé establece dos logros
de acuerdo al trabajo cooperativo o colaborativo que a su vez involucran dos

responsabilidades:

El trabajo cooperativo, el cual genera un Aprendizaje Cooperativo (AC), se
basa en el trabajo en equipo y busca lograr dos metas: Lograr que los
estudiantes manejen la creciente magnitud de informacién y reflexionen sobre

ella y desarrollar en los estudiantes un conjunto de habilidades personales
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relacionadas con las capacidades de liderazgo y trabajo en equipo. Estos
logros buscados en un trabajo en equipo involucran dos grandes
responsabilidades que cada uno de los integrantes del equipo deben tener
muy en cuenta: Desarrollar y aplicar lo mejor posible sus capacidades y
contribuir a que sus compaferos desarrollen y apliquen sus propias

capacidades (p. 27).

El aprendizaje colaborativo también ayuda a los estudiantes a desarrollar
habilidades metacognitivas, es decir, la capacidad de reflexionar sobre su propio
proceso de aprendizaje. Al discutir y compartir ideas con sus compairieros, los
estudiantes pueden identificar sus fortalezas y debilidades, potenciar los conceptos
gue domina e incluso volver a aprender lo que ya ha aprendido al volver explicarlo,

mejorando asi su comprension de los conceptos matematicos.

Es crucial resaltar la importancia del planteamiento de preguntas en un
entorno colaborativo, puesto a que, segun mencionan Vargas y Guacheta (2012),
involucra “la bausqueda del encuentro de experiencias para hacer viable la
comprension de lo que sucede y les sucede a quienes estan presentes en una

situacion dialdgica, por ejemplo, en un salon de clase” (p. 174).

Esto se relaciona estrechamente con la idea de que el aprendizaje no solo se
da en la interaccion entre profesor y estudiante, sino también en entornos
colaborativos donde los estudiantes aprenden junto a sus comparieros. En estos
ambientes, caracterizados por la formulacion de preguntas, el didlogo y la
cooperacion, la experiencia educativa se enriquece al permitir que los estudiantes
compartan y reflexionen sobre sus experiencias y perspectivas diversas,
desarrollando asi habilidades sociales y profundizando su comprension de los

contenidos.
1.6.4 Modelado matematico

Se alienta a los estudiantes a crear modelos matematicos para representar
situaciones de la vida real. Esto implica traducir situaciones problematicas en

términos matematicos y resolverlas utilizando modelos.
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De acuerdo a esto, Molina (2017) menciona que la modelacién matematica o
el modelado matemaético “es la actividad que consiste en representar, manipular y
comunicar objetos del mundo real con férmulas y contenidos matematicos y que, en
alguna forma, permitan la simulacion de procesos complejos, generen hipoétesis y

sugieran experimentos o métodos de validacion” (p. 20).

Esta estrategia metodologica promueve un aprendizaje activo y constructivo,
ya que los estudiantes son desafiados a buscar soluciones y a construir su propio
conocimiento matematico a través del proceso de modelado. Al utilizar el enfoque
constructivista, los maestros pueden guiar a los estudiantes en el proceso de
modelado matematico, brindando apoyo y orientacion a medida que los estudiantes

exploran, investigan y resuelven problemas.
1.6.5 Utilizacion de materiales manipulativos

Se utilizan materiales fisicos y manipulativos (bloques, fracciones, regletas
Cuisenaire, etc.) para permitir a los estudiantes visualizar y experimentar conceptos

matematicos abstractos, facilitando la comprension.

De acuerdo con Sanchez y Casas (1998), sefialan como ventajas de usar
materiales manipulativos principales, que mejoran la actitud de los alumnos hacia
las matematicas es decir que no permite que el alumno se bloguee hacia la materia.
Permite desarrollar la creatividad de los alumnos. Se logra desarrollar estrategias
para resolver problemas, es decir los resuelve con el fin de reproducirlos y
relacionarlos en su vida cotidiana y a través de aprovechar el error se toma como
fuente de aprendizaje, es decir cuando el alumno se da cuenta donde estuvo el

error, aprende de su error y no lo vuelve hacer.

Visto asi, gracias a la utilizacién de materiales manipulativos se logra que el
estudiante pueda experimentar y desarrollar sus capacidades es decir se logra
desarrollar su autonomia, crea un ambiente mas arménico dado que los alumnos se
interesan en la materia y se motivan en aprender. Por otro lado, fomenta la habilidad

de la abstraccion.
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1.6.6 Uso de tecnologia educativa

La integracion de tecnologia, como aplicaciones educativas, software de
matematicas, simulaciones y plataformas en linea, para ayudar a los estudiantes a
explorar conceptos matematicos, resolver problemas y visualizar relaciones

matematicas.

Barrera &Santos (2001) indican que, el uso de la tecnologia puede llegar a
ser una poderosa herramienta para que los estudiantes logren crear diferentes
representaciones de ciertas tareas y sirve como un medio para que formulen sus
propias preguntas o problemas, lo que constituye un importante aspecto en el

aprendizaje de las matematicas.

De manera que, el uso de la tecnologia educativa aporta en el aprendizaje de
las matematicas dado que, a partir de sus elementos o aplicaciones matematicos,
impulsen el interés de los nifios y asi puedan formular y resolver problemas de una
manera dinamica y activa, para ello se necesita de un buen manejo y direccionar el
aprendizaje de las matematicas en poder desarrollar las habilidades abstractas y

cognitivas.
1.6.7 Evaluacion formativa y reflexion

Se promueve la evaluacion continua y formativa, donde los estudiantes
reciben retroalimentacion y tienen la oportunidad de reflexionar sobre sus errores y

comprender cOmo mejorar su comprension matematica.

Como lo indica Quito & Quito (2020), la evaluacién formativa, contribuye al
mejoramiento del proceso de ensefianza aprendizaje, debido a que la evaluacion
pretende no solo conceder una calificacion, sino comprender y conocer las falencias
gue presentan los estudiantes y el como los docentes deben mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje, es decir, se debe analizar y reflexionar sobre los métodos o
estrategias que emplean son o no adecuadas para que los estudiantes adquieran

saberes

Por esta razon, es importante tener en cuenta que la evaluacion formativa y

reflexiva es necesaria en el aprendizaje de las matematicas, debido a su interés por
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analizar la metodologia, estrategias o recursos son adecuados para la ensefianza
de la asignatura y asi adaptar los mejores métodos para que los alumnos se

motiven y aprendan por medio de su estilo y ritmo de aprendizaje.

Segun mencionan Garcia y Martinez (2014), desde una perspectiva
constructivista, el desarrollo de competencias en los estudiantes esta relacionado
con la reflexion continua, la resolucién de problemas frente a cada nuevo desafio

educativo y el fortalecimiento de las habilidades cognitivas y linguisticas.

En este contexto, la evaluacion formativa y la reflexion emergen como
estrategias metodoldgicas fundamentales. La evaluacion formativa, mediante la
provision de retroalimentacion constante, permite a los estudiantes ajustar y mejorar
sus estrategias de resolucion de problemas, mientras que la reflexion facilita que los
estudiantes analicen y comprendan sus propios procesos de aprendizaje. De esta
manera, ambas estrategias no solo promueven un aprendizaje activo y significativo,
sino que también fortalecen las competencias cognitivas y linguisticas esenciales

para enfrentar y superar nuevos desafios educativos.
Capitulo Il
2. Disefio Metodolégico

La metodologia de esta investigacion se refiere al enfoque y los

procedimientos que se utilizaron para llevar a cabo este estudio.
2.1 Paradigma

El paradigma de esta investigacién ha combinado el enfoque cualitativo y
cuantitativo, adoptando un caracter positivista e interpretativo, dado que se trabajé
con encuestas y entrevistas, mismos que garantizaron evaluar datos empiricos y
objetivos que puedan ser medibles y analizar los puntos de vista de los
entrevistados es decir que existe una relacion entre el investigador y concebir la

realidad que se presenta en el aula de clases de acuerdo con el modelo planteado.

De acuerdo con Santos (2010), en el paradigma interpretativo “...no se
pretende hacer generalizaciones a partir del objeto estudiado. Dirige su atencién a

aguellos aspectos no observables, no medibles, ni susceptibles de cuantificacion
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(creencias, intenciones, motivaciones, interpretaciones, significados para los actores

sociales), interpreta y evalla la realidad, no la mide” (p. 5-6).

Para Kolakowski (1988), “el positivismo es un conjunto de reglamentaciones
que rigen el saber humano y que tiende a reservar el nombre de “ciencia” a las

operaciones observables en la evolucion de las ciencias modernas de la naturaleza”
(p. 2).

De lo anterior dicho, se puede decir que el paradigma interpretativo se enfoca
en los aspectos no medibles, es decir, evalla el comportamiento de los sujetos que
estan emergidos en la investigacion, los cuales ofreceran informacion significativa
para llevar a cabo el proyecto. Por otro lado, el paradigma positivista busca obtener
informacion que sea objetiva y verificable en los datos medibles que son
recolectados, para asi comprobar las estadisticas de estos datos de manera

controlada y estructurada.
2.2 Tipo de investigacion

Se acudio al tipo de investigacion no experimental, tomando en cuenta que el
tema cuenta con un soporte tedrico suficiente se procedio a realizar una
investigacion de nivel descriptivo para conocer y dar a conocer la manera en que se

trabaja con el modelo constructivista en la ensefianza aplicada de las matematicas.

De acuerdo con Rodriguez (2005) manifiesta que “la investigacion descriptiva
trabaja sobre realidades y su caracteristica fundamental es la de presentarnos una

interpretacién correcta” (p. 25).

El tipo de investigacion descriptiva nos ofrecio un resultado subjetivo de la
realidad, lo cual es importante porque podemos obtener o realizar una interpretacion
de las actitudes o hechos de los sujetos de la investigacion, recordando que esta

debe ser una interpretacion correcta.
2.3 Enfoque

Se trabajé con un enfoque mixto, puesto que este es el que mejor se
adaptaba a las caracteristicas y necesidades de la investigacion para asi dar

contestacion a nuestra pregunta de investigacion que se ha planteado previamente,
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de manera que se tomo en cuenta la informacion anticipada al desarrollo teérico, a
través de una revision literaria fundamentada en proyectos relacionados al presente
trabajo a base de investigaciones que se consideraron importantes para la
elaboracion de este proyecto.

Del enfoque cualitativo se tomo la técnica de la entrevista y una ficha de
observacion para recolectar informacion no medible que luego fue analizada para
conocer y entender las experiencias de los docentes y estudiantes en el area de la
ensefianza de las mateméticas mismas que nos llevaron a evaluar sus emociones,
comportamientos, que fueron contribuidas para poder enfocarnos en el modelo
aplicado. Del enfoque cuantitativo, se aplicé una encuesta para recolectar datos que
permitan realizar analisis estadisticos y medir las variables para el desarrollo de la

investigacion.

Ortega (2018), sefiala que el proceso de investigacion mixto implica una
recoleccion, analisis e interpretacion de datos cualitativos y cuantitativos que el
investigador haya considerado necesarios para su estudio. Este método representa
un proceso sistematico, empirico y critico de la investigacion, en donde la vision
objetiva de la investigacion cuantitativa y la vision subjetiva de la investigacion

cualitativa pueden fusionarse para dar respuesta a problemas humanos.

De lo anterior mencionado, el enfoque mixto se enfoca en comprender la
realidad de la sociedad a través de instrumentos que garanticen un estudio mas
amplio del problema de investigacion abordando su complejidad al combinar
técnicas de enfoque cualitativo y cuantitativo, maximizando el potencial de ambos y
minimizando sus debilidades. Se recopila informacion medible y no medible, para
evaluar el comportamiento de las personas e interpretarlas y para centrar cuestiones
especificas de estudio que puedan ser descritas de forma numérica, para luego ser
analizadas de una forma correcta llevando a la investigacion a cumplir con su

objetivo trazado.
2.4 Poblacion y muestra

De acuerdo con Arias-Gomez, Villasis-Keever, & Miranda Novales (2016) en
la Revista Alegria México sobre la Metodologia de la investigacion, “La poblacién de

estudio es un conjunto de casos, definido, limitado y accesible, que formara el
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referente para la eleccién de la muestra que cumple con una serie de criterios
predeterminados” (p. 201). Segun Lopez (2004), “la muestra es una parte
representativa de la poblacién es un subconjunto o parte del universo o poblacién en

que se llevara a cabo la investigacion” (p. 69).

La poblacion de estudio estuvo conformada por 140 estudiantes que cursan
el séptimo afo seleccionados de cada paralelo y cuatro docentes de séptimo grado,
de la Unidad Educativa “Dr. Luis Aveiga Barberan”, trabajando con una muestra
representativa de 70 estudiantes. Se utilizé el muestreo por conveniencia o
muestreo por seleccion intencionada, que de acuerdo a Casal & Mateu (2003),
“consiste en la eleccion por métodos no aleatorios de una muestra cuyas
caracteristicas sean similares a las de la poblacién objetivo” (p. 5). En este tipo de
muestreos la “representatividad” la determina el investigador de modo subjetivo,
siendo este el mayor inconveniente del método ya que no podemos cuantificar la

representatividad de la muestra.
2.5 Técnicas de recoleccion de informacién

Entre las técnicas de recoleccion de datos utilizadas en esta investigacion
encontramos la entrevista, la encuesta y la observacion, orientadas a obtener
informacion sobre la manera en que se trabaja con el modelo constructivista en la
ensefianza aplicada de las matematicas en estudiantes que cursan el séptimo afio

de la Unidad Educativa “Dr. Luis Aveiga Barberan”.

Segun Kvale (2012), la entrevista es un tipo particular de dialogo en el que el
conocimiento se genera a través de la interaccidon entre el entrevistador y el

entrevistado.

Para Lopez & Fachelli (2015) mencionan que la encuesta se entiende
inicialmente como un método para recolectar datos mediante la formulacion de
preguntas a los participantes, con el objetivo de obtener de manera ordenada
mediciones sobre los conceptos que surgen de una cuestion de investigacion

previamente establecida.

Por otro lado, segun Fabbri (1998), “la observacion es un procedimiento de

recoleccion de datos e informacidn que consiste en utilizar los sentidos para
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observar hechos y realidades sociales presentes y a la gente donde desarrolla

normalmente sus actividades” (p. 3).

Se opto por estas técnicas debido a su idoneidad con el enfoque del proyecto
de investigacion, ya que facilitaron la obtencién de toda la informacion necesaria.
Dada la relevancia de las vivencias y percepciones asociadas al tema, se busco
profundizar en experiencias personales mediante la entrevista, para medir las
variables para el desarrollo de la investigacion se utilizé la encuesta considerando la
escala de Likert en su disefio, lo que nos permitioé recopilar datos mas confiables,
por ultimo, debido a la necesidad de obtener datos directos y detallados sobre el

comportamiento y las interacciones de los sujetos se utilizé la observacion.
2.6 Instrumentos de recoleccion de informacion

Segun Mendoza & Avila (2020), cuando se realiza un trabajo de
investigacion, es necesario considerar los métodos, las técnicas e instrumentos
como aquellos elementos que aseguran el hecho empirico de la investigacion,
donde el instrumento de recoleccion de informacidn corresponde al recurso o medio

utilizado que ayuda a realizar la investigacion.

En esta investigacion, se emple6 una guia de preguntas de la entrevista
compuesta por interrogantes abiertas como instrumento de recoleccién de datos.
Estas preguntas fueron enviadas a los participantes, y posteriormente se analizaron
las respuestas seleccionadas para obtener de manera integral toda la informacion
pertinente sobre el tema objeto de investigacion. Asimismo, se tomé en cuenta el
cuestionario de encuesta, que estuvo orientado a la poblacién de estudio, de
manera que brindé informacién sobre sus opiniones, comportamientos o
percepciones. Finalmente, también se utilizé una ficha de observacion para medir,
analizar y evaluar situaciones de acuerdo a los comportamientos y actitudes de la

poblacion de estudio en base a parametros previamente establecidos.

En cuanto a la guia de preguntas de la entrevista, para Arias Gonzales
(2020), “lo importante de una guia es realizar preguntas al entrevistado y las
preguntas pueden cambiar depende del contexto, las respuestas, (...), o el lugar
donde se realiza la entrevista. Las preguntas normalmente se basan en responder al

problema de la investigacion” (p. 122).
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Arias Gonzales (2020) también define el cuestionario de encuesta como
aquel “...conjunto de preguntas presentadas y enumeradas en una tabla y una serie
de posibles respuestas que el encuestado debe responder. No existen respuestas
correctas o incorrectas, todas las respuestas llevan a un resultado diferente (...)" (p.
21).

De acuerdo con Aznarez, Centurion, & Gasdia (2020), “Las fichas de
observacion son instrumentos en los que se ha seleccionado con anticipacion
cuales son los aspectos a observar. En general se elaboran en conjunto entre
distintos observadores y permiten construir un lenguaje comuan para realizar la
actividad” (p. 12).

En este proyecto se trabajé con una guia de entrevista conformada a base de
seis interrogantes, orientadas a los sujetos que conforman la poblacién de estudio,
un cuestionario de encuesta conformado a base de doce preguntas y una ficha de
observacién sistematica que permitié medir la poblacion de estudio en sus

actividades y emociones.
2.7 Procedimientos

El procesamiento de la informacion del presente proyecto se llevara a cabo

de la siguiente manera:

Paso 1: Planificacion del estudio

« Definir los objetivos de la investigacion y la pregunta de investigacion.
« Identificar el marco tedrico y conceptual que guiara el estudio.
o Establecer el disefio metodoldgico que conduciran el desarrollo de la

investigacion.
Paso 2: Seleccion de participantes

« Identificar la poblacion de estudio y seleccionar una muestra de estudiantes
gue represente la diversidad del salon de clases.

« Disefiar una guia de entrevista que aborde los temas de interés.

o Obtener el consentimiento informado de los participantes y garantizar su

confidencialidad.
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Paso 3: Realizacion de las entrevistas

Programar y llevar a cabo las entrevistas con los estudiantes.
Utilizar la guia de entrevista para dirigir la conversacion y obtener respuestas

detalladas.

Registrar las entrevistas en audio o video, tomando notas durante el proceso.

Paso 4: Transcripcion y organizacion de datos

Transcribir las entrevistas completas o seleccionar fragmentos relevantes
para el analisis.

Organizar los datos transcritos haciendo uso de software para facilitar la
gestion de los datos.

Paso 5: Anélisis de datos

Aplicar técnicas de analisis cualitativo, como codificacién y categorizacion,
para identificar patrones y temas recurrentes.

Buscar conexiones y relaciones entre los datos recopilados.

Interpretar los resultados y elaborar conclusiones y recomendaciones

basadas en los hallazgos.

Paso 6: Presentacion de resultados

Elaborar un informe de investigacion que incluya una descripcién detallada
del disefio de la investigacion, el proceso de recopilacion de datos, los
instrumentos utilizados y los participantes abordados.

Presentar los resultados de manera clara y comprensible, utilizando citas y

ejemplos para respaldar las conclusiones.

Siguiendo los pases descritos con anterioridad, se puede asegurar un proceso

sistematico y riguroso para completar la recopilaciéon de datos para el proyecto de

investigacion. Ademas, se promueve un enfoque ético en el abordaje de los

participantes y una administracién adecuada de los instrumentos.
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Capitulo Il
3. Andlisis de resultados y discusion

A continuacion, se presenta el andlisis de resultados obtenidos en la

investigacion.
3.1 Resultados de encuestas:

Los siguientes resultados corresponden a la encuesta aplicada a los
estudiantes de séptimo afo de la institucién objeto de estudio, tabulados y analizados
mediante el programa SPSS, para un procesamiento estadistico riguroso y detallado.

1. ¢Con gué frecuencia emplea actividades practicas y participativas en

sus clases de matematicas?

Tabla 1
Frecuencia con la que los estudiantes emplean actividades practicas y participativas

en clases de matematicas.

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Nunca 3 4,3%
Raramente 6 8,6%
A veces 33 47,1%
Frecuentemente 12 17,1%
Siempre 16 22,9%
Total 70 100,0%

Fuente: Datos proporcionados por las estudiantes y elaboracién propia del autor.

En la tabla 1 se observa que el 47.1% de los estudiantes a veces emplea
actividades practicas y participativas en sus clases de matematicas, lo que indica
frecuencia moderada de interaccién y comprension a través de ejemplos. El 22.9%
de los estudiantes siempre participa en estas actividades, sugiriendo en segundo
lugar un nivel alto de participacion en clases practicas. Un 17.1% de los estudiantes
frecuentemente utiliza ejemplos y actividades practicas para mejorar su
comprension matematica. Por otro lado, el 8.6% de los estudiantes raramente se
beneficia de estas actividades, lo que puede sefalar una menor implementacion o

efectividad en su caso. Finalmente, un 4.3% de los estudiantes nunca encuentra
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Gtiles los ejemplos y actividades practicas para entender mejor las matematicas,

representando asi una minoria que no se beneficia de este enfoque.

Sobre ello, Rodriguez (2014), menciona que los docentes toman como
referencia diferentes modelos educativos, basados en teorias y enfoques
pedagogicos, como medio para abordar con el mayor éxito posible su proceso de
ensefianza-aprendizaje. A través de estos modelos se pretende estimular a los
estudiantes, resolver los problemas que se plantean, proponer actividades y evaluar
los resultados. Asi, el estudiante obtiene una experiencia practica y participativa que

le permite aprender de una forma mas activa y estimulante.

2. ¢Su docente emplea materiales didacticos para la explicacion de

problemas en las clases de matematicas?

Tabla 2
Frecuencia de uso de materiales didacticos en la explicacién de problemas a los

estudiantes.

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Nunca 10 14,3%
Raramente 8 11,4%
A veces 31 44,3%
Frecuentemente 5 7,1%
Siempre 16 22,9%
Total 70 100,0%

Fuente: Datos proporcionados por las estudiantes y elaboracién propia del autor.

En la tabla 2 se observa que el 44.3% de los estudiantes a veces emplea
materiales didacticos proporcionados por el docente para la explicacion de
problemas en las clases de matematicas, sugiriendo una frecuencia moderada en el
uso de estos recursos. El 22.9% de los estudiantes siempre utiliza estos materiales,
indicando un alto nivel de empleo por parte del docente. Un 14.3% de los
estudiantes nunca encuentra Utiles los materiales didacticos para la comprension de
problemas matematicos, representando una minoria significativa que no se beneficia
de este enfoque. El 11.4% de los estudiantes raramente usa estos materiales, lo

gue puede sefalar una implementacién limitada o una menor efectividad en su caso.
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Finalmente, un 7.1% de los estudiantes frecuentemente recurre a los materiales
didacticos, mostrando una tendencia a beneficiarse de estos recursos, aunque en

menor proporcion que los anteriores.

De manera que, segun menciona Rodriguez (2014), los docentes toman
como referencia diferentes modelos educativos, basados en teorias y enfoques
pedagogicos, como medio para abordar con el mayor éxito posible su proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por esta razon, la eleccion de los métodos y recursos

didacticos adecuados es esencial para lograr una ensefianza efectiva.

3. ¢Su docente le permite equivocarse y darle la oportunidad de aprender

de sus errores al resolver problemas matematicos?

Tabla 3
Errores cometidos al resolver problemas matematicos como oportunidades de

aprendizaje.

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Nunca 4 5,7%
Raramente 5 7,1%
A veces 23 32,9%
Frecuentemente 10 14,3%
Siempre 28 40,0%
Total 70 100,0%

Fuente: Datos proporcionados por las estudiantes y elaboracién propia del autor.

En la tabla 3 se observa que el 40% de los estudiantes indica que el docente
siempre les permite equivocarse y les brinda la oportunidad de aprender de sus
errores al resolver problemas matematicos, sugiriendo una practica pedagogica muy
positiva y frecuente. El 32.9% de los estudiantes menciona que el docente a veces
les da esta oportunidad, lo que indica una frecuencia moderada en la aplicacién de
esta estrategia educativa. Un 14.3% de los estudiantes afirma que frecuentemente
se les permite aprender de sus errores, demostrando que esta practica se emplea
de manera consistente, aunque no constante. El 7.1% de los estudiantes sefiala que
raramente tienen la oportunidad de aprender de sus errores, lo que puede sugerir

una implementacién limitada de esta estrategia en sus clases. Finalmente, un 5.7%
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de los estudiantes menciona que nunca se les permite equivocarse y aprender de
sus errores, representando una minoria que no experimenta esta oportunidad de

aprendizaje en sus clases de matematicas.

De acuerdo con Sanchez y Casas (1998) sefialan como ventajas de usar
como estrategia metodoldgica constructivista los materiales manipulativos
principales, que mejoran la actitud de los alumnos hacia las matematicas es decir
gue no permite que el alumno se bloquee hacia la materia. Esto ocurre, por ejemplo,
a traves de aprovechar el error en las actividades précticas o en actividades de
resolucién de problemas, de manera que se toma el error o el equivocarse como
una fuente de aprendizaje, es decir cuando el alumno se da cuenta donde estuvo el

error, aprende de su error y no lo vuelve hacer.

4. ¢Las actividades mateméaticas para la resolucion de problemas le

ayudan a comprender mejor los conceptos y desarrollar habilidades?

Tabla 4
Impacto de las actividades matematicas en la comprension de conceptos y

desarrollo de habilidades.

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Nunca 1 1,4%
Raramente 5 7,1%
A veces 20 28,6%
Frecuentemente 13 18,6%
Siempre 31 44,3%
Total 70 100,0%

Fuente: Datos proporcionados por las estudiantes y elaboracién propia del autor.

En la tabla 4 se observa que el 44.3% de los estudiantes indica que las
actividades mateméticas para la resolucion de problemas siempre les ayudan a
comprender mejor los conceptos y desarrollar habilidades, lo que sugiere una
practica pedagogica altamente efectiva y frecuente. El 28.6% de los estudiantes
menciona que estas actividades a veces les son Uutiles, reflejando una frecuencia
moderada en la percepcion de su efectividad. Un 18.6% de los estudiantes afirma

gue frecuentemente se benefician de estas actividades, mostrando que esta
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estrategia se emplea de manera consistente, aunque no constante. El 7.1% de los
estudiantes sefiala que raramente las actividades matematicas para la resolucion de
problemas les ayudan a comprender mejor, lo que puede indicar una
implementacion limitada o menor efectividad en su caso. Finalmente, un 1.4% de los
estudiantes menciona que nunca encuentran Utiles estas actividades, representando
una minoria que no se beneficia de este enfoque pedagdgico en sus clases de

matematicas.

En cuanto a ello, Sanchez (2016), menciona que mientras se sabe que las
estrategias tradicionales solamente se basan en la transmisién y adquisicién de
conocimientos, la estrategia del Aprendizaje Basado en Problemas permite que los
alumnos aprendan a identificar y resolver problemas. De esta manera, se le da al
estudiante la oportunidad de aplicar conceptos y habilidades matematicas a través
de actividades participativas que aprenden en un contexto real y practico que
fomenta el desarrollo de habilidades transversales, aportando también, a una mejor

comprension de los conceptos.

5. ¢Sele hace facil analizar los problemas matematicos en casa con

ejercicios de situaciones de la vida real?

Tabla 5
Facilidad de analisis de problemas matematicos en casa usando ejercicios de

situaciones de la vida real.

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Nunca 10 14,3%
Raramente 9 12,9%
A veces 19 27,1%
Frecuentemente 11 15,7%
Siempre 21 30,0%
Total 70 100,0%

Fuente: Datos proporcionados por las estudiantes y elaboracién propia del autor.

En la tabla 5 se observa que el 30% de los estudiantes indica que siempre les
es facil analizar los problemas matematicos en casa con ejercicios de situaciones de

la vida real, lo que sugiere que una parte significativa de los estudiantes encuentra
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esta metodologia muy accesible y efectiva. El 27.1% de los estudiantes menciona
gue a veces les resulta facil analizar estos problemas, reflejando una frecuencia
moderada en la percepcién de su efectividad. Un 15.7% de los estudiantes afirma
gue frecuentemente se les hace facil abordar problemas matematicos en casa con
ejercicios de la vida real, mostrando que esta estrategia se emplea de manera
consistente, aunque no constante. El 14.3% de los estudiantes sefiala que nunca les
es facil analizar problemas matematicos en casa con este tipo de ejercicios,
representando una minoria significativa que no encuentra Gtil esta metodologia.
Finalmente, un 12.9% de los estudiantes menciona que raramente les es facil,

indicando una implementacion limitada o menor efectividad en su caso.

Corbalan (1995), menciona que el enfoque principal de los educadores es
ensefiar a reconocer lo matematico en situaciones de la vida diaria, destacando la
importancia de encontrar aplicaciones matematicas fuera del entorno escolar. Este
método no solo mejora la comprensién de los conceptos matematicos, sino que
también estimula el pensamiento critico y la resolucion de problemas en contextos
reales, destacando la importancia de desarrollar bases solidas en matematica para
ser capaces de abordar con facilidad situaciones de la vida cotidiana que involucren
problemas matematicos. De esta manera, al analizar problemas matematicos con
ejercicios basados en situaciones de la vida diaria, los estudiantes fortalecen su

capacidad para abordar desafios practicos con una sélida formacion matematica.

6. Cuando su docente explica las clases de matematicas, ¢se dala
ocasion de discutir las ideas de sus compafieros y reflexionar sobre lo

aprendido?
Tabla 6
Oportunidades para la discusion y reflexion en clases de matematicas.
Respuesta Frecuencia Porcentaje

Nunca 7 10,0%

Raramente 15 21,4%

A veces 30 42,9%
Frecuentemente 7 10,0%

Siempre 11 15,7%
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Total 70 100,0%

Fuente: Datos proporcionados por las estudiantes y elaboracion propia del autor.

En la tabla 6 se observa que el 42.9% de los estudiantes menciona que a
veces se les da la ocasion de discutir las ideas de sus comparfieros y reflexionar
sobre lo aprendido cuando el docente explica las clases de matematicas, lo que
indica una frecuencia moderada de esta practica en el aula. El 21.4% de los
estudiantes sefiala que raramente tienen esta oportunidad, sugiriendo una
implementacion limitada de esta estrategia pedagoégica. Un 15.7% de los
estudiantes indica que siempre se les permite discutir y reflexionar sobre las ideas
de sus comparfieros, reflejando un enfoque altamente colaborativo y reflexivo en
estas clases. Tanto el 10% de los estudiantes que frecuentemente tienen esta
oportunidad como el 10% que nunca la tienen, muestran un uso variado de esta
metodologia, con una parte significativa de estudiantes que experimenta esta

practica de manera consistente, y otra que no se beneficia de ella en absoluto.

En tal sentido, Yarlequé (2012) menciona que el aprendizaje colaborativo de
los conocimientos matematicos contribuye al desarrollo cognitivo de los estudiantes
y a su formacion, lo que potencia sus capacidades y destrezas bésicas. De esta
manera, a través de la discusién de ideas y la reflexion en grupo, el estudiante
puede compartir y explorar diversas perspectivas, enfoques e ideas que aportan en

su formacion y en su capacidad para abordar actividades o problemas matematicos.

7. ¢Al momento de resolver los problemas matematicos con algin grupo

de estudiantes, discuten ideas y comparten formas de solucionar los

problemas?
Tabla 7
Colaboracion y discusion en la resolucion de problemas matematicos.
Respuesta Frecuencia Porcentaje

Nunca 9 12,9%

Raramente 8 11,4%

A veces 17 24,3%
Frecuentemente 17 24,3%

Siempre 19 27,1%
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Total 70 100,0%

Fuente: Datos proporcionados por las estudiantes y elaboracién propia del autor.

En la tabla 7 se observa que la mayoria de los estudiantes 27.1% siempre
discuten ideas en grupos de y comparten formas de solucionar problemas, lo que
sugiere un alto nivel relacion con sus compafieros. El 24.3% de los estudiantes a
veces discuten ideas con sus comparieros, indicando una frecuencia moderada de
participacion, asi mismo el 24.3% frecuentemente discuten ideas, dando un mismo
nivel de participacion entre las dos opciones. Un menor porcentaje 12.9% rara vez
discuten, mientras que solo el 11.4% nunca discuten ideas, representando una

minoria.

En lo que concierne a ello, la investigacion de Yarlequé menciona que “asi el
aprendizaje cooperativo y progresivo de los conocimientos matematicos contribuira
al desarrollo cognitivo de los estudiantes y a su formacion, lo que potenciara
capacidades y destrezas basicas...” (2012), como son el razonamiento, el analisis,
la creacion de ideas, la formacion y adaptacion a diversos contextos. La
colaboracion fomenta diferentes perspectivas y enfoques para abordar problemas
matematicos, esta informacion respalda estos resultados, dado que, al momento de
resolver los problemas matematicos con algun grupo de estudiantes, discuten ideas
y comparten formas de solucionar los problemas se logra una mejor relacion y

llegan a una conclusién a partir de sus aportes.

8. Cuando usted estaresolviendo algun problema matemético y no logra
resolverlo solo, ¢su docente le brinda apoyo y orientacién para que

resuelva el problema?

Tabla 8
Apoyo y orientacion docente en la resolucion de problemas matematicos
desafiantes.
Respuesta Frecuencia Porcentaje
Nunca 1 1,4%
Raramente 8 11,4%
A veces 22 31,4%
Frecuentemente 8 11,4%
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Siempre 31 44,3%
Total 70 100,0%

Fuente: Datos proporcionados por las estudiantes y elaboracién propia del autor.

En la tabla 8 se observa que a la mayoria de los estudiantes 44.3% el
docente siempre le brinda apoyo y orientacion cuando no logra resolver un problema
matematico solo, lo que sugiere un alto nivel de apoyo por parte del docente. El
31.4% de los estudiantes a veces reciben el apoyo y orientacion por parte del
docente, indicando una frecuencia moderada de participacion, el 11.4%
frecuentemente reciben apoyo y orientacion, asi mismo el 11.4% raramente recibe
apoyo y orientacién, dando un mismo nivel de participacion entre las dos opciones.
Un menor porcentaje 1.4% nunca reciben el apoyo y orientacion por parte del

docente, representando una minoria.

En cuanto a eso, Molina (2017), menciona que a través de la modelacion
matematica o el modelado matematico y con la ayuda del docente comunicar
objetos del mundo real con formulas y contenidos matematicos y que, en alguna
forma, permitan la simulacion de procesos complejos, generen hipétesis y sugieran
experimentos o métodos de validacion, lo cual esta informacion respalda los
resultado, porque al utilizar el enfoque constructivista, los maestros pueden guiar a
los estudiantes en el proceso de modelado matematico, brindando apoyo y
orientacion a medida que los estudiantes exploran, investigan y resuelven

problemas.

9. Dentro de los problemas matematicos, ¢le resulta facil usar operaciones

basicas dentro de unatienda, en casa o en su entorno?

Tabla 9
Facilidad en el uso de operaciones basicas en diferentes entornos.
Respuesta Frecuencia Porcentaje

Nunca 5 7,1%

Raramente 5 7,1%

A veces 21 30,0%
Frecuentemente 14 20,0%

Siempre 25 35,7%
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Total 70 100,0%

Fuente: Datos proporcionados por las estudiantes y elaboracion propia del autor.

En la tabla 9 se observa que a la mayoria de los estudiantes 35.7% siempre
le resulta facil usar operaciones basicas dentro de una tienda, en casa o en su
entorno, lo que sugiere un alto nivel de aplicar operaciones basicas. El 30% de los
estudiantes a veces le sabe usar las operaciones basicas, indicando una frecuencia
moderada de participacion, el 20% frecuentemente le resulta facil usar las
operaciones basicas, el 7.1% raramente puede usarlas, asi mismo 7.1 % nunca se
le hace facil usarlas, dando un mismo nivel de participacion entre las dos opciones,

las cuales representan una minoria.

Referente a ello, Molina (2017) considera que a través del modelado
matematico se promueve un aprendizaje activo y constructivo, ya que los
estudiantes son desafiados a buscar soluciones y a construir su propio conocimiento
matematico le resulta facil usar operaciones basicas dentro de una tienda, en casa o
en su entorno, a traves del proceso de modelado, lo cual respalda estos resultados,
dado que a través del modelo constructivista se logra una mejor practica

matematica.

10. ¢, Se le hace facil razonar ordenadamente al momento de resolver un

problema matematico en su vida cotidiana?

Tabla 10

Facilidad en la resolucién de problemas matematicos cotidianos.
Respuesta Frecuencia Porcentaje

Nunca 3 4,3%

Raramente 8 11,4%

A veces 35 50,0%

Frecuentemente 15 21,4%

Siempre 9 12,9%

Total 70 100,0%

Fuente: Datos proporcionados por las estudiantes y elaboracién propia del autor.

En la tabla 10 se observa que la mayoria de los estudiantes 50% a veces se

le hace facil razonar ordenadamente un problema matemético en su vida cotidiana,
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lo que sugiere un alto nivel de déficit de resolucion de problemas de la vida
cotidiana. El 21.4% de los estudiantes frecuentemente pueden resolverlos,
indicando una frecuencia moderada de participacion, el 12.9% siempre puede
solucionar los problemas. El 11.4% indica que raramente puede resolverlos. Un
menor porcentaje 4.3% nunca puede resolver los problemas matematicos en su vida

cotidiana representando una minoria.

Acerca de ello, Rizo & Campistrous (1999), manifiestan que se han separado
algunas creencias que tienen los alumnos y los maestros acerca de la solucién de
problemas y que resultan muy interesantes e importantes porque pueden
representar barreras para el aprendizaje y la ensefianza de la solucion de
problemas, explicando que un problema siempre debe conducir a resolver
operaciones, lo cual respalda estos resultados porque la resolucién de problemas

recae con mayor fuerza en actividades de la vida cotidiana.

11. Cuando sales con tu familia hacer las compras, ¢le ayudas a tu mama o

papa a sacar las cuentas?

Tabla 11

Colaboracion en el calculo y manejo de cuentas familiares.

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Nunca 4 5,7%
Raramente 8 11,4%
A veces 20 28,6%
Frecuentemente 9 12,9%
Siempre 29 41,4%
Total 70 100,0%

Fuente: Datos proporcionados por las estudiantes y elaboracién propia del autor.

En la tabla 11 se observa que la mayoria de los estudiantes 41.4% siempre
ayudan a sus padres a sacar las cuentas, lo que sugiere un alto nivel de
involucramiento en las actividades familiares, particularmente en las compras. El
28.6% de los estudiantes a veces ayudan, indicando una frecuencia moderada de

participacion, y el 12.9% frecuentemente ayudan, situandose en un nivel intermedio
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entre a veces y siempre. Un menor porcentaje 11.4% rara vez ayudan, mientras que

solo el 5.7% nunca ayudan, representando una minoria.

Al respecto, los trabajos de Vygotsky (1979) sobre la teoria sociohistérica del
desarrollo cognitivo y Rogoff (1993) acerca del aprendizaje situado en contextos
sociales y culturales especificos respaldan estos resultados. Vygotsky propone que
el aprendizaje se produce a través de la interaccion social y la participacion en
actividades cotidianas, donde los miembros de la familia desempefian un papel
crucial en la ensefianza de habilidades practicas a través de la colaboracion en
actividades. Por su parte, Rogoff destaca la importancia de las actividades
compartidas en el entorno familiar para el aprendizaje y desarrollo de habilidades
practicas, argumentando que ofrecen oportunidades para la adquisicion de

conocimientos y habilidades de resolucion de problemas en un contexto auténtico.

12. ¢ Considera que el uso de ejemplos en la ensefianza de las matematicas

le ayuda a comprender mejor las matematicas?

Tabla 12

Impacto del uso de ejemplos en la comprension de las matematicas.
Respuesta Frecuencia Porcentaje

Nunca 2 2,9%

Raramente 4 5,7%

A veces 16 22,9%

Frecuentemente 7 10,0%

Siempre 41 58,6%

Total 70 100,0%

Fuente: Datos proporcionados por las estudiantes y elaboracién propia del autor.

En la tabla 12 se observa que a la mayoria de los estudiantes 58.6% siempre
se le hace facil comprender las matematicas a través de los ejemplos, lo que
sugiere un alto nivel de empleo en la ensefianza de las matematicas. El 22.9% de
los estudiantes a veces se le hace facil comprender las matematicas través de los
ejemplos, indicando una frecuencia moderada de participacion, el 10.0%
frecuentemente el empleo de los ejemplos le ayuda a comprender mejor las

matematicas. El 5.7% indica que raramente puede comprender a través de los
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ejemplos. Un menor porcentaje 2.9% considera que el empleo de ejemplos nunca le

ayuda a comprender mejor las matematicas representando una minoria.

En lo que concierne a ello, de acuerdo con Miguez (2003) “la ejemplificacion
crea, dentro de la actividad de aprendizaje de mateméticas, el momento propicio
para la manipulacion de objetos concretos, generando una interaccion fecunda entre
la realidad y la matematica” (p.145). Es importante tener en cuenta que se debe
usar un ejemplo de acuerdo a la intencién que se quiere explicar para lograr que el
estudiante aprenda de una manera significativa, una vez mencionada la informacion,

la misma respalda los resultados.
3.2 Resultados de la entrevista:

Los siguientes resultados corresponden entrevista realizada a las docentes

de matematicas del séptimo de afio de educacién de la institucién objeto de estudio.
Docente: 1
1. ¢lIntegra actividades de resolucion de problemas?

Si, hay que realizarlo, porque ayuda al estudiante a desarrollar mas sus
conocimientos, de forma general, luego lo refuerzo de forma individual, a través
de problemas que nosotros conllevamos a diario, dependiendo el tema, el érea,
etc.

2. ¢En su experiencia, promueve la exploracion y el descubrimiento en el

aula?

Claro que si, porque eso es lo que nos ayuda a que el estudiante cada dia sea
mas investigativo y pueda dar solucién a las investigaciones que ellos realizan, a
través de la ayuda y desenvolvimiento del internet dado que es una metodologia

gue si toma el control el padre el estudiante si le ayuda mucho y le favorece.

3. ¢En su opinién, qué papel juega la autorregulacion y el aprendizaje

auténomo en el modelo constructivista?

Depende mucho de la responsabilidad de los estudiantes y de los padres, como

maestros nosotros ponemos de nuestra parte para que el estudiante dentro del
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aula lo haga bien, pero en la casa no tienen ayuda de los padres. La motivacion
influye mucho en autorregulacion y el aprendizaje porque los docentes debemos
motivar a los estudiantes para que puedan avanzar a través de los

conocimientos previos.

4. Tomando en cuenta su experiencia docente, ¢cudales son algunas
estrategias pedagodgicas que aplica en la ensefianza de las

matematicas?

Una de las estrategias metodoldgicas que aplico es el juego, porque no debemos
estar solo en el aula encerrados, sino que ensefiar a través del juego eso aporta

mucho para los estudiantes.

5. En su experiencia, ¢integra situaciones de la vida cotidiana en la

ensefianza de las matematicas? ¢ Por qué?

Si, porgue a partir de eso los estudiantes empiezan a desarrollarse con mas
habilidades.

6. ¢Empleaejemplos y aplicaciones practicas en la ensefianza de las

matematicas?

Si, son necesarios para que ellos puedan desarrollarlos, a través de tarjetas,

folletos y con una buena explicacion para que puedan resolverlos.
Docente: 2
1. ¢lIntegra actividades de resolucion de problemas?

Si, con problemas cotidianos o del diario vivir a través de hojas y talleres

matematicos.

2. ¢En su experiencia, promueve la exploracién y el descubrimiento en el

aula?

Si lo promuevo, a través del método de resolucién de problemas que conlleven a

un mismo resultado que facilite el proceso matematico.
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3. ¢En suopinion, qué papel juega la autorregulacion y el aprendizaje

autonomo en el modelo constructivista?

Juega un papel muy importante porque la autorregulacion y el aprendizaje
autbnomo son importantes para que el nifio a su corta edad asuma
responsabilidades como tareas sin que nadie lo esté ayudando a medida de sus

habilidades y capacidades.

4. Tomando en cuenta su experiencia docente, ¢,cuales son algunas
estrategias pedagogicas que aplica en la ensefianza de las

matematicas?

Una de las estrategias es que los estudiantes conozcan el proceso, mas que
resultados y no cumpliendo los estandares establecidos sino facilitando su

aprendizaje, ademas, saber si entendieron con poco y no con mucho.

5. En su experiencia, ¢integra situaciones de la vida cotidiana en la

enseflanza de las matemaéaticas? ¢ Por qué?

Si, porque es la manera mas facil que los nifios aprendan de una forma eficiente

y eficaz.

6. ¢Emplea ejemplos y aplicaciones practicas en la ensefianza de las

matematicas?

Si, me gusta trabajar con los ejemplos a partir de cada clase, para que sea mas
amena la clase con las tarjetas de tablas, de sumar y multiplicar, con fichas

abstractas y ejercicios que los lleven analizar y resolver los problemas.
Docente: 3
1. ¢lIntegra actividades de resolucion de problemas?

Si, planteando problemas significativos a los estudiantes con el fin de promover
gue la solucién de problemas se construya a partir de lo que ellos conoceny lo
que ellos realizan en su diario vivir. La situacion es que el estudiante comprenda,

analice y plantee rutas de solucion en equipo o de manera individual.
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2. ¢En su experiencia, promueve la exploraciéon y el descubrimiento en el

aula?

Claro, porque esto ayuda a que el estudiante construya conocimientos y
habilidades con sentido y que tenga significado. Lo exploramos en el sentido de
gue ellos confien en si mismo y sus capacidades para la resolucion de

problemas.

3. ¢En su opinion, qué papel juega la autorregulacion y el aprendizaje

auténomo en el modelo constructivista?

Juega un papel muy importante, ya que el modelo constructivista ayuda a

desarrollar habilidades de metacognicion en el proceso de aprendizaje en donde
le permitira al estudiante, planificar, monitorear y evaluar su aprendizaje, ya que
esto les ayuda a pensar a explorar desde diferentes perspectivas fomentando la

curiosidad en ellos para llegar a una solucion.

4. Tomando en cuenta su experiencia docente, ¢cuales son algunas
estrategias pedagodgicas que aplica en la ensefianza de las

matematicas?

Existen diferentes tipos de acuerdo al afio de béasica, si hablamos de segundo
afo de basica, existen diferentes formas de trabajar con los pequenios,
visualizando cuentas, piedritas, cereales, fideos, lentejas, etc. Pero como
hablamos de estudiantes de séptimo afio, que estan a pocos pasos de entrar a la
educacion superior, pues yo en mi caso trabajo con ellos con juegos de
velocidad en lo que son las operaciones matematicas, multiplicacion, divisién,
raiz cuadrada, operaciones combinadas, fracciones, realizamos, por ejemplo,
bingos, en donde trabajamos en equipo que es una manera de que el estudiante
se anime porque si no sabe una operacién no dara un valor correcto y va a

desfavorecer a su equipo.

5. En su experiencia, ¢integra situaciones de la vida cotidiana en la

enseflanza de las matematicas? ¢ Por qué?
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Claro que si, porque estas habilidades y cualidades ayudan a la resolucion de
problemas, por ejemplo, hay estudiantes que se transportan en bus, ellos lo
aplican en su vida cotidiana, sabe cuanto tiene que pagar en un bus y cuanto
tienen que darle de cambio, otro ejemplo es en las tiendas o bares cuando el
estudiante va a consumir su alimento él sabe cuanto le cuesta tal alimento,
cuanto debe pagar y cuanto recibe en su cambio. Entonces recordemos que los
nameros forman una parte importante en casi todo lo que nosotros conocemos y

por eso es importante aplicar la matematica en la vida cotidiana.

6. ¢Emplea ejemplos y aplicaciones practicas en la ensefianza de las

matematicas?

Si, porque a traves de los ejemplos el alumno crea imagenes de los conceptos y
depende delo que nosotros queremos ensefiar, si Nosotros queremos ensefar la
matematica que sea facil para el estudiante que el estudiante ame la materia
damos pequefios ejemplos para que el estudiante los comprenda mas que todo,
ejemplos que el estudiante comprenda, es decir, no ejemplos que damos y el
estudiante queda en la nada, tenemos que dar ejemplo de situaciones que le

estudiante comprenda y pueda llegar a la solucién de problemas en matematica.
Docente: 4
1. ¢lIntegra actividades de resolucion de problemas?

Si, se integran actividades de resolucién de problemas en la vida cotidiana, en
especial cuando se habla con el estudiante de qué manera pueden solucionar o
solventar problemas como cuando realizan alguna compra, cuanto tienen que
pagar o devolverle, asi de esa manera aplicamos actividades de resolucion de

problemas con ejemplos de la vida cotidiana.

2. ¢En su experiencia, promueve la exploracion y el descubrimiento en el

aula?

Especialmente se puede aplicar mas en las matematicas, involucrando juegos de
roles de numeros, por ejemplo, en mateméaticas podemos aplicar la resolucién de

problemas de ejercicios matematicos. Al estudiante se le da la apertura para que

58



el explore y descubra, para saber de qué manera o mediante qué metodologia

puede desarrollar mas su razonamiento en los problemas matematicos.

3. ¢En su opinién, qué papel juega la autorregulacion y el aprendizaje

auténomo en el modelo constructivista?

Juega un papel muy importante debido a que el aprendizaje de los estudiantes
siempre tiene que ser activo, es decir, como se le llama modelo constructivista,
este se trata de construir nuevos conocimientos en base a lo que el estudiante

adquirié durante afios anteriores o durante ensefianzas anteriores.

4. Tomando en cuenta su experiencia docente, ¢cuales son algunas
estrategias pedagdgicas que aplica en la ensefianza de las

matematicas?

Dentro de algunas de estas estrategias tenemos la resolucion de problemas, la
lluvia de ideas, los juegos, la demostracion, la memoria, porque al hablar de
memoria es cuando nos referimos a las tablas de multiplicar o diversas
operaciones en donde el estudiante debe ser memorista, por altimo, el

razonamiento l6gico y abstracto.

5. En su experiencia, ¢integra situaciones de la vida cotidiana en la

enseflanza de las matemaéaticas? ¢ Por qué?

Se integran varias situaciones de la cotidianidad, por ejemplo, cuando los
estudiantes se van de compras, hay que ensefarles a ser independientes y se
aplica porque el estudiante debe aprender a sumar, a restar, a tener muy en
cuenta ese tipo de operaciones basicas, ya que es algo muy importante en la
vida cotidiana, si de pronto hay una persona que no estudi6 este tipo de
operaciones, no lo aparta de la realidad en que ellos deben saber estas

operaciones basicas.

6. ¢Emplea ejemplos y aplicaciones practicas en la ensefianza de las

matematicas?
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Claro que si, a los estudiantes hay que prepararlos para la vida, ensefarles a
resolver problemas de la vida cotidiana, al momento de comprar o de devolver

algun suelto.

Andlisis de entrevistas

Los resultados de la entrevista realizada a las docentes tuvo como objetivo: Analizar
la implementacion del enfoque constructivista en la ensefianza de las matematicas
para los estudiantes de séptimo grado en la institucién educativa “Dr. Luis Aveiga

Barberan”.
1. ¢lIntegra actividades de resolucion de problemas?

Si, las profesoras entrevistadas integran actividades de resolucion de
problemas porgque ayudan a los estudiantes a desarrollar mas sus conocimientos.
Utilizan problemas cotidianos o del diario vivir a través de hojas y talleres
matematicos. Ademas, plantean problemas significativos con el fin de promover que
la solucion se construya a partir de lo que los estudiantes conocen y realizan en su
vida diaria. Esto incluye ejemplos como realizar compras, calcular pagos o
devoluciones. De esta manera, aplican actividades de resolucion de problemas que
permiten a los estudiantes comprender, analizar y plantear rutas de solucion, ya sea

en equipo o de manera individual.

Las profesoras entrevistadas incorporan estas actividades porque consideran
gue ayudan a los estudiantes a desarrollar sus conocimientos de manera mas
profunda. Segun Pélya (1989), la resolucién de problemas es fundamental en la
educacién matematica, ya que fomenta el pensamiento critico y la capacidad de
analisis. Las docentes utilizan problemas cotidianos y del diario vivir a través de
hojas y talleres mateméticos, alineandose con las recomendaciones de Schoenfeld
(2016), quien enfatiza la importancia de situar los problemas en contextos reales
para mejorar la comprension y la aplicacion practica de los conceptos aprendidos.
Ademas, plantean problemas significativos para promover que la solucién se
construya a partir de lo que los estudiantes ya conocen y experimentan en su vida

diaria, como realizar compras, calcular pagos o devoluciones. Este enfoque esta
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respaldado por Dewey (1938), quien sostiene que el aprendizaje es mas efectivo

cuando se conecta con la experiencia personal del estudiante. Al aplicar actividades
de resolucion de problemas, las docentes no solo mejoran la comprension tedrica de
los estudiantes, sino que también les permiten desarrollar habilidades practicas para

analizar y resolver problemas tanto en equipo como de manera individual.

2. ¢En su experiencia, promueve la exploraciéon y el descubrimiento en el

aula?

Las docentes entrevistadas fomentan la exploracion y el descubrimiento en el
aula utilizando internet y el método de resolucion de problemas, facilitando asi el
aprendizaje matematico. Por ejemplo, cuando se discute con los estudiantes como
resolver problemas practicos como realizar una compra, se emplean juegos de roles
numéricos. En matematicas, se aplica la resolucion de problemas a ejercicios
especificos, permitiendo a los estudiantes explorar y descubrir la metodologia que
mejor desarrolla su razonamiento. Al comprender cuanto deben pagar o recibir de
vuelto, los estudiantes se enfrentan a situaciones cotidianas que refuerzan su

confianza y capacidad para resolver problemas.

Las profesoras entrevistadas promueven la exploracion y el descubrimiento,
enfatizando que estas practicas permiten a los estudiantes resolver problemas
mediante actividades cotidianas, como realizar compras. Segun Reibelo (1998), el
aprendizaje por descubrimiento requiere que el alumno asuma un papel
protagonista, siendo capaz de elegir, organizar y aplicar los conceptos adecuados
para resolver problemas. Esta autonomia no es incompatible con la orientacion del
profesor, siempre que no restrinja la toma de decisiones del alumno. Es decir, la
guia del profesor no debe estar tan programada que impida al estudiante

comprender y decidir por si mismo.

En el aprendizaje por descubrimiento, los estudiantes estan activamente
involucrados en el proceso de aprendizaje a través de actividades o experimentos
disefiados para que desarrollen su propio conocimiento. Este enfoque se basa en la
idea de que los estudiantes aprenden mejor cuando pueden hacer conexiones
significativas entre conceptos y experiencias.
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Las docentes también destacan que ensefiar a través de la exploracion
permite a los estudiantes descubrir métodos para desarrollar su razonamiento
matematico, como saber cuanto deben pagar o recibir de cambio. El Ministerio de
Educacién Nacional (2009) menciona que, mediante la exploracién, abstraccion,
clasificacién, medicién y estimacion, los estudiantes pueden comunicarse
matematicamente y descubrir que estos conceptos estan estrechamente

relacionados con la realidad y las situaciones que los rodean.

3. ¢En suopinién, qué papel juega la autorregulacion y el aprendizaje

auténomo en el modelo constructivista?

Las docentes entrevistadas consideran que la autorregulacion juega un papel
muy importante en el aprendizaje, pero también depende en gran medida de la
responsabilidad de los estudiantes y de sus padres. La motivacién es un factor clave
gue influye en la autorregulacién y el aprendizaje, permitiendo a los estudiantes
avanzar sobre la base de sus conocimientos previos. Destacan que es fundamental
gue los nifios asuman responsabilidades, como realizar tareas de acuerdo con sus

habilidades y capacidades sin la ayuda constante de otros.

Ademas, sefalan que el estudiante debe ser activo en la construccion de
nuevos conocimientos, basandose en lo aprendido en afios anteriores o ensefianzas
previas. La autorregulacion les permite planificar, monitorear y evaluar su
aprendizaje, fomentando la curiosidad y exploracion desde diferentes perspectivas

para llegar a soluciones.

Acevedo, Lara, y Pineda (2014) afirman que “la autorregulacion implica tener
conciencia del propio pensamiento, es el conocimiento acerca de cdmo se aprende”
(p. 5). Este profundo modo de aprendizaje se desarrolla observando las propias
conductas adoptadas para aprender. La autorregulacion es la habilidad que facilita
el aprendizaje autbnomo, permitiendo a los estudiantes tomar el control y dirigir sus
procesos de pensamiento. Se espera que los estudiantes sean independientes,
gestionen su propia practica, regulen y guien sus acciones para alcanzar metas

especificas en condiciones particulares.

Crispin (2011) menciona que el aprendizaje autbnomo "es un proceso donde

el estudiante autorregula su aprendizaje y toma conciencia de sus propios procesos
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cognitivos y socioafectivos” (p. 49). Las docentes entrevistadas subrayan que este
enfoque permite a los estudiantes planificar, monitorear y evaluar su aprendizaje,
ayudandolos a explorar diferentes perspectivas y fomentar su curiosidad para llegar

a soluciones efectivas.

4. Tomando en cuenta su experiencia docente, ¢cuales son algunas
estrategias pedagodgicas que aplica en la ensefianza de las

matematicas?

Las docentes entrevistadas emplean diversas estrategias pedagdgicas en la
ensefianza de las matematicas para hacer el aprendizaje mas dindmico y efectivo.
Entre estas estrategias, el juego destaca como una herramienta clave, ya que
facilita la ensefianza fuera del aula tradicional y mantiene a los estudiantes
interesados y comprometidos. Ademas, se enfatiza la importancia de que los
estudiantes comprendan los procesos matematicos mas alla de simplemente
alcanzar resultados. Esto se logra no imponiendo estandares rigidos, sino facilitando
el aprendizaje y asegurando que los estudiantes comprendan los conceptos con un

enfoque en la calidad del aprendizaje.

Otras estrategias mencionadas incluyen la resolucion de problemas, la lluvia
de ideas, la demostracion y el uso de la memoria, especialmente en el contexto de
aprender tablas de multiplicar y diversas operaciones. También se fomenta el
desarrollo del razonamiento logico y abstracto. Mora (2003) respalda esta idea,
asegurando que los expertos en la ensefianza de matematicas sostienen que los
estudiantes deben adquirir multiples tipos de conocimientos matematicos para
diversas situaciones, tanto para su aplicacion futura como para mejorar las
estrategias de ensefianza y aprendizaje. Asi, entendemos que la ensefianza de las
matematicas se enfoca en hacer que los conceptos sean accesibles y significativos,
promoviendo el desarrollo de habilidades matematicas y fomentando el pensamiento

I6gico y abstracto mediante una variedad de estrategias y recursos didacticos.

Para los estudiantes mas jovenes, se utilizan métodos visuales y materiales
concretos como cuentas, piedritas, cereales y lentejas, adaptando la ensefianza a
su nivel de desarrollo. Mientras que, en el caso de los estudiantes de séptimo afio,

se incorporan juegos de velocidad y actividades competitivas como el bingo
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matematico, que promueven el trabajo en equipo y motivan a los estudiantes al
hacer las operaciones matematicas mas dinamicas y entretenidas. Estas actividades
no solo refuerzan el conocimiento matematico, sino que también desarrollan

habilidades de colaboracién y pensamiento critico.

Segun Guaypatin y otros (2021), es crucial utilizar métodos y técnicas desde
temprana edad para un desarrollo adecuado, dada la relevancia de las matematicas
en la vida cotidiana y académica. Por lo tanto, se debe asegurar un avance
progresivo en el desempenfio del alumno, motivandolo a participar activamente en su
aprendizaje a través de estrategias interesantes y adecuadas a su edad y nivel.
Seleccionar los métodos y recursos didacticos adecuados es fundamental para una
ensefanza efectiva. Estos recursos, que incluyen materiales, herramientas y
tecnologias, son cruciales para fomentar el trabajo en equipo y motivar a los
estudiantes, haciendo que las operaciones matematicas sean mas dinamicas y
entretenidas. Los recursos didacticos pueden incluir libros de texto, material
audiovisual, aplicaciones moviles y juegos educativos, entre otros, que abarcan

ejemplos y aplicaciones practicas.

5. En su experiencia, ¢integra situaciones de la vida cotidiana en la

ensefianza de las matematicas? ¢ Por qué?

Las docentes entrevistadas coinciden en la importancia de integrar
situaciones de la vida cotidiana en la ensefianza de las mateméticas, argumentando
gue esto fomenta el desarrollo de habilidades practicas y esenciales en los
estudiantes. Sefialan que este enfoque no solo facilita el aprendizaje de habilidades
matematicas, sino que también ayuda a los estudiantes a comprender conceptos de
manera mas eficiente y eficaz. La aplicacién de situaciones cotidianas, como ir de
compras, utilizar el transporte publico o realizar transacciones en tiendas, ensefia a
los estudiantes a sumar, restar y manejar operaciones basicas fundamentales para

su vida diaria.

Corbalan (1995) sustenta la importancia de reconocer el uso de las
matematicas en la vida cotidiana, asegurando que el enfoque principal de los
educadores es ensefiar a reconocer lo matematico en situaciones diarias y

encontrar aplicaciones matematicas fuera del entorno escolar. Los maestros buscan
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gue los alumnos reconozcan como las matematicas se manifiestan en actividades
diarias como ir de compras, usar el transporte publico o gestionar el presupuesto
personal. Al integrar estas experiencias practicas en la ensefianza, los educadores
hacen que el aprendizaje sea més relevante y (til, ayudando a los estudiantes a
comprender y apreciar el valor de las matematicas en su vida diaria. Esta
metodologia permite que los estudiantes se vuelvan mas independientes y mejor

preparados para enfrentar desafios reales.

Ademas, las maestras enfatizan que estas experiencias practicas son
cruciales para la resolucion de problemas cotidianos y para el desarrollo del
pensamiento critico. Soler (2006) menciona el enfoque constructivista, asegurando
gue este reafirma la fundamentacion humanista, estableciendo que educar implica
adquirir experiencias con significado y relevancia personal para el individuo. Las
habilidades matematicas adquiridas en contextos reales no solo refuerzan el
conocimiento tedrico, sino que también mejoran la capacidad de los estudiantes
para tomar decisiones informadas y resolver problemas de manera eficaz. Asi, la
integracion de situaciones cotidianas en la ensefianza de las matematicas resulta
esencial porque convierte el aprendizaje en algo més relevante, significativo y

aplicable a la vida real, preparandolos para el futuro.

6. ¢Empleaejemplos y aplicaciones practicas en la ensefianza de las

matematicas?

Las docentes entrevistadas expresan un fuerte apoyo a la utilizacion de
ejemplos y aplicaciones practicas en la ensefianza de las matematicas. Destacan la
importancia de estos recursos para facilitar la comprensién de conceptos
matematicos y el desarrollo de habilidades en los estudiantes. Utilizan diversos
métodos, como tarjetas, folletos y ejercicios con situaciones de la vida cotidiana,
para hacer que las clases sean mas dinamicas y atractivas. Los ejemplos concretos
y aplicaciones practicas ayudan a los estudiantes a visualizar y entender los
conceptos matematicos de manera mas clara, lo que les permite resolver problemas

de manera efectiva.

Las docentes reconocen que, al proporcionar ejemplos relevantes y

comprensibles, estan preparando a los estudiantes para enfrentar desafios en la
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vida real y desarrollar una apreciacion mas profunda por las matematicas. En este
sentido, Rodriguez Fernandez (2014) menciona que los docentes toman como
referencia diferentes modelos educativos, basados en teorias y enfoques
pedagdgicos, como medio para abordar con éxito el proceso de ensefianza-
aprendizaje. A través de estos modelos, se pretende estimular a los estudiantes,
resolver los problemas que se plantean, proponer actividades y evaluar los
resultados. Los docentes, al emplear diferentes modelos educativos basados en
teorias pedagdgicas, buscan no solo estimular a los estudiantes y resolver los
desafios en el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino también prepararlos para

enfrentar situaciones de la vida real.

Cipriano & Casas (1998) sefialan como ventajas de usar materiales
manipulativos el mejoramiento de la actitud del alumno hacia la materia, el
desarrollo de la creatividad y la creacién de estrategias para resolver problemas,
gque pueden ser reproducidos y relacionados en su vida cotidiana. Esto evidencia la
relevancia de tomar aplicaciones practicas en la ensefianza de las matematicas,
como el uso de materiales manipulativos, estrategias que conducen al estudiante
hacia la experimentacion y la participacion activa en su aprendizaje. Esto les permite

explorar en sus conocimientos y comprender mejor lo que se les ensefia.

En definitiva, las docentes consideran fundamental la inclusion de ejemplos y
aplicaciones practicas en la ensefianza de las matematicas para mejorar el
aprendizaje y la comprension de los estudiantes. Al proporcionar ejemplos y
contextos practicos, los educadores no solo promueven la comprension de los
conceptos matematicos, sino que también ayudan a los estudiantes a desarrollar
habilidades practicas que seran utiles mas alla del entorno académico, cultivando
una apreciacion méas profunda por la materia al mostrar su relevancia y utilidad en la

vida cotidiana.
3.3 Resultados de ficha de observacion:

Los siguientes resultados corresponden a la informacion recabada a través de

la ficha de observacion:

FICHA DE OBSERVACION: MODELO CONSTRUCTIVISTA EN LA ENSENANZA DE
LAS MATEMATICAS
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Nombre del Observador | Detcy Olmedo y Judy Zambrano
Fecha de Observacién 21/05/2024
Nombre del Docente Docente 1
Grado/Nivel 7mo | Paralelo | A
Andlisis del encuentro
Indicador Descripcion Valoracion Observaciones
3|12|1]|0
Objetivo de la | Describa el Comienza explicando el
Leccién objetivo tema que se va a tratar en
especifico de la X clases y su importancia
leccion en
términos de
aprendizaje y
construccion  de
conocimiento
Contexto ¢ Cémo el docente Explica la importancia del
establece el tema que se tratard en
contexto para la X | clases
leccion? ¢Hay
algun  elemento
motivador 0
conexion con
experiencias
previas de los
estudiantes?
Activacion del | ¢Cémo el docente Hace preguntas sobre
Conocimiento Previo | verifica y activa el clases anteriores en las que
conocimiento X recuerden haber tratado el
previo de los tema
estudiantes antes
de introducir
nuevos
conceptos?
Preguntas y | Ejemplos de Realizé preguntas en
Discusiones preguntas relacion al tema, pero pocos
abiertas que estudiantes participaron
fomenten la X voluntariamente
reflexion 'y la
discusién en lugar
de simplemente
proporcionar
respuestas. ¢Se
fomenta la
participacion
activa de los
estudiantes?
Uso de Materiales y | Uso de materiales Utiliza el pizarron y
Recursos y recursos que marcadores, los estudiantes
permitan a los trabajan con el dictado de
estudiantes X | operaciones y copiando del
explorar y pizarron las operaciones
descubrir gue la maestra escribe
conceptos por si
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mismos. ¢ Los
materiales
promueven la

manipulacién y la
experimentacion?

Colaboracién en
Estudiantes

tre

,Cémo fomenta
el docente la
colaboracién

entre los
estudiantes? ¢Se
promueve el
trabajo en equipo
y la discusion
entre pares?

Crea un espacio de
colaboracién al preguntar
gué pasos seguir en la
resolucion de operaciones,
pero trabajan solos en sus
bancas

Retroalimentacion

Cémo el docente
proporciona

retroalimentacion.
¢ Es constructivay
orientada al
proceso de
aprendizaje mas
que simplemente

Los estudiantes se enfocan
en seguir los pasos de la
maestra y esto solo los
corrige al final o si no
pueden completar una
operacion

correctiva?
Evaluacién Como se lleva a Revisa que los estudiantes
cabo la hayan completado el

evaluacion del
aprendizaje. ¢Se
utilizan métodos
formativos  que
permitan a los
estudiantes

reflexionar sobre

namero de operaciones que
se les dio a todos por igual

su propio
progreso?
Adaptacion a las | ¢Como el docente Se trabajé con las mismas
Necesidades adapta la actividades para todos los
Individuales enseflanza para estudiantes, pero
satisfacer las explicando individualmente
necesidades a estudiantes con
individuales de los dificultades
estudiantes?
Reflexion del | Comentario Se reviso al final que todos
Docente adicional que completaran las
sugiera una operaciones
reflexion
consciente  por
parte del docente
sobre la
aplicacién del
modelo
constructivista
Observaciones finales

68




Proporcione observaciones generales y sugerencias para mejorar la implementaciéon del
modelo constructivista en la ensefianza de las matematicas.

Niveles de valoracion

3= Excelente | 2=Muy bueno | 1= Bueno | 0= Necesita mejorar

Durante la observacion del modelo constructivista en la ensefianza de las
matematicas en el 7mo grado paralelo B de la Escuela Fiscal de Educacion Basica,
bajo la guia de la Docente 1, se analizaron diversos indicadores clave. El objetivo de
la leccidn no fue especificado explicitamente, aunque se encontraba implicito en la
explicacion de la clase, lo que sefiala una falta de claridad inicial que podria
mejorarse. Este aspecto concuerda con las ideas de Jerome Bruner (1972), quien

subraya la importancia de los objetivos claros para guiar el aprendizaje.

En cuanto al contexto, la docente utilizo la pizarra y permitié la participacion
de los estudiantes en la resolucion de ejercicios, sin embargo, la activacion del
conocimiento previo no fue efectiva ya que los estudiantes mostraron desinterés y
falta de concentracion. Lev Vygotsky (1979) enfatiza la necesidad de conectar el
aprendizaje con las experiencias previas de los estudiantes para que sea

significativo, algo que aqui se podria mejorar.

Respecto a las preguntas y discusiones, aunque inicialmente faltaron
preguntas abiertas que fomentaran la reflexion, la docente logré motivar a los
estudiantes con ejemplos de la vida cotidiana. Esto es coherente con las propuestas
de John Dewey (2004), quien sostiene que el aprendizaje debe estar conectado con
situaciones reales y practicas para ser efectivo. En el uso de materiales y recursos,
se proporcionaron fichas de ejercicios a los estudiantes, pero falté una mayor
variedad que permitiera la manipulacion y experimentacion. Jean Piaget (1972)
destaca la importancia de la interaccion activa con el entorno para el desarrollo
cognitivo, sugiriendo que una mayor diversidad de recursos podria beneficiar el

aprendizaje.

La colaboracion entre estudiantes fue limitada, con una tendencia hacia el
trabajo individualista, lo cual sugiere la necesidad de estrategias que promuevan
mas el trabajo en equipo y la interaccion entre pares. Segun Vygotsky (1979), el
aprendizaje es fundamentalmente un proceso social, y la interaccion con otros es

crucial para el desarrollo cognitivo.
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La retroalimentacion de la docente fue especifica y constructiva, utilizando el

conocimiento previo de los estudiantes para aclarar conceptos. La evaluacion se

realiz6 mediante el uso de la pizarra y las fichas de matematicas, lo que permitié un

seguimiento adecuado del progreso de los estudiantes. Sin embargo, la adaptacion

a las necesidades individuales mostr¢ cierta limitacion, aunque se entregaron fichas

adicionales de menor dificultad a los estudiantes que enfrentaban problemas, lo cual

es un aspecto positivo. Esta adaptabilidad refleja la idea de la "Zona de Desarrollo

Préximo" de Vygotsky (1979), donde la ensefianza se ajusta para ayudar a los

estudiantes a avanzar mas alla de su nivel actual.

FICHA DE OBSERVACION: MODELO CONSTRUCTIVISTA EN LA ENSENANZA DE

LAS MATEMATICAS

Nombre del Observador Detcy Olmedo y Judy Zambrano
Fecha de Observacion 2/05/2024
Nombre del Docente Docente 2
Grado/Nivel 7mo | Paralelo | B
Andlisis del encuentro
Indicador Descripcion Valoracién Observaciones
3/]2]1]0
Objetivo de la | Describa el No lo especifica, pero a
Leccién objetivo través de la explicacién de
especifico de la X clase estd inmerso el
leccién en objetivo
términos de
aprendizaje y
construccion  de
conocimiento
Contexto ¢ Como el docente UsoO la pizarra e hizo pasar a
establece el los estudiantes para que
contexto para la X resolvieran los ejercicios
leccion? ¢Hay
algun  elemento
motivador 0
conexién con
experiencias
previas de los
estudiantes?
Activacion del | ¢Cémo el docente Los estudiantes no estaban
Conocimiento Previo | verifica y activa el concentrados en la clase y
conocimiento X | no querian opinar
previo de los
estudiantes antes
de introducir
nuevos
conceptos?
Preguntas y | Ejemplos de Luego de explicar la clase
Discusiones preguntas trabajé con ejemplos de la
abiertas que vida cotidiana y los
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fomenten la
reflexibon 'y la
discusion en lugar
de simplemente
proporcionar

respuestas. ¢Se
fomenta la
participacion

activa de los
estudiantes?

estudiantes se motivaron en
responder y actuar

Uso de Materiales y
Recursos

Uso de materiales
y recursos que
permitan a los
estudiantes

explorar y
descubrir
conceptos por si
mismos. JLos
materiales
promueven la

manipulacion y la
experimentacién?

Us6 una ficha de ejercicios
para cada uno de los
estudiantes

Colaboracién entre
Estudiantes

,Como fomenta
el docente la
colaboracion

entre los
estudiantes? ¢Se
promueve el

trabajo en equipo
y la discusion
entre pares?

Los estudiantes son
individualistas y no le
ensefian a los otros
comparfieros

Retroalimentacion

Como el docente
proporciona
retroalimentacion.

¢ Es constructivay
orientada al
proceso de

aprendizaje mas
que simplemente

Fue muy especifica y a
través de los conocimientos
previos dio a entender lo
gue estaba explicando

correctiva?
Evaluacién Como se lleva a Trabajo a través de la
cabo la pizarra y evalu6 el avance

evaluacion del
aprendizaje. ¢Se
utilizan métodos
formativos  que
permitan a los
estudiantes

reflexionar sobre
su propio
progreso?

de los estudiantes, ademas,
con las fichas de
matematica
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Adaptacion a las

¢, Como el docente

Le dio otras fichas a los

Necesidades adapta la nifios que se le complicaban
Individuales ensefianza para los ejercicios, menorando el
satisfacer las nivel

necesidades
individuales de los
estudiantes?
Reflexién del | Comentario Tom6 en cuenta la
Docente adicional que importancia de saber dividir,
sugiera una pero le falt6 reflexionar mas
reflexion y luego pasé a la siguiente

consciente por
parte del docente

sobre la
aplicacion del
modelo

constructivista

clase

Observaciones finales

Proporcione observaciones generales y sugerencias para mejorar la implementacion del

modelo constructivista en la ensefianza de las matematicas.

Niveles de valoracion

3= Excelente

| 2= Muy bueno

| 1= Bueno

| 0= Necesita mejorar

Durante la observaciéon del modelo constructivista en la ensefanza de las

matematicas en el 7mo grado paralelo B de la Escuela Fiscal de Educacion Bésica,

bajo la guia de la Docente 2, se analizaron diversos indicadores clave.

El objetivo de la leccion fue especificado explicitamente, lo cual no mostro

ninguna observacion porgue la docente fue directa en cuanto a lo que se queria

lograr. Este aspecto concuerda con las ideas de Salcedo (2011), define al objetivo

como las formulaciones de caracter didactico que expresan en forma clara y precisa

los cambios de conducta que se han de operar en el alumno como efecto del

proceso ensefianza-aprendizaje, dandole la importancia en relacion a algun aspecto

importante dentro de un area determinada: cognoscitiva, afectiva, o psicomotriz; o

bien se describan analiticamente.

En cuanto al contexto, la docente utilizé solo la pizarra, lo que no le permitid

tener la atencién de todos sus estudiantes, porque no se veian motivados en

aprender. Fruto y Montenegro (2021) enfatizan que valorar el contexto en la

ensefianza de las matematicas brinda a los maestros la informacién y el

conocimiento necesarios para explorar nuevas metodologias educativas, lo que

fomenta una educacion en la que los estudiantes sean mas activos y participativos,




contribuyendo al desarrollo de sus habilidades para resolver problemas en su

entorno.

Respecto a las preguntas y discusiones, solo hizo dos preguntas abiertas
pero los estudiantes no respondieron y siguié su clase, por tal motivo no se vio una
participacion activa. Esto es coherente con las propuestas de John Dewey (2004),
guien sostiene que el aprendizaje debe estar conectado con situaciones reales y
practicas para ser. En el uso de materiales y recursos, no se proporciond ningun
material y recurso, lo que tuvo como resultado la no participacion de los estudiantes
y poco interés. Sanchez y Casas (1998) destacan la importancia porque estos
materiales y recursos mejoran la actitud de los alumnos hacia las matematicas al
evitar bloqueos y fomentar la creatividad en esta actividad de resolucion de
problemas y la participacién por parte de todos los alumnos por igual en este que
resulta ser un juego para los nifios, confirmando asi las ventajas de los materiales

manipulativos.

La colaboracion entre estudiantes se dio mientras la docente hacia los
ejemplos de los ejercicios y preguntaba como debia completar el siguiente paso los
estudiantes respondian y ella escribia en la pizarra por su parte. Para Vargas y
Guacheta (2012) el planteamiento de preguntas en un entorno colaborativo
involucra “la busqueda del encuentro de experiencias para hacer viable la
comprension de lo que sucede y les sucede a quienes estan presentes en una
situacion dialdgica, por ejemplo, en un salén de clase” (p. 174). En la medida en que
se potencie este tipo de aprendizaje, el estudiante dispondra de herramientas mas

sélidas para enfrentar los diversos desafios de la educacién formal.

La retroalimentacion de la docente fue especifica y constructiva, porque se
enfocd en que pudieran recordar a través de sus conocimientos previos el tema que
estaban tratando. La evaluacion se realiz6 mediante el uso de la pizarra al momento
de realizar algunos ejercicios de fraccion sin la ilustracion, para que los estudiantes
los realicen, lo que permitié un seguimiento adecuado del progreso de los
estudiantes. Sin embargo, la adaptacion a las necesidades individuales mostré
limitacion y no se fijo en las necesidades individuales de algunos estudiantes,
porque dio la clase de la misma forma para todos a pesar de que hay cuatro nifios

NEE, solo al final trabajo con diferentes fichas en otra asignatura con los
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estudiantes, lo que se sugiere que se trabaje con fichas que estén relacionadas con
la materia que se imparte, pero con una dosificacion de actividades y procesos. Esta
adaptabilidad refleja la idea de la "Zona de Desarrollo Préximo" de Vygotsky (1979),
donde la ensefianza se ajusta para ayudar a los estudiantes a avanzar mas alla de

su nivel actual.

FICHA DE OBSERVACION: MODELO CONSTRUCTIVISTA EN LA ENSENANZA DE
LAS MATEMATICAS

Nombre del Observador Detcy Olmedo y Judy Zambrano
Fecha de Observacion 20/05/2024
Nombre del Docente Docente 3
Grado/Nivel 7mo | Paralelo | A
Anélisis del encuentro
Indicador Descripcion Valoracién Observaciones
3]1]2|1]0

Objetivo de la | Describa el
Leccidn objetivo

especifico de la | X

leccion en

términos de

aprendizaje y

construccion de
conocimiento

Contexto ¢ Cémo el docente Explica la tematica en
establece el relacion a temas anteriores
contexto para la | X y menciona el uso de una
leccién? JHay actividad didactica
algun  elemento
motivador o]
conexion con

experiencias
previas de los
estudiantes?

Activacion del | ¢Cémo el docente Relaciona con situaciones
Conocimiento Previo | verifica y activa el de la vida cotidiana el tema
conocimiento X de la clase y hace
previo de los preguntas para introducir
estudiantes antes el tema
de introducir
nuevos
conceptos?
Preguntas y | Ejemplos de Hace preguntas simples
Discusiones preguntas de “si” y “no”, deja que
abiertas que completen oraciones, se
fomenten la X dictan cantidades que el
reflexion 'y la estudiante debe anotar en
discusién en lugar el pizarron por su cuenta
de simplemente para hacer las operaciones

proporcionar
respuestas. ¢Se
fomenta la
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participacion
activa de los
estudiantes?

Uso de Materiales y
Recursos

Uso de materiales
y recursos que
permitan a los
estudiantes

explorar y
descubrir
conceptos por si
mismos. JLos
materiales
promueven la

manipulacién y la
experimentacion?

Utiliza recursos simples
como pizarra y
marcadores de colores,
aplica una  actividad
participativa de velocidad

Colaboracién entre
Estudiantes

;,Como fomenta
el docente la

En la actividad, cuando un
alumno termina la

colaboracién X operacién, son los demas
entre los compafieros que discuten
estudiantes? ¢Se si hay algun error o no, la
promueve el docente verifica esto luego
trabajo en equipo de la discusién

y la discusion

entre pares?

Retroalimentacion Cémo el docente Da lugar a la equivocacion
proporciona y correccién de errores por
retroalimentacion. | X parte del estudiante,
¢ Es constructiva y siempre guidndolo en el
orientada al proceso
proceso de
aprendizaje mas
que simplemente
correctiva?

Evaluacion Como se lleva a Luego de la actividad
cabo la didactica se establece un
evaluacion del namero de operaciones
aprendizaje. ¢Se gue el estudiante debe
utilizan métodos tener resueltas
formativos  que
permitan a los
estudiantes
reflexionar sobre
su propio
progreso?

Adaptacion a las | ¢Como el docente Los estudiantes con

Necesidades adapta la dificultades y necesidades

Individuales ensefianza para | X educativas tienen  sus
satisfacer las actividades diferenciadas y
necesidades adaptadas, de la misma
individuales de los materia y con el mismo
estudiantes? tema

Reflexion del | Comentario Da un pequenio repaso a la

Docente adicional que importancia del tema,
sugiera una como se trabajaria en
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reflexion X proximas clases y por qué
consciente por era importante  seguir
parte del docente practicando en las tablas
sobre la de multiplicar para ser mas
aplicacion del rapidos y asertivos en
modelo actividades participativas
constructivista

Observaciones finales

e Hay estudiantes con dificultades y necesidades de aprendizaje, la maestra les
escribe actividades de menor dificultad
e Mientras los estudiantes que pasan al pizarron realizan las operaciones, los
demas alumnos deben copiar una de las tres, de manera gue todos trabajan
Niveles de valoracion
3= Excelente | 2=Muy bueno | 1= Bueno | 0= Necesita mejorar

Durante la observacion del modelo constructivista en la ensefianza de las
matematicas en el 7mo grado paralelo A de la Escuela Fiscal de Educacién Basica,

bajo la guia de la Docente 3, se analizaron diversos indicadores clave.

El objetivo de la leccién no fue especificado explicitamente, dado que solo
comenzo explicando el tema que se va a tratar en clases, pero no lo que se
esperaba alcanzar, lo que se sugiere empezar explicando de manera directa lo que
se quiere lograr con el tema. Este aspecto esta en linea con las teorias de Nunes y
Bryant (1997), quienes sostienen que la falta de claridad en los objetivos educativos
puede llevar a una desconexion entre el aprendizaje de las matematicas en la
escuela y los problemas cotidianos que enfrentan los nifios. Ademas, mencionan
gue el excesivo formalismo en la ensefianza de las nociones matemaéticas iniciales
no se ajusta al pensamiento natural de los nifios y sefialan un problema en la
formacion docente: muchos educadores no comprenden adecuadamente el

desarrollo cognitivo infantil.

En cuanto al contexto, no existié algin elemento motivador o conexién con
experiencias previas de los estudiantes, lo que sugiere buscar la forma de hacer
participar a los estudiantes tomando en cuenta los conocimientos previos para
introducirse al tema, explica la importancia del tema que se tratara en clases. Lev
Vygotsky (1979) resalta la importancia de vincular el aprendizaje con las
experiencias previas de los estudiantes para hacerlo significativo, un aspecto que

podria ser mejorado en este contexto.
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Respecto a las preguntas y discusiones, solo hizo preguntas simples de
dejando de lado las preguntas abiertas, lo cual no permitié que los estudiantes sean
reflexivos, solo realiz6 preguntas en relacion al tema y pocos estudiantes
participaron voluntariamente. Desde una perspectiva constructivista, el desarrollo de
competencias en los estudiantes esta relacionado con la reflexiéon continua, la
resolucién de problemas frente a cada nuevo desafio educativo y el fortalecimiento
de las habilidades cognitivas y linglisticas Garcia y Martinez (2014). Si tales
elementos se conjugan a lo largo del proceso formativo es probable que se asiente
el aprendizaje significativo, es importante tener en cuenta que cuando los
cuestionamientos son pertinentes, tanto por parte del profesor como del estudiante,
se instala un recurso didactico y pedagdégico para estimular el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En el uso de materiales y recursos, solo utilizé recursos
simples como pizarra y marcadores, los estudiantes trabajan con el dictado de
operaciones y copiando del pizarron las operaciones que la maestra escribe,
dejando de lado los materiales didacticos para llamar la atencion y la
experimentacion. Jean Piaget (1972), resalta la relevancia de la interaccion activa
con el entorno en el desarrollo cognitivo, proponiendo que una variedad mas amplia

de recursos podria mejorar el aprendizaje.

La colaboracion entre estudiantes se pudo observar en la actividad, que la
docente creo un espacio de colaboracion al preguntar qué pasos seguir en la
resolucién de operaciones, pero trabajan solos en sus bancas, dejando de lado el
apoyo Yy trabajo en equipo para fortalecer sus conocimientos. En cuanto a las
estrategias para cumplir los objetivos de aprendizaje en los estudiantes, segun
Benoit (2020), manifiesta que “luego de identificarlas el docente debe crear
situaciones de aprendizaje para ponerlas en practica y, finalmente, evaluar la
efectividad de las mismas para extrapolarlas a nuevos procesos de ensefanza-
aprendizaje” (p. 98). La estrategia que media en cada una de las actividades
curriculares es la formulacion de preguntas, recurso que se instala en la relacion

entre profesor y alumno, y entre estudiantes con sus pares de colaboracion.

La retroalimentacién de la docente no fue del todo positiva hacia Los
estudiantes, porque solo se enfocaron en seguir los pasos de la maestra y esto solo

los corrige al final o si no pueden les ayudan a completar una operacion, lo cual se
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recomienda trabajar la retroalimentacion con el aporte de todos sus estudiantes. La
evaluacion no fue formativa porque los estudiantes no tuvieron la oportunidad de
aprender de sus errores o verificar con la ayuda de la docente el error porque la
docente solo revis6 que los estudiantes hayan completado el nimero de
operaciones que se les dio a todos por igual. Por otro lado, la adaptacion a las
necesidades individuales mostro limitaciones dado que los estudiantes con
dificultades trabajaron con las mismas actividades para todos los estudiantes, pero
la docente explico individualmente a estudiantes con dificultades, para ello se
sugiere velar por sus necesidades y trabajar con la dosificacion de actividades para
asi promover un aprendizaje igualitario e integral. Esta adaptabilidad refleja la idea
de la "Zona de Desarrollo Proximo" de Vygotsky (1979), donde la ensefianza se
ajusta para ayudar a los estudiantes a avanzar mas alla de su nivel actual. Esta
diferenciacion es un principio fundamental del constructivismo, ya que reconoce y
respeta las diferencias en las habilidades y estilos de aprendizaje de cada

estudiante.

FICHA DE OBSERVACION: MODELO CONSTRUCTIVISTA EN LA ENSENANZA DE
LAS MATEMATICAS

Nombre del Observador Detcy Olmedo y Judy Zambrano
Fecha de Observacién 20/05/2024
Nombre del Docente Docente 4
Grado/Nivel 7mo | Paralelo | B
Anélisis del encuentro
Indicador Descripcion Valoracion Observaciones

31210

Objetivo de la | Describa el objetivo
Leccidn especifico de la
leccién en términos | X
de aprendizaje y
construcciéon de
conocimiento

Contexto ¢Como el docente Solo us6 la pizarra para
establece el hacer ejemplos de fraccion
contexto para la X
leccién? ¢Hay
alguiin elemento
motivador o]
conexion con

experiencias
previas de los
estudiantes?

Activacion del | ¢Como el docente Pregunté si habian visto el
Conocimiento verifica y activa el tema el afio pasado, pero no
Previo conocimiento X logr6 que los estudiantes
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previo de los
estudiantes antes
de introducir
nuevos conceptos?

hablaran de sus
conocimientos previos

Preguntas
Discusiones

Ejemplos de
preguntas abiertas
gue fomenten la
reflexion 'y la
discusion en lugar
de simplemente
proporcionar

respuestas. iSe
fomenta la
participacién activa
de los estudiantes?

Hizo dos preguntas abiertas
pero los estudiantes no
respondieron y siguié su
clase, por tal motivo no se
Vio una participacion activa

Uso de Materiales y

Recursos

Uso de materiales y
recursos que
permitan a los
estudiantes

explorary descubrir
conceptos por si

mismos. ¢ Los
materiales
promueven la

manipulacién y la
experimentacion?

Ausencia de materiales y
recursos para explicar la
clase

Colaboracién entre

Estudiantes

¢ Coémo fomenta el
docente la
colaboracién entre
los estudiantes?
.Se promueve el
trabajo en equipo y
la discusién entre
pares?

Mientras hacia los ejemplos
preguntaba cémo debia
completar el siguiente paso
los estudiantes respondiany
ella escribia en la pizarra

Retroalimentacion

Como el docente
proporciona

retroalimentacion.
¢Es constructiva y
orientada al
proceso de
aprendizaje  mas
gque simplemente
correctiva?

Se enfoc6 en que pudieran
recordar el tema que
estaban tratando

Evaluacioén

Coémo se lleva a
cabo la evaluacion
del aprendizaje.
. Se utilizan
métodos formativos
gue permitan a los
estudiantes
reflexionar sobre su
propio progreso?

Realiz6 algunos ejercicios
de fraccioén sin la ilustracion,
para que los estudiantes los
realicen
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Adaptacion a las | ¢Cémo el docente Dio la clase de la misma
Necesidades adapta la X | forma para todos a pesar de
Individuales ensefianza  para qgue hay cuatro nifios NEE,
satisfacer las solo al final trabaj6é con
necesidades diferentes fichas con los
individuales de los estudiantes NEE
estudiantes?
Reflexién del | Comentario Solo cambio de hora de
Docente adicional que repente, pero cuando habl6
sugiera una X de la otra materia la
reflexion comparo con la importancia
consciente por de las matematicas
parte del docente
sobre la aplicacion
del modelo
constructivista

Observaciones finales

Proporcione observaciones generales y sugerencias para mejorar la implementacion del
modelo constructivista en la ensefianza de las matematicas.

Niveles de valoracion

3= Excelente | 2=Muy bueno | 1= Bueno | 0= Necesita mejorar

Durante la observacion del modelo constructivista en la ensefianza de las
matematicas en el 7mo grado paralelo B de la Escuela Fiscal de Educacién Basica,

bajo la guia de la Docente 4, se analizaron diversos indicadores clave.

El objetivo de la clase fue explicado por la docente en términos de
aprendizaje y construccion de conocimientos, dandole a entender al estudiante lo

gue se espera que €l aprenda de la leccion.

El docente establecio un contexto claro para la leccidon al conectar el nuevo
tema con los temas ya estudiados anteriormente. Esto ayuda a los estudiantes a ver
la continuidad y relevancia del contenido actual dentro de su aprendizaje global,
facilitando una comprension mas profunda y significativa. Este enfoque se alinea
con la teoria de Vygotsky (1979), quien sostiene que el aprendizaje es mas efectivo
cuando se construye sobre conocimientos previos y se realiza dentro del contexto
social del estudiante, promoviendo asi una zona de desarrollo proximo donde los

estudiantes pueden avanzar con la guia adecuada.

Al vincular el tema de la clase con situaciones de la vida cotidiana, el docente
activa el conocimiento previo de los estudiantes, lo cual es fundamental en el

enfoque constructivista. Esta estrategia permite que los estudiantes se conecten
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personalmente con el material, facilitando la comprensién y el aprendizaje

significativo.

El uso de preguntas simples y la oportunidad de completar oraciones y anotar
cantidades en el pizarrén promueve la participacion activa de los estudiantes,
aungue no son preguntas de reflexion que lleven al estudiante a indagar en sus
conocimientos. Estas estrategias deben considerarse, ya que fomentan la discusion
y el pensamiento critico, elementos esenciales en un ambiente de aprendizaje

constructivista.

A pesar de la simplicidad de los materiales (pizarra y marcadores de colores),
su uso efectivo junto con actividades dinamicas como la de velocidad mantiene a los
estudiantes comprometidos y facilita el aprendizaje visual y kinestésico. Estos

recursos son fundamentales para apoyar diferentes estilos de aprendizaje.

El uso efectivo de materiales simples como la pizarra y los marcadores,
combinado con actividades dinamicas, no solo mantiene a los estudiantes
comprometidos y facilita el aprendizaje visual y kinestésico, sino que también, de
acuerdo con Sanchez y Casas (1998), mejora la actitud de los alumnos hacia las
matematicas al evitar bloqueos y fomentar la creatividad en esta actividad de
resolucién de problemas y la participacion por parte de todos los alumnos por igual
en este que resulta ser un juego para los nifios, confirmando asi las ventajas de los

materiales manipulativos que nos mencionan los autores.

La colaboracion y discusion entre compafieros fomentan un aprendizaje
social activo, permitiendo a los estudiantes aprender unos de otros. Este enfoque de
aprendizaje colaborativo es esencial en el constructivismo, ya que promueve el
intercambio de ideas y la construccion colectiva del conocimiento. Reflejando la idea
de Yarlequé (2012), que menciona el aprendizaje cooperativo y progresivo de los
conocimientos matematicos como aquel aprendizaje que contribuye al desarrollo
cognitivo de los estudiantes y a su formacion, lo que potenciara capacidades y

destrezas basicas.

Permitir que los estudiantes cometan errores y los corrijan con orientacion es
una forma eficaz de proporcionar retroalimentacion constructiva. Este enfoque no

solo ayuda a los estudiantes a aprender de sus errores, sino que también fomenta

81



una mentalidad de crecimiento, donde el error se ve como una oportunidad de

aprendizaje.

Establecer metas claras para la evaluacion de las actividades permite medir
el progreso y la comprension de los estudiantes. Esta evaluacion formativa es
crucial para adaptar la ensefianza a las necesidades de los estudiantes y asegurar
gue estan alcanzando los objetivos de aprendizaje. Como indican Quito Leon &
Quito Leon (2020), la evaluacion formativa contribuye al mejoramiento del proceso
de ensefianza-aprendizaje, ya que no solo busca otorgar una calificacién, sino
también comprender las falencias de los estudiantes y como los docentes pueden
mejorar sus métodos y estrategias para que los estudiantes adquieran

conocimientos adecuados.

Adaptar las actividades a las necesidades individuales de los estudiantes
asegura que todos puedan participar y aprender efectivamente. Esta diferenciacion
es un principio fundamental del constructivismo, ya que reconoce y respeta las
diferencias en las habilidades y estilos de aprendizaje de cada estudiante.
Reflexionar sobre la importancia del tema y cdmo se conectara con futuras
lecciones demuestra una practica reflexiva del docente. Esta reflexion continua es
esencial en el enfoque constructivista, ya que permite al docente ajustar y mejorar

su ensefianza para satisfacer mejor las necesidades de los estudiantes.
Conclusiones

La mayoria de los estudiantes participa activamente en actividades practicas
en matematicas, reflejando un nivel moderado a alto de interaccion y comprension.
A pesar de esto, una minoria no encuentra Gtiles estas actividades, destacando la
necesidad de explorar enfoques pedagdgicos alternativos. La implementacion de
una variedad de modelos educativos es esencial para estimular y mejorar el

aprendizaje de todos los estudiantes.

La optimizacion en la seleccion y uso de materiales didacticos resulta crucial
para mejorar la ensefianza y el aprendizaje en matematicas, asegurando su
efectividad y accesibilidad para todos los estudiantes, promoviendo asi una
educacion equitativa y de calidad.
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Es fundamental crear un ambiente inclusivo que permita aprender a través de
errores. Este enfoque no solo desarrolla habilidades criticas, sino que también

contribuye a un entorno educativo mas comprensivo.

La promocién de la discusion y reflexion entre los estudiantes es vital para el
proceso de aprendizaje en matematicas. Esta metodologia colaborativa asegura que
todos los alumnos se beneficien, mejorando su comprensiéon profunda y critica de

los conceptos matematicos.

Fomentar y diversificar las oportunidades de discusion fortalece el
aprendizaje colaborativo y la resolucién conjunta de problemas, mejorando tanto la

comprension académica como las habilidades sociales.

Es crucial mantener y fortalecer el apoyo y la orientacion por parte de los
docentes para asegurar un ambiente de aprendizaje inclusivo y efectivo. El apoyo
personalizado es fundamental para el éxito académico, especialmente para aquellos

estudiantes que enfrentan mayores desafios.

El fortalecimiento de las habilidades de aplicacion de operaciones basicas es
esencial. Proporcionar apoyo adicional mejora la fluidez y la confianza en la

aplicacion de estas habilidades en diferentes contextos cotidianos.

Las profesoras integran actividades de resolucion de problemas en su
ensefianza para desarrollar conocimientos y habilidades practicas en los
estudiantes. Utilizan problemas cotidianos en contextos reales, 1o que mejora la
comprension tedrica y fomenta el pensamiento critico, la capacidad de analisis y el

trabajo en equipo.
Recomendaciones

La mayoria de los estudiantes participa en actividades practicas y
participativas en matematicas, indicando un nivel moderado a alto de interaccién y
comprension. Sin embargo, algunos estudiantes no encuentran Utiles estas
actividades, sugiriendo la necesidad de enfoques pedagdgicos alternativos para

adaptarse mejor a las diversas necesidades.
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Es crucial optimizar la seleccion y el uso de materiales didacticos para
mejorar la ensefianza y el aprendizaje en matematicas. Garantizar que estos
recursos sean efectivos y accesibles para todos los estudiantes es fundamental para
una educacién equitativa y de calidad.

Promover un ambiente inclusivo donde se permita el aprendizaje a través de
los errores de manera efectiva es esencial. Este enfoque contribuye
significativamente al desarrollo de habilidades criticas y a la creacién de un entorno

educativo comprensivo.

Fomentar la préactica de discutir y reflexionar sobre ideas entre los
estudiantes es vital para el proceso de aprendizaje en matematicas. Esta
metodologia colaborativa asegura que todos los alumnos se beneficien,
promoviendo un entendimiento mas profundo y critico de los conceptos

matematicos.

Diversificar las oportunidades de discusion entre los estudiantes fortalece su
aprendizaje colaborativo y la resolucion conjunta de problemas. Estas interacciones

mejoran la comprension académica y desarrollan habilidades sociales esenciales.

Mantener y fortalecer la disponibilidad de apoyo y orientacién por parte de los
docentes es crucial para asegurar un ambiente de aprendizaje inclusivo y efectivo.
El apoyo personalizado contribuye al éxito académico de todos los estudiantes,

especialmente aquellos con mayores desafios.

Fortalecer las habilidades de aplicacion de operaciones basicas entre los
estudiantes es fundamental. Proporcionar apoyo adicional mejora la fluidez y la

confianza en el manejo de estas habilidades en diversos contextos cotidianos.

Continuar promoviendo el uso efectivo de ejemplos en la ensefianza de las
matematicas es esencial. Esta estrategia pedagogica asegura que todos los
estudiantes logren una comprensién mas practica y aplicada de los conceptos

matematicos.
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Anexos

Anexo 1. Oficio de autorizaciéon de ingreso a la Institucion

C:,_Ae;nl.}u}lt S o 7 el Forica

_Uleam

El Carmen, 1 de mayo de 2024 Oficio No.- 080 -CA-TACL

Ingeniero

Julio Cesar Mendoza Zambrano.

Rector de la Unidad Educativa “Dr. Luis Aveiga Barberan”.
Ciudad -

De mis consideraciones:

Reciba un cordial saludo y éxitos en sus labores, por medio del presente solicito de la manera mas
comedida su autorizacién para que las estudiantes: OLMEDO BARRETO DETCY MAGDALENA con a.
131745550-7 y ZAMBRANO MARCILLO JUDY ROMINA con Cl. 135155037-9 de Noveno Nivel de la
Carrera de Educacién Basica, realice el Trabajo de Titulacién dentro de la Institucion que usted
acertadamente dirige, con el tema “Modelo constructivista en la ensefianza aplicada de las
matemdticas.”; en el cual se realizaran actividades de investigacién (Aplicacion de Instrumentos)
correspondiente al Trabajo Integracion Curricular, teniendo acceso a su informacién Educativa, con
fines de titulacién.

Agradeciendo su atencion y seguro de contar con una respuesta favorable a la presente solicitud, me
suscribo a usted con sentimientos de consideracion y estima.

Ec. TitoCédefio Loor, Mg.
PRESIDENTE COMISION ACADEMICA
Uleam Extensidn El Carmen

ELABORADO POR: Ing. Marjorie Navarrete Almeida

f elcamen@uleam edu.ec
05-2660-695
Av. 3 de Jullo y Corlos Aberte Aray

www.uleam.edu.ec



Anexo 2. Consentimiento informado del representante legal de la institucion

ELOY ALFARO DE MANAS
Consentimiento informado
Estimado Ing. Julio Cesar Mendoza Zambrano, Rector de la Unidad Educativa “Dr. Luis
Aveiga Barberan”. mediante el presente comunicado se le solicita muy comedidamente su
consentimiento informado para contar con la participacion del estudiantado y cuerpo docente

de los Séptimos afios de Educacion General Basica en la investigacion que seguidamente se

detalla.
Titulo de la i;\'estigaci()n i f Modelo constructivista en la ensefianza aplicada de
las matematicas
—
| Investigadores Olmedo Barreto Detcy Magdalena

Zambrano Marcillo Judy Romina

Universidad donde se presentara | Universidad Laica “Eloy Alfaro™ de Manabi.

J Extension El Carmen.

Objetivos: Analizar la implementacién del enfoque constructivista en la ensefianza de las
matematicas para los estudiantes de séptimo grado en la institucion educativa “Dr. Luis

Aveiga Barberan™. De igual modo, se requiere:

1) Establecer las bases tedricas sobre el modelo constructivista aplicado a la ensefianza
de las matematicas en el séptimo grado de la Unidad Educativa “Dr. Luis Aveiga
Barberan”.

2) Describir el empleo del modelo constructivista aplicado a la ensefianza de las
matematicas en el séptimo grado de la Unidad Educativa “Dr. Luis Aveiga
Barberan™.

3) Establecer recomendaciones para aplicar el modelo constructivista en la ensefianza
de las matematicas en el séptimo grado de la Unidad Educativa “Dr. Luis Aveiga

Barberan”.

De forma puntual, se requiere aplicar y hacer uso de tres instrumentos de recoleccién de
datos, el primero, un cuestionario para identificar el empleo del modelo constructivista en la
ensefianza aplicada de las matematicas del estudiante, el segundo, un entrevista para

identificar el emplea del modelo constructivista por parte del docente en la ensefianza
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aplicada de las mateméticas, y el tercero, una ficha de observacién para registrar datos

concretos sobre como se desarrolla la ensefianza aplicada de las matematicas en el salén de

clases, para el cual se solicita cordialmente su permiso para acceder a esta informacién.

Riesgos y beneficios: La participacipacién de los estudiantes y docentes no presenta
ningin tipo de riesgo o preocupacién. Esto les da la oportunidad de decir lo que piensan de
manera abierta y sincera, debido a que sus opiniones son importantes para mejorar la manera
en que se les ensefia, permitiendo ajustar y mejorar las estrategias de ensefianza en las

matematicas.

Tratamiento de los datos: La informacion recopilada ser4 utilizada exclusivamente para
cumplir con los objetivos establecidos. Toda esta informacién sera tratada con
confidencialidad y anonimato, conforme a los principios éticos y legales de proteccion de la
privacidad de los participantes. Este enfoque garantiza la integridad del estudio y el respeto

por los derechos de quienes colaboran con nosotros.

Participacion: La participacion de los participantes es completamente voluntaria se
llevara a cabo con el consentimiento de ellos mismos o sus representantes, en caso de los
alumnos. En cualquier momento durante el proceso, los participantes tienen el derecho de

retirarse sin consecuencias negativas.

Medios de contacto con la investigadora: si requiere una informacion adicional, no dude
en contactar a los investigadores mediante el correo ¢1313668707@live.uleam.edu.ec v

22300501976/ live.uleam.edu.ec .

Al firmar el presente comunicado, manifiesta estar de acuerdo con la participacion del

alumnado y docentes en la investigacion:

(\;dw Lo M-z"LfS_e;x 2 131060078 |
< Nombre y apellido dél Nro. De Identificacion
Representante Legal de la

Institucion
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Investigadores
Se ha explicado la investigacion al participante y a su representante antes de solicitar la(s)
firma(s) anterior. No hay espacios en blanco en este documento. Una copia de este formulario

se ha entregado al participante y a su representante.

Nombres y apellidos: Detcy Magdalena Olmedo Barreto

Fecha: 06 de mayo del 2024

Nombres y apellidos: Judy Romina Zambrano Marcillo

Fecha: 06 de mayo del 2024
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Anexo 3. Consentimiento informado de los representantes legales de los

estudiantes
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Consentimiento informado

Estima . .

do representante, mediante el presente comunicado se le solicita su consentimiento

inforr 25 ncene . . "
mado para contar con la participacién de su hijo (a) / representado (a) en la investigacion

que seguidamente se detalla.

—
Titulo de Ia investigacion Modelo constructivista en la ensefianza aplicada de

las matematicas

Investigadores Olmedo Barreto Detcy Magdalena
Zambrano Marcillo Judy Romina
Universidad donde se presentars | Universidad Laica “Eloy Alfaro” de Manabi,

L Extension El Carmen

Objetivos: Analizar la implementacion del enfoque constructivista en la ensefianza de las
matematicas para los estudiantes de séptimo grado en la institucion educativa “Dr. Luis

Aveiga Barberan”. De igual modo, se requiere:

1) Establecer las bases teéricas sobre el modelo constructivista aplicado a la ensefianza
de las matematicas en el séptimo grado de la Unidad Educativa “Dr. Luis Aveiga
Barberan”.

2) Describir el empleo del modelo constructivista aplicado a la ensefianza de las
matematicas en el séptimo grado de la Unidad Educativa “Dr. Luis Aveiga
Barberan”.

3) Establecer recomendaciones para aplicar el modelo constructivista en la ensefianza

de las matematicas en el séptimo grado de la Unidad Educativa “Dr. Luis Aveiga

Barberan”.

De forma puntual, se requiere aplicar y hacer uso de tres instrumentos de recoleccion de
datos, el primero, un cuestionario para identificar el empleo del modelo constructivista en la
ensefianza aplicada de las matematicas del estudiante, el segundo, un entrevista para

odelo constructivista por parte del docente en la ensefianza

identificar el empleo del m
rvacién para registrar datos

aplicada de las mateméticas, y el tercero, una ficha de obse

concretos sobre cémo se desarrolla la ensefianza aplicada de las matematicas en el salon de
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clases, para el cual se solicita cordialmente SU permiso para acceder a esta informacién
durante el periodo escolar de su hijo/a.

Riesgos y beneficios: La participacipacion de su representado no presenta ningtn tipo de

) . . . . ;
riesgo 0 preocupacion. Esto les da la oportunidad de decir lo que piensan de manera abierta
y sincera, debido a que sus opiniones son importantes para mejorar la manera en que se les

ensefla, permitiendo ajustar y mejorar las estrategias de ensefianza en las matematicas.

Tratamiento de los datos: La informacién recopilada sera utilizada exclusivamente para
cumplir con los objetivos establecidos. Toda esta informacién serd tratada con
confidencialidad y anonimato, conforme a los principios éticos y legales de proteccion de la
privacidad de los participantes. Este enfoque garantiza la integridad del estudio y el respeto

por los derechos de quienes colaboran con nosotros.

Participaciéon: La participacion de su representado es completamente voluntaria se
llevard a cabo con el consentimiento de su representante. En cualquier momento durante el

proceso, los participantes tienen el derecho de retirarse sin consecuencias negativas.

Medios de contacto con la investigadora: Si requiere una informacion adicional, no

dude en contactar a los investigadores mediante el correo ¢1317455507@live.uleam.edu.ec

y el351550379@live.uleam.edu.cc.

Al firmar el presente comunicado, manifiesta estar de acuerdo con la participacion de su

representado en la investigacion:

A Mara 1313456421 Ang Hora

Nombre y apellido del Nro. De Identificacion Firma

representante

N ke Horfo bdofea . 13028054 Mawa

Nombre y apellido del / Nro. De Identificacién Firma

estudiante

96



- - > e
z«é—tcrt.rmux A s

O DE MANAS]

Investigadores
Se ha explicado Ja investigacion al participante y a su representante antes de solicitar la(s)
firma(s) anterior. No hay espacios en blanco en este documento. Una copia de este formulario

se ha entregado al participante y a su representante.

Nombres y apellidos: Detcy Magdalena Olmedo Barreto

Ay 4,

Firma:

Fecha: 15 de mayo del 2024

Nombres y apellidos: Judy Romina Zambrano Marcillo

Firma: /de,‘//é j

7

4

Fecha: 15 de mayo del 2024
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Anexo 4. Datos de validadores

DATOS DEL VALIDADOR

Nombre y Apellido: TNDIAA NATAY VASWINE L e LA

Nro. de documento de identidad: 1716836 760

Ntmero telefonico: 018 70 $3 &IR

P 2 5 CC
Correo electrénico: E-mail: $qndt (o .voswnez @ o\ear s edv

Formacion Académica de Pregrado: Ly cem cuode  er edvio (ot

(on WMENGSn v edwm.adn eo:uu\\nm-

Experiencia en el tema de investigacion: Docente dutec  en
4 ro&gosa e \nues \\Suwn 3¢ Yoestie

Formacion Académica de Postgrado: ‘\\os\s‘\t’( en fDCSl "0“ i
Aewpre Y v e !

Experiencia en el tema de investigacién:

Experiencia en el area de Investigacion:

Firma del Validador
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DATOS DEL VALIDADOR

Nombre y Apellido:
“"or&\c Lois  Memdoza Mejia
Nro. de documento de identidad:
046303636
Numero telefonico:
09990492100
Correo electrénico: E-mail:
J0rge lm - smendoza@ vleam. edu.ec
Formacién Académica de Pregrado:
Pro Fesor

Experiencia en el tema de investigacion:

Dicector yidhilor de Aesis, abibio y eseator de
articulos
Formacién Académica de Postgrado:

Nocj\s{(r en educacion ‘(‘“"Q

Experiencia en el tema de investigacién:

Experiencia en el drea de Investigacion:

WERE

Firma del Validador
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DATOS DEL VALIDADOR

Nombre y Apellide ?/M/ Gl /é;?/'%/

Nro. de documento de identidad: 7/ /74 50 51

Némero telefiales: o) @9 4949443

Correo electronico: E-mail: £y 47 m& /s ,t,,,‘jﬁ@aém. L. e
Formacion Académica de Pregrado: % e g;émw
Experiencia en el tema de investigacion: 4, 5 %ﬂ/’? Lo
Formacién Académica de Postgrado:

Experiencia en el tema de investigacion:

Experiencia en el direa de Investigacion:

. P
/ Z : - / . )
\ )?/gezre[y/ém’a/ A/
( . I-qinn gel Validador
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Anexo 5. Instrumentos de recoleccion de informacién

O

Llilearm

'L ()Y ~~r -Ano m MANA“I

UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
EXTENSION EL CARMEN
CARRERA DE EDUCACION BASICA

FICHA DE OBSERVACION
FICHA DE OBSERVACION: MODELO CONSTRUCTIVISTA EN LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS
Nombre del jlﬁj Olracho y Kby Janbono
LN o / 05/ w0
Nombre del Docente | (.7 o0 17 a0 — I —
Grado/Nivel R ~ | Paratelo [ A~
Andlisis del encuentro
Indicador Descripcion Valoracién Observaciones
3(]2/1]0 |
1. Objetivo de la | Desciibe el  objetivo R
Loccién especifico de la leccion en No, e eytcia; par
términos de aprendizaje y i T IRacy e LiflUia
construccién de (,&/ snmetel) oA
conocimiento 0beho o fu (M
2. Contexto ¢Coémo el  docente = e
establece el contexto para (/o Jea e
e g | || e b
mo 0
conexion con experiencias s Jlll-an_ %
previas de los 0 (/u reyelui €
estudiantes? Jns Ao Od
3.  Activacién del | ;Cémo el docente verifica
Conocimiento Previo | y activa el conocimiento Les esheloates ! .Zl
previo de los estudiantes | esfeban Concen’r fre
antes de introducir nuevos on fa claved ™
conceptos? PARTIN Qe
4. Preguntas y Ejemplos de preguntas ) & a
Discusiones abiertas que fomenten la frtge o P
reflexion y la discusion en o * (lave fubso y
lugar de simplemente on, ejempl O OY
proporcionar  respuestas / vda (o J;f‘“ g
LSe fomenta la gnl®) <
participacion activa de los ::J(,, en v o'
estudiantes? 4 Athvaar
5. Uso de Materialesy | Uso de maleriales y _{ },u \
Recursos recursos que permitan a / U>0 v ,‘
los estudiantes explorar y @ er v codu
descubrir conceplos por si {,ﬁ/lunh
mismos. JLos materiales
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promueven la |
manipulacidn y la
experimentacion?
6. Colaboracién entre | ;Como  fomenta el M k
Estudiantes docente la colaboracion Lof L/{\C Luntes ”;:
entre los estudiantes? b s’u, P
¢Se promueve el trabajo v WA & 3,“
en equipo y la discusion < g
entre pares? Lompaierd
7. Retroalimentacion | Como el docente
proporciona Joe muy L3 RUECE
retroalimentacion.  (Es g oty £ & o
constructiva y orientada al | - v} by pron®s
proceso de aprendizaje | onsumEn T F
méas que simplemente se dg w  PafeadRe
correctiva?
8. Evaluacion Como se lleva a cabo la -
evaluacion det T,Jh.m o oot rdf
”m- && utilizan {l ‘7 JarTu v’ L",\Jw
métodos formativos que / wu'\c ok (2
permitan a los estudiantes ’\J oS /00
reflexionar sobre su propio t\ {' i) BT
progreso? reme T
9. Adaptacién a las | (Como el docente adapta how fchas
Necesidades la ensefianza  para ﬁ»(, dJ ghoa e
individuales satisfacer las necesidades R
individuales de los k) Compl o ‘y.,‘ 0N L‘
mm? £ 00, MPhopndft el nk!
10. Reflexién del  Comentario adicional que ’ 4 F = e
Docente sugiera una  reflexion Jma €8 Qen
consciente por parte del e mp funex oE
docente  sobre  la c/vdn pero ke ,.J/\:
aplicacion del modelo rep kOl ,-u\» ‘-"J"'
constructivista oeig e ‘ S‘l Nllk |£ oM
Observaciones finales Y

Proporcione observaciones generales y sugerencias para mejorar la implementacion del modelo
constructivista en la ensefianza de las matematicas,

'Niveles de valoracién E=e
3= Excelente | 2= Muy bueno [ 1= Bueno | 0= Necesita mejorar

Firma de Ia observadora
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UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
EXTENSION EL CARMEN
CARRERA EDUCACION BASICA

CUESTIONARIO
Estimado Estudiante:

Les pedimos amablemente que responda a la siguiente encuesta, la cual es parte
importante de nuestra investigacion sobre el "Modelo constructivista en la
ensefianza aplicada de las matematicas".

Agradecemos de antemano su colaboracion y les solicitamos que respondan con
sinceridad.

1. En las clases de matematicas, justed resuelve problemas matematicos a
través de juegos?

e Nunca

e Raramente

e A veces

o Frecuentemente
e Siempre

2. ;Su docente emplea materiales didicticos para la explicacion de
problemas en las clases de matematicas?

e« Nunca

e Raramente

e A veces

e« Frecuentemente
o Siempre

3. (Su docente le permite equivocarse y darle la oportunidad de aprender
de sus errores al resolver problemas matematicos?

« Nunca

o Raramente

o A veces

e Frecuentemente
e Siempre

4. ;Las actividades matematicas para la resolucion de problemas le ayudan
a comprender mejor los conceptos y desarrollar habilidades?

e Nunca
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¢ Raramente

° A veces
e Frecuentemente
* Siempre

&Se le hace facil analizar los problemas mateméticos en casa con
ejercicios de situaciones de la vida real?

*  Nunca

* Raramente

e A veces

¢ Frecuentemente
e Siempre

Cuando su docente explica las clases de matematicas, ;se da la oca.sw‘r: de
discutir las ideas de sus compaiieros y reflexionar sobre lo aprendido?

¢ Nunca

¢ Raramente

e A veces

e Frecuentemente
e Siempre

7. (Al momento de resolver los problemas matemiticos con algiin grupo de
estudiantes, discuten ideas y comparten formas de solucionar los

problemas?
e Nunca
e« Raramente
e A veces
¢ Frecuentemente
e Siempre

8. Cuando usted est resolviendo algin problema matematico y no logra

resolverlo solo, ;su docente le brinda apoyo y orientacion para que
resuelva el problema?

e Nunca

e Raramente

e A veces

o Frecuentemente
e Siempre

9. Dentro de los problemas matemiticos

» tle resulta facil usar operaciones
basicas dentro de una tienda,

en casa o en su entorno?
¢ Nunca
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Raramente

A veces
Frecuentemente
Siempre

] to de resolver un
10. ;Se le hace ficil razonar ordenadamente al momen
problema matemitico en su vida cotidiana?

Nunca
Raramente
A veces

Frecuentemente
Siempre

, udas a tu mama o
11. Cuando sales con tu familia hacer las compras, ile ay
pap4 a sacar las cuentas?

Nunca
Raramente

A veces
Frecuentemente
Siempre

fi atematicas le
12. ;Considera que el uso de ejemplos en la Fns?)nanza de las m
ayuda a comprender mejor las matematicas:

Nunca
Raramente

A veces
Frecuentemente
Siempre

Firma del Estudiante
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UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
EXTENSION EL CARMEN

CARRERA DE EDUCACION BASICA

ENTREVISTA

En el marco de la ejecucion de nuestra de investigacion titulada "Modelo
constructivista en la ensefianza aplicada de las matematicas", nos dirigimos a usted
con el fin de solicitar amablemente su colaboracion para responder la presente
entrevista. Agradeceriamos enormemente su participacién, ya que su aporte €s
fundamental para el desarrollo de nuestro estudio.

1. ;Integra actividades de resolucion de problemas?

;En su experiencia, promueve la exploracién y el descubrimiento en el

aula?

;En su opinion, qué papel juega la autorregulacién y el aprendizaje

auténomo en el modelo constructivista?

Tomando en cuenta su experiencia docente, Jcudles son algunas estrategias
pedagégicas que aplica en la enseiianza de las matematicas?
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5. Ensuexperiencia, ;integra situaciones de la vida cotidiana en la enseiianza
de las matematicas? ;Por qué?’

. — f ot a enseilanza de las
6. (Emplea ejemplos y aplicaciones practicas en 1

matematicas?

Firma del docente

107



Anexo 6. Certificados de validacion y fiabilidad

CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS PARA
LA RECOLECCION DE INFORMACION

El Carmen, 15 de julio del 2024
A quien corresponda:

Yo, Jorge Luis Mendoza Mejia, con cédula de identidad N. °0963036736, docente de
la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, Extension en ElI Carmen, en la Carrera de
Educacion Basica, certifico haber realizado la validacién de instrumentos para la
recoleccién informacién utilizando la matriz correspondiente. Estos instrumentos fueron
elaborados por las estudiantes DETCY MAGDALENA OLMEDO BARRETO y JUDY
ROMINA ZAMBRANO MARCILLO, en relacion con su proyecto de investigacién titulado
“Modelo constructivista en la ensefianza aplicada de las matematicas en los estudiantes
del séptimo afio en la Unidad Educativa "Dr. Luis Aveiga Barberan”,

Es todo cuanto puedo certificar.

La parte int: puede hacer el uso licito de la presente que estime conveniente.

Atentamente.

L v ~

Lic. Jorge Luis Mendoza Meﬁé
DOCENTE DE LA ULEAM
EXTENSION EN EL CARMEN
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CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS PARA
LA RECOLECCION DE INFORMACION

El Carmen, 15 de julio dei 2024
A quien corresponda:

Yo, Mairelys Jaciel Torrealba Pefia, con cédula de identidad N. °1761245057, docente
de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, Extension en El Carmen, en la Carrera de
Educacion Basica, certifico haber realizado la validacion de instrumentos para la
recoleccion informacion utilizando la matriz correspondiente. Estos instrumentos fueron
elaborados por las estudiantes DETCY MAGDALENA OLMEDO BARRETO y JUDY
ROMINA ZAMBRANO MARCILLO, en relacion con su proyecto de investigacion titulado
“Modelo constructivista en la ensefianza aplicada de las matematicas en los estudiantes
del séptimo afio en la Unidad Educativa "Dr. Luis Aveiga Barberan™.

Es todo cuanto puedo certificar.
La parte interesada puede hacer el uso licito de la presente que estime conveniente.

Atentamente.

DOCENTE DE LA ULEAM
\EX'TENSION EN EL CARMEN
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CERTIFICADO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
LA RECOLECCION DE INFORMACION

El Carmen, 15 de julio del 2024

A quien corresponda:

Yo, Indira Nataly Vasconez Rivera, con cédula de identidad N. °1716836760, do
de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, Extension en El Carmen, en la Cary
Educacion Basica, certifico haber realizado la validacién de instrumentos p
recoleccion informacion utilizando la matriz correspondiente. Estos inst fu
elaborados por las estudiantes DETCY MAGDALENA OLMEDO BARRETO
ROMINA ZAMBRANO MARCILLO, en relacion con su proyecto de investigacion:
“Modelo constructivista en la ensefanza aplicada de las matematicas en los estudiz
del séptimo ano en la Unidad Educativa “Dr. Luis Aveiga Barberan™.

Es todo cuanto puedo certificar.
La parte interesada puede hacer el uso licito de la presente que estime conv

Atentamente.

Lic. Indira Nataly Vésconez Rivera
DOCENTE DE LA ULEAM
EXTENSION EN EL CARMEN
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Anexo 7. Aplicacion de instrumento de recoleccion de datos
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