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Resumen 

El aprendizaje de Lengua y Literatura es esencial para los niños de tercer grado, ya que 

les proporciona habilidades básicas de lectura y escritura, permitiéndoles desarrollar la 

capacidad de expresarse coherentemente, comprender textos diversos y fomentar un 

pensamiento crítico y creativo. La disgrafía, un trastorno de la escritura que afecta estas 

habilidades, impacta significativamente en el rendimiento académico. En la Unidad 

Educativa Carlos Vélez Verduga, muchos estudiantes de tercer grado presentan 

dificultades motrices o psicomotrices que afectan su escritura, lo cual fue confirmado por 

estudios locales y observaciones de docentes. 

Este estudio descriptivo, centrado en la importancia de abordar la disgrafía, buscó analizar 

su impacto en el aprendizaje de Lengua y Literatura de los estudiantes del tercer año de 

educación básica durante el periodo académico 2024. Los objetivos específicos 

incluyeron fundamentar teóricamente las variables disgrafía y aprendizaje, identificar los 

tipos de disgrafía presentes y verificar el nivel de aprendizaje en Lengua y Literatura. 

Utilizando un enfoque cuantitativo y métodos como cuestionarios y análisis estadísticos, 

se recopiló información de 60 estudiantes y 10 docentes. Los resultados revelaron que la 

mayoría de los estudiantes (51.7%) obtuvo puntuaciones deficientes en las pruebas de 

escritura, subrayando la necesidad urgente de intervenciones educativas personalizadas.  

El estudio develó que la disgrafía afecta considerablemente el aprendizaje de Lengua y 

Literatura y que la implementación de programas de apoyo adecuados es esencial para 

ayudar a los estudiantes a superar estos desafíos. Estos hallazgos servirán de modelo para 

otras instituciones educativas que enfrentan desafíos similares. 

Palabras clave: Disgrafía, aprendizaje, Lengua y Literatura, escritura, dificultad  
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Abstract 

The learning of Language and Literature is essential for third-grade children as it provides 

them with basic reading and writing skills, allowing them to develop the ability to express 

themselves coherently, understand diverse texts, and foster critical and creative thinking. 

Dysgraphia, a writing disorder that affects these skills, significantly impacts academic 

performance. At Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga, many third -grade students 

present motor or psychomotor difficulties that affect their writing, confirmed by local 

studies and teacher observations. 

This descriptive study, focusing on the importance of addressing dysgraphia, aimed to 

analyze its impact on the learning of Language and Literature among third -grade students 

during the 2024 academic period. The specific objectives included theoretically 

grounding the variables of dysgraphia and learning, identifying the types of dysgraphia 

present, and verifying the level of learning in Language and Literature. 

Using a quantitative approach and methods such as questionnaires and statistical analysis, 

information was collected from 60 students and 10 teachers. The results revealed that the 

majority of students (51.7%) scored poorly on writing tests, highlighting the urgent need 

for personalized educational interventions. 

The study unveiled that dysgraphia significantly affects the learning of Language and 

Literature and that implementing appropriate support programs is essential to help 

students overcome these challenges. These findings will serve as a model for other 

educational institutions facing similar challenges. 

 

Keywords: Dysgraphia, learning, Language and Literature, writing, difficulty.
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Introducción 

El aprendizaje de la asignatura de Lengua y Literatura desempeña un papel 

fundamental en el desarrollo educativo de los niños de tercer grado. Proporciona a los 

estudiantes las habilidades básicas de lectura y escritura, permitiéndoles desarrollar la 

capacidad de expresarse de manera coherente y efectiva, comprender textos de diversa 

índole y fomentar un pensamiento crítico y creativo. Estas habilidades son esenciales no 

solo para el éxito académico en otras áreas del conocimiento, sino también para la 

comunicación efectiva en la vida cotidiana. 

El objeto de estudio de la presente investigación se centró en la importancia de 

abordar el aprendizaje en la asignatura de Lengua y Literatura como factor clave para el 

desarrollo de habilidades de escritura, la coherencia textual y la expresión de ideas en los 

estudiantes de tercer año.  

El aprendizaje en la asignatura de Lengua y Literatura desempeña un papel crucial en la 

formación integral de los estudiantes, especialmente en sus primeros años educativos. No 

se limita únicamente a enseñar habilidades básicas de lectura y escritura, sino que también 

fomenta el desarrollo de competencias comunicativas fundamentales.  

Sin embargo, la presencia de problemas como la disgrafía puede obstaculizar 

significativamente el proceso de aprendizaje en esta área. La disgrafía, caracterizada por 

dificultades en la escritura que van desde problemas motrices hasta dificultades en la 

organización textual, puede afectar la capacidad de los alumnos para expresar ideas de 

manera clara y coherente, así como para comprender y analizar textos literarios. 

El objetivo general de este proyecto buscó analizar la disgrafía en el aprendizaje 

de Lengua y Literatura de los estudiantes del tercer año de educación básica de la Unidad 

Educativa Carlos Vélez Verduga en el periodo académico 2024. Los objetivos específicos 
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incluyeron: fundamentar teóricamente las variables disgrafía y aprendizaje, identificar los 

tipos de disgrafía presentes en los estudiantes, y verificar el nivel de aprendizaje en 

Lengua y Literatura de los estudiantes con disgrafía. 

El estudio investigativo se fundamentó en el paradigma positivista, buscando 

identificar patrones y regularidades, así como analizar la disgrafía y el aprendizaje. En 

este contexto, resulta fundamental examinar y describir el entorno educativo en relación 

con estas dificultades de aprendizaje. El presente estudio descriptivo se centra en la 

importancia de abordar la disgrafía como un factor clave para mejorar las habilidades de 

escritura de los estudiantes de tercer año. El enfoque adoptado fue cuantitativo, orientado 

a medir y cuantificar aspectos relacionados con la disgrafía en estudiantes de tercer año. 

Se emplearon métodos cuantitativos, como cuestionarios y análisis estadísticos, para 

obtener datos medibles. 

Se utilizó la técnica de la encuesta; aplicando un cuestionario a los docentes con 

el objetivo de analizar su percepción y experiencia respecto a la disgrafía y aprendizaje 

de Lengua y Literatura. Por otro lado, con el propósito de evaluar las habilidades de 

escritura y los niveles de comprensión de los estudiantes se les aplicó un test, mismo que 

fue cuidadosamente examinado por expertos para su aplicación. La investigación de 

campo incluyó la recopilación de datos de fuentes primarias directamente del entorno de 

estudio en la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga. 

La población objeto de estudio fue el subnivel de tercer año de educación básica de la 

Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga, tomó como muestra a 60 estudiantes y 10 

docentes.  



13 
 

El hallazgo más representativo fue que la disgrafía se relaciona significativamente 

con el aprendizaje de Lengua y Literatura, además de poseer disgrafía los estudiantes 

tienen problemas con la lectura comprensiva lo cual influye en su aprendizaje. 

El informe de resultados se organizó para ofrecer una comprensión coherente y 

estructurada de la investigación. En primer lugar, se contextualizó y justificó el estudio a 

través de la identificación y descripción del problema, destacando la importancia de 

abordar la disgrafía en el aprendizaje de Lengua y Literatura. A continuación, se 

expusieron los objetivos que guiaron la investigación, los cuales buscaron fundamentar 

teóricamente las variables, identificar los tipos de disgrafía presentes y verificar el nivel 

de aprendizaje en los estudiantes afectados. El marco conceptual desarrolló las teorías y 

conceptos clave que sustentaron el análisis de la disgrafía y su impacto en el aprendizaje, 

proporcionando una base sólida para la interpretación de los resultados. En el marco 

metodológico, se detallaron los procedimientos y técnicas utilizados para la recolección 

y análisis de datos, justificando la elección del enfoque cuantitativo y la metodología de 

campo. Finalmente, se presentaron las conclusiones que sintetizaron los hallazgos clave 

y se propusieron recomendaciones basadas en los resultados obtenidos, seguidas de las 

referencias bibliográficas que respaldaron la investigación y los anexos que 

complementaron la información presentada. Así, el texto evolucionó de la identificación 

y justificación del problema hasta la presentación de soluciones y recomendaciones, 

brindando un análisis integral de la influencia de la disgrafía en el aprendizaje de los 

estudiantes de tercer año. 
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 Marco Teórico  

Antecedentes 

De acuedo con la investigación realizada por Ruiz D. y Ruiz E. (2022), titulada 

“La disgrafía como dificultad en el proceso de la escritura en estudiantes del curso 302 

de la I.E.D CEDID Ciudad Bolívar”. Buscó analizar el impacto de la disgrafía en el 

proceso educativo de los estudiantes del tercer grado de educación básica de la I.E.D. 

Cedid Ciudad Bolívar, especialmente durante los períodos de educación virtual y 

presencial debido a la pandemia del COVID-19. Obtuvo como resultados que la disgrafía 

afecta significativamente la formación de las habilidades escriturales de los estudiantes, 

lo que incide en su rendimiento académico y en el proceso de aprendizaje de los 

contenidos curriculares. (p. 79) 

Este antecedente ofrece una base sólida para comprender cómo la disgrafía afecta 

el proceso educativo de los estudiantes en un contexto similar, permitiendo identificar 

desafíos comunes y posibles estrategias de intervención. Además, al destacar la influencia 

significativa de la disgrafía en las habilidades escriturales y el rendimiento académico, 

este antecedente subraya la relevancia de abordar esta problemática de manera efectiva 

en el contexto específico de la enseñanza de lengua y literatura.  

Según el proyecto de investigación de Estrella y Basantes (2023), titulado “La 

disgrafía en el proceso de enseñanza-aprendizaje”, buscó caracterizar la disgrafía en el 

proceso de enseñanza aprendizaje para el mejoramiento del rendimiento académico de 

los estudiantes del sexto grado de EGB de la Escuela de Educación General Básica 

“Latacunga”, parroquia Once de Noviembre, cantón Latacunga, provincia de Cotopaxi, 

año lectivo 2022-2023. Se empleó una metodología basada en la investigación cualitativa 

enfocada en el paradigma interpretativo.  



15 
 

Estrella y Basantes (2023) concluyeron que  

Los problemas de disgrafía afectan de manera significativa en el aprendizaje de 

los estudiantes, puesto que, dificultades al momento de realizar actividades que 

involucran la escritura, lo cual, imposibilita que el niño pueda entender o leer lo que 

escribe, afectando así su ritmo de aprendizaje. (p.107) 

Este estudio proporciona un valioso punto de partida para comprender la 

importancia de abordar la disgrafía en el contexto educativo. En el estudio propuesto para 

la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga se busca expandir este análisis, centrándose 

en cómo la disgrafía afecta específicamente el aprendizaje de lengua y literatura en 

estudiantes de tercer año de educación básica durante el periodo académico 2024. 

La investigación de Herrera  (2020),  titulada “La disgrafía y el rendimiento 

académico en la asignatura de Lengua y Literatura de los estudiantes de los segundos años 

de educación básica de la escuela 12 de Octubre de la ciudad de Quito”, analizó los 

diversos problemas que ocasiona la disgrafia en los estudiantes de los segundos años de 

educación básica de la Escuela 12 de Octubre de la ciudad de Quito. 

Según los resultados de la investigación Herrera  (2020),  concluyó que:  

La mayoría de estudiantes de los segundos años, presentan problemas en su 

escritura como mala letra, omiten palabras en algunos grafemas, mezclan las mayúsculas 

con las minúsculas, no respetan los espacios, les dificulta tener una buena presentación, 

presentan uniones y fragmentaciones incorrectas en las oraciones, no tienen una correcta 

alineación en la escritura; todos estos factores inciden directamente en el desarrollo de su 

escritura y por ende en su lectura. (p.46) 
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Esta investigación develó la necesidad de intervenciones específicas para abordar 

la disgrafía en las primeras etapas educativas, con el fin de promover un desarrollo 

integral de las habilidades de escritura y lectura en los estudiantes. 

Según un estudio realizado por Vergara (2017), titulado “La disgrafía y su 

incidencia en el lengua escrito de los estudiantes de cuarto grado de Educación General 

Básica de la Unidad Educativa Vicente Rocafuerte, del cantón Pedernales provincia de 

Manabí, periodo 2016-2017”, tuvo como objetivo determinar la incidencia de la disgrafía 

en el lenguaje escrito de los estudiantes del cuarto año de Educación General básica de la 

Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte” periodo lectivo 2016- 2017, los métodos 

utilizados para la recolección de información fue la observación, mediante una ficha, 

además se aplicó una encuesta a los docentes de la misma. Se utilizaron los métodos 

recomendados y también el texto guía para la elaboración de proyectos de investigación.  

Los resultados develaron que los niños no tienen bien desarrollado su lenguaje 

escrito, debido a dificultades con la escritura, ya sean estas de orden motriz o psicomotriz. 

Por otro lado, un 40% de los docentes encuestados asegura que los estudiantes sí tienen 

dificultades en su escritura, lo que se corrobora con la ficha aplicada a los estudiantes en 

donde un 15% presentan diferentes tamaños de letra y otro 37.5% irregularidad en la 

inclinación de las mismas. (p.3) 

 El artículo de Vélez y Mendoza (2024) sobre Estrategia didáctica para abordar el 

trastorno de la expresión escrita en niños con dificultad de aprendizaje de cuarto grado 

básico, publicado en el Journal Scientific MQR Investigar, tuvo como objetivo evaluar la 

efectividad de la estrategia didáctica diseñada para mejorar el trastorno de la expresión 

escrita en niños con dificultades de aprendizaje del 4° año básico en el contexto educativo 

ecuatoriano.  
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Los autores Vélez y Mendoza (2024) llegaron a la conclusión que: Las estrategias 

didácticas específicas, como el dictado de sonidos, el juego de segmentación de palabras, 

los juegos de construcción de palabras y los ejercicios de trazos y letras, en la mejora de 

las habilidades de escritura de los estudiantes con disgrafía. Estas actividades no solo 

abordaron las dificultades específicas de escritura, sino que también promueven el 

desarrollo cognitivo y motor necesario para la adquisición de esta habilidad fundamental. 

(p. 5514) 

Definición Disgrafía 

La disgrafía, un trastorno de la escritura que afecta la forma o el significado del 

texto escrito, es un desafío significativo en el ámbito educativo. Según Portellano (1998, 

citado por Muñoz y García, 2020), este trastorno funcional se presenta en niños con 

capacidades intelectuales normales y sin trastornos neurológicos, sensoriales, motrices o 

afectivos intensos. La identificación y el abordaje adecuado de la disgrafía son cruciales 

en el entorno escolar, ya que la escritura es una habilidad fundamental para el desarrollo 

académico y la comunicación efectiva. La falta de intervención temprana puede llevar a 

dificultades persistentes en el aprendizaje, afectando el rendimiento académico y la 

autoestima de los estudiantes. Por ello, es esencial que los educadores y especialistas en 

educación estén capacitados para reconocer los signos de disgrafía y aplicar estrategias 

de apoyo que faciliten la mejora de las habilidades escritas, promoviendo así una 

educación inclusiva y equitativa para todos los niños. 

La disgrafía, un trastorno de la escritura, ha sido ampliamente estudiada y definida 

por diversos autores en el campo de la educación y la psicología. Santos (2006, citado por 

Zegarra, 2020) indica que la disgrafía es un “trastorno en la forma del trazado de los 

signos gráficos de carácter perceptivo-motriz que afecta la calidad gráfica de la escritura 
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y es, generalmente, de etiología funcional” (p. 15). Esta definición destaca el componente 

perceptivo-motriz del trastorno y su impacto en la calidad de la escritura. 

Además, Arcos (2019) aporta una perspectiva complementaria al señalar que “la 

disgrafía es un trastorno de aprendizaje gráfico de la escritura que consiste en letras mal 

formadas o deformadas en tamaño y en orientación, espaciadas variablemente en texto” 

(p. 129). Esta descripción enfatiza las características visibles del problema, como la 

deformación y el espaciado irregular de las letras. 

Por su parte, Santana et al. (2021) definen a la disgrafía como “un trastorno de 

tipo funcional que afecta a la calidad de la escritura del sujeto, en el trazado o la grafía. 

Se llama disgráfico al que confunde, omite, une o invierte sílabas o letras de forma 

incorrecta. Se considera como disgráfico al alumno que comete dos o más tipos de 

incorrecciones, al que tiene las aptitudes mentales y sensoriales normales y ha sido 

escolarizado” (p. 4). Esta definición subraya los errores específicos que pueden cometer 

los estudiantes con disgrafía y la necesidad de considerar estos errores en el contexto de 

una capacidad intelectual y sensorial normal. 

En conjunto, estas definiciones subrayan la importancia de reconocer y abordar la 

disgrafía en el entorno educativo, ya que afecta significativamente la calidad de la 

escritura y, por ende, el desempeño académico de los estudiantes. 

Características de la disgrafía  

La disgrafía es un trastorno de la escritura que presenta diversas manifestaciones, 

impactando significativamente la calidad de vida académica de los estudiantes que la 

padecen. Reconocer sus características es crucial para su diagnóstico y manejo adecuado 
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en el ámbito educativo. Algunas de las características que acompañan a la disgrafía que 

se pueden evidenciar de manera generalizada son: 

• La postura incorrecta al sentarse a escribir, por lo general su torso se mantiene 

muy cerca del escritorio. 

• Dificultad para escribir dentro del reglón, es decir, que tiene problemas para 

escribir dentro de la línea de trabajo. 

• Distintos tamaños de palabras y letras, tiende a hacer la letra excesivamente 

grande. 

• Los trazos en la escritura son distorsionados hasta el punto de no poder 

reconocerlas. 

• Falta de control en la presión del instrumento de escritura. 

• Dificultades para organizar las letras dentro de una misma frase, es decir, que 

aparecen desligadas o ilegibles. 

• Inclinación exagerada de las palabras y de la línea de trabajo (Fiuza y Fernández, 

2014). 

Estas características resaltan la complejidad de la disgrafía, no solo como un 

problema de motricidad fina, sino también como un desafío perceptual y organizativo. La 

identificación de estos signos en los estudiantes puede facilitar el diagnóstico y adaptar 

las clases, contribuyendo a mejorar su aprendizaje.  En este sentido, es fundamental que 

los educadores y padres estén informados y capacitados para reconocer y abordar estos 

síntomas, proporcionando el apoyo necesario para que los niños con disgrafía puedan 

superar las dificultades asociadas y desarrollarse plenamente en su entorno educativo. 
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Tipos de Disgrafía 

La disgrafía, como trastorno de la escritura, presenta una variedad de 

manifestaciones que dificultan la habilidad de los individuos para escribir de manera clara 

y coherente. La comprensión de sus diferentes tipos es esencial para el diagnóstico 

adecuado y la implementación de estrategias educativas eficaces. Diversos estudios y 

autores han clasificado la disgrafía en varias categorías, proporcionando un marco teórico 

que facilita su identificación y tratamiento. A continuación, se presentan algunas de las  

clasificaciones más reconocidas en la literatura especializada: 

Para Beltrán (2022) los tipos de disgrafía que se distinguen son dos:  

Disgrafía evolutiva y adquirida. La primera, se presenta en las personas que están 

aprendiendo a escribir, clasificándose en disgrafía fonológica, superficial, mixta 

y motriz. La segunda, se da en personas que ya sabían escribir, pero tuvieron 

alguna lesión cerebral que ocasionó este trastorno en la escritura y se clasifica en 

disgrafía central y disgrafía periférica. Estos tipos pueden variar dependiendo de 

la categorización que le den los diferentes autores, pero regularmente los 

mencionados son los que la mayoría describen. (p. 9) 

Alcántara (2011), por su parte, menciona cuatro tipos de disgrafía: 

• Disgrafía fonológica: incapacidad para recuperar correctamente las formas 

de las palabras debido a retrasos en el desarrollo fonológico y a fallos en 

el uso de las reglas de conversión fonema-grafema. En estos casos, es 

habitual escribir la “ñ” por la “ll”; la “p” por la “t”, leer uniones como 

“melavo elpelo” o la escritura en espejo. 

• Disgrafía superficial: problemas de recuperación en la memoria ya que no 

tienen grabada la forma de las palabras, sobretodo de palabras homófonas 
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(ya que suenan igual pero se escriben de distinta forma) o poligráficas (que 

siguen una ortografía arbitraria). Es usual confundir la “b” por la “v” o 

fallar en la escritura de palabras desconocidas. 

• Disgrafía mixta: alteraciones que afectan tanto al procesamiento 

fonológico como al procesamiento visual. Entre los errores más frecuentes 

destacan las pseudopalabras, las inversiones o la escritura lenta. 

• Disgrafía motriz: dificultades en la escritura como consecuencia de una 

motricidad deficiente, ligada en muchas ocasiones a una inmadurez en el 

desarrollo de la psicomotricidad fina. Las conductas más habituales son la 

lentitud, los movimientos gráficos disociados, manejo incorrecto del lápiz 

y una postura errónea al escribir. (p. 4-5) 

Por otro lado, generalmente existen dos grandes tipos de disgrafía la motriz y 

específica, sin embargo, varios autores señalan una clasificación haciendo mención a su 

origen entre estas tenemos: la disgrafía motriz, específica y fonológica. 

Disgrafía motriz 

De acuerdo con la afirmación de Oliver (2023) la disgrafía motriz “Afecta a la 

escritura y a su capacidad de ejecución debido a problemas psicomotores” (p. 20), el niño 

tiene dificultades para el manejo de su motricidad fina, por lo que se encuentra con 

dificultades para graficar la letra adecuadamente, y presentan distorsiones en la escritura. 

Disgrafía específica 

De acuerdo con Valencia (2018, citado por Granda et al., 2022) se define a 

continuación: 

Se muestra con una mala percepción de las formas, y en ocasiones, una 

desorientación espacial, temporal y trastornos del ritmo, los problemas de 

escritura de estos niños se producen por un exceso de rigidez, falta de habilidad o 
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lentitud. Es decir, tienen dificultad para reproducir las letras o palabras, no 

responden a un problema motor si no, más bien a una mala percepción de las 

formas. (p. 6146) 

La disgrafía fonológica  

Según Alcántara (2011) afirma que la disgrafía fonológica es: 

Cuando los problemas se presentan en la escritura por la ruta fonológica. Se 

considera una inhabilidad para recuperar correctamente las formas de las palabras 

motivadas por retrasos en el desarrollo fonológico y por fallo en el uso de las 

reglas de conversión fonema-grafema. (p. 4) 

Síntomas de la disgrafía 

Muñoz y García (2020) mencionan los síntomas de un niño con disgrafía: 

El niño disgráfico no respeta espacios entre palabras, renglones u oraciones, es 

decir, los trazos iniciales y finales son demasiados largos o grandes, por tanto, 

tienden a unirse, o demasiado estrechos, por lo que las palabras parecen cortas; 

además el niño es incapaz de seguir el orden en el renglón, se sale de la línea y 

esto provoca la pérdida de dirección del texto. Otro aspecto muy importante son 

las letras sobreimpresas que aparecen cuando el niño modifica la dirección o el 

tamaño de las letras; es claro que constantemente está borrando pues desea 

escribirla bien. Estar atentos a las manifestaciones de esta alteración también 

implica estar bien informados, para no confundir los indicios. (p. 34) 

La descripción de los autores destaca la complejidad y los desafíos que enfrentan 

los niños con disgrafía. Este trastorno no solo afecta la estética de la escritura, sino que 

también puede influir significativamente en el proceso de aprendizaje y en la autoestima 

del niño. La incapacidad para escribir de manera clara y organizada puede generar 
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frustración y desmotivación, afectando su rendimiento académico y su disposición para 

participar en actividades escolares que involucren la escritura. 

Es crucial que los educadores y padres estén bien informados sobre estos síntomas 

para no confundir la disgrafía con simples problemas de atención o comportamiento. Un 

diagnóstico preciso permite implementar estrategias específicas que pueden ayudar al 

niño a mejorar sus habilidades de escritura y, en consecuencia, su desempeño académico. 

Intervenciones como el uso de tecnología asistida, adaptaciones en el aula y ejercicios 

específicos de escritura pueden marcar una gran diferencia en la vida de estos estudiantes. 

Por lo tanto, la identificación temprana y el apoyo continuo son esenciales para abordar 

la disgrafía de manera efectiva y ayudar a los niños a superar sus desafíos en el 

aprendizaje. 

Para su parte, Gózalez et al. (2021) menciona que: 

La disgrafía se caracteriza por la incapacidad de reproducir total o parcialmente 

los trazos gráficos. El acto de escribir suele ser lento, con movimientos disociados, 

inadecuada diferenciación de signos gráficos e incorrecta manipulación del lápiz 

y postura al escribir; asimismo, se presentan afectaciones léxicas o fonológicas, 

cambio del sentido de las palabras. (p. 9) 

Los autores recién citados muestran que la disgrafía va mucho más allá de 

simplemente tener mala letra. Este trastorno incluye varias dificultades motrices y 

cognitivas que afectan seriamente la capacidad del niño para escribir bien. La lentitud y 

los movimientos descoordinados hacen que escribir sea una tarea complicada y frustrante, 

lo cual puede desmotivar al estudiante y afectar su desempeño escolar. 
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El hecho de no poder agarrar bien el lápiz y tener una postura incorrecta al escribir 

no solo empeora los problemas de escritura, sino que también puede causar molestias 

físicas y cansancio, empeorando la situación. Los problemas con las palabras, como 

cambiarlas de sentido, pueden llevar a errores en la comunicación escrita y hacer que el 

texto sea difícil de entender. 

Es imperativo que los maestros y padres identifiquen estos síntomas y entiendan 

que la disgrafía es un trastorno complejo que necesita intervenciones específicas. 

Estrategias de apoyo como el uso de herramientas tecnológicas, ejercicios para mejorar 

la coordinación motora fina y adaptaciones en el entorno de aprendizaje pueden ayudar a 

los niños con disgrafía a mejorar sus habilidades de escritura y reducir el impacto de este 

trastorno en su vida académica y personal. 

Aprendizaje 

Definiciones 

Para Ormrod (2005) “el aprendizaje es el medio mediante el cual no sólo 

adquirimos habilidades y conocimiento, sino también valores, actitudes y reacciones 

emocionales” (p. 5). 

Según Cabrera y Soto (2020, citado por Núñez et al, 2021) “El aprendizaje es un 

instinto humano que se construye a partir del reconocimiento de diferentes aprendizajes 

asociados a la conducta y la motivación con experiencia”. (p. 7) 

Por otro lado, Beltrán (2022) afirma que el “aprendizaje se puede definir como la 

actividad mental por medio de la cual el conocimiento, la habilidad, los hábitos, actitudes 

e ideales son adquiridos, retenidos y utilizados, originando progresivamente la adaptación 

y modificación de las conductas del Individuo” (párr. 5). 
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Tipos de aprendizaje 

El aprendizaje significativo se produce cuando el nuevo conocimiento se relaciona 

con el conocimiento preexistente del estudiante y se integra en su estructura cognitiva.  

Según Ausubel (1983), citado por Suntaxi, (2023) hay tres tipos principales de 

aprendizaje: 

- Aprendizaje receptivo, se produce cuando el alumno es idóneo de conectar un 

nuevo conocimiento con su estructura cognitiva preexistente. En el proceso, 

los estudiantes pueden construir un significado fuerte y profundo.  

- Aprendizaje por descubrimiento, se origina cuando el estudiante es capaz de 

descubrir nuevos conocimientos por sí mismo a través de la exploración y la 

investigación. Ausubel creía que este tipo de aprendizaje puede ser más 

efectivo que el aprendizaje receptivo porque los alumnos toman un papel 

activo en la construcción de su propio conocimiento.  

- Aprendizaje por la resolución de problemas, se produce cuando el estudiante 

es capaz de aprender nuevos conocimientos a través de la resolución de 

problemas. En este proceso, el estudiante debe aplicar conocimientos previos 

para solucionar el problema y, al hacerlo, adquiere nuevos conocimientos. (p. 

18) 

En conjunto, estos tres tipos de aprendizaje subrayan la necesidad de un enfoque 

educativo que sea dinámico y adaptable, capaz de integrar diversos métodos de enseñanza 

para abordar las distintas formas en que los estudiantes procesan y aplican el 

conocimiento. La teoría de Ausubel, con su énfasis en la conexión y la construcción activa 

del conocimiento, proporciona una guía valiosa para diseñar estrategias educativas que 

promuevan un aprendizaje profundo y significativo. 
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Aprendizaje de Lengua y Literatura 

La asignatura de Lengua y Literatura desempeña un papel crucial en el desarrollo 

de las habilidades orales y escritas. No se limita solo a enseñar las reglas gramaticales y 

ortográficas, sino que también fomenta la capacidad de expresarse de manera clara y 

coherente. Es a través de esta disciplina que los estudiantes aprenden a estructurar ideas, 

a transmitir emociones y a explorar diferentes formas de comunicación escrita que son 

esenciales para su desarrollo académico y personal. 

Según Guzhñay (2021) afirma que  

Las habilidades para la producción de textos son vitales para la plena inserción 

del sujeto en la vida social, estas  son necesarias  para  poder  comprender  y 

divulgar  los  conocimientos  y  establecer una adecuada comunicación escrita con 

los demás.   Escribir va más allá de las habilidades   básicas   de   la   expresión 

escrita, es   una   práctica   cognitiva, comunicativa y social; razón por la cual la 

escuela como institución  formativa tiene  el  encargo  de  dotar  a  las  nuevas 

generaciones de competencias suficientes  que  les  permitan  formación en la 

escritura. (p. 180) 

La perspectiva del autor resalta el papel fundamental de la escuela como entidad 

formativa, responsable de equipar a las nuevas generaciones con competencias sólidas en 

escritura para asegurar su desarrollo integral y participación activa en la sociedad. 

La asignatura de Lengua y Literatura se fundamenta en cuatro pilares curriculares: 

lectura, escritura, expresión oral e indagación. Cada uno de estos pilares tiene objetivos 

específicos de aprendizaje que deben ser alcanzados en todas las aulas del país. A 

diferencia de la propuesta de 2010, la estructura actual se organiza claramente en cinco 

componentes curriculares: Lengua y cultura, Comunicación oral, Lectura, Escritura y 

Literatura. Estos componentes están organizados de manera longitudinal y los contenidos 
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se desarrollan progresivamente desde el primer grado de Educación General Básica hasta 

el final de la educación básica (Ministerio de Educación, 2016). 

Según Suntaxi (2023), la competencia lingüística es un conjunto integral que se 

compone de varios elementos clave. Estos factores no solo contribuyen a la formación de 

la competencia, sino que también son útiles para su evaluación, y se manifiestan de la 

siguiente manera: 

- Comprensión oral: Se entiende como la agrupación de destrezas, conductas y 

conocimientos esenciales dentro de la edificación del sentido de las oraciones 

orales pertinentes para la ejecución personal, social, académica y 

especializada de los educandos. Dicha dimensión se encuentra asociada, 

esencialmente, a dos entornos del empleo de lo que es la lengua: el de las 

asociaciones intrapersonales y el de los medios comunicativos. 

- Comprensión escrita: Asocia la agrupación de destrezas de los saberes y 

comportamientos esenciales para la edificación del sentido de los textos 

escritos pertinentes para el perfeccionamiento académico, personal, social y 

especializado de los alumnos. Este modelo asocia competencias significativas 

para la selección y tratamiento de la indagación que son importantes en el 

consorcio del conocimiento.  

- Expresión oral: Comprende los contenidos de capacidades, comportamientos, 

saberes esenciales para la generación de los discursos orales, esencialmente 

mono -gestionados, pertinentes para el ejercicio individual, social, académico 

y especializado del estudiantado. Este modelo amerita del mando de las 

destrezas determinadas que encaminan la generación del habla apropiados a 

distintos contextos interactivos, coherente en la empresa de su contenido y 

cohesión. 
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- Expresión escrita: Este enmarca todas las capacidades propias del contenido o 

textos escritos fundamentales para la integridad propia del educando. Aquellos 

son útiles para las distintas gamas interaccionales, estructurados para la 

planificación del contenido y adheridos textualmente, como los apropiados 

factores formales.  

- Interacción oral: Radica en un conjunto de conocimientos, actitudes y 

habilidades esenciales que posibilitan la plática interpersonal y un desarrollo 

que es necesario para el éxito personal, académico, social y profesional de los 

estudiantes. Es un aspecto con características específicas que significa 

esencialmente un acuerdo general sobre el sentido y la observancia de las 

normas de interacción social. (pp. 22-23) 

El enfoque integral de la competencia lingüística descrito por el autor resalta la 

multifacética naturaleza de las habilidades comunicativas necesarias para el desarrollo 

integral de los estudiantes. Cada uno de estos componentes es esencial no solo para el 

éxito académico, sino también para la interacción social y el desarrollo personal. La 

comprensión y la expresión, tanto oral como escrita, se presentan como pilares 

fundamentales que apoyan la capacidad de los estudiantes para interactuar eficazmente 

en diferentes contextos. La interacción oral, en particular, es vital para la construcción de 

relaciones y la participación activa en la sociedad. Este análisis subraya la importancia de 

abordar cada una de estas áreas en el currículo educativo, garantizando que los estudiantes 

adquieran una competencia lingüística robusta y versátil. 

Por otro lado, Sánchez et al. (2023), afirma que:  

Escribir   puede   ser   una   buena   manera   de involucrar y motivar a los 

estudiantes más tímidos y callados.  Es por eso por lo que muchos piensan que es 

mejor dar la tarea de escritura en el salón de clases que darla de tarea, ya que 
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cuando la escritura se hace en clase, los maestros pueden guiar a sus alumnos en 

todo el proceso. El maestro podrá facilitar y corregir   para   que   los   estudiantes   

puedan obtener muchas cosas además de la práctica de escribir en sí. (p. 25) 

El enfoque que describen los autores recién citados es relevante en el contexto de 

la disgrafía, un trastorno que afecta significativamente las habilidades de escritura de los 

estudiantes. Al realizar ejercicios de escritura en clase, los maestros pueden identificar y 

abordar las dificultades de los alumnos con disgrafía de manera más efectiva. Este apoyo 

directo es crucial para estos estudiantes, ya que les permite recibir orientación 

especializada y adaptada a sus necesidades individuales. Además, el entorno del aula 

proporciona un espacio seguro y controlado donde los estudiantes pueden practicar y 

mejorar sus habilidades sin la presión adicional de completar tareas de escritura en casa, 

donde podrían no recibir la misma ayuda y motivación. Por lo tanto, la integración de 

actividades de escritura en el aula no solo mejora las habilidades de escritura en general, 

sino que también juega un papel esencial en el apoyo a los estudiantes con disgrafía, 

ayudándolos a superar sus desafíos y a desarrollar una mayor confianza en sus 

capacidades. 

Disgrafía y aprendizaje de Lengua y Literatura 

Santana et al. (2021) afiman que: 

Gracias al dominio de la lengua escrita se realiza el proceso de apropiación de la 

cultura, conocimientos y técnicas de la sociedad en que vivimos. De ahí que un 

cabal conocimiento de los diferentes tipos de dificultades, sus características y 

manifestaciones, su evaluación, así como el adecuado enfoque de la prevención e 

intervención sean de suma importancia para quienes desarrollamos una actividad 

profesional con los escolares que presentan estas dificultades. (p. 5) 
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La cita permite recordar la importancia esencial de la lengua escrita. El dominio 

de la escritura no solo conecta con la cultura, el conocimiento y las técnicas de la sociedad, 

sino que también es una puerta de entrada para formar parte activa de la comunidad.  

Es importante comprender las dificultades que pueden surgir en este proceso, 

como la disgrafía, para poder ayudar a los estudiantes. Conocer las características y las 

manifestaciones de estos problemas permite evaluarlos correctamente y aplicar 

estrategias efectivas de prevención e intervención. Para los profesionales de la educación, 

este conocimiento es una herramienta invaluable.  

En el marco de esta investigación, esta cita subraya la necesidad de una educación 

que realmente incluya a todos. Reconocer y abordar las dificultades específicas en la 

escritura es un acto de empatía y compromiso con el bienestar de los estudiantes. Al 

hacerlo, no solo mejoramos su aprendizaje, sino que también les damos la confianza y la 

capacidad para prosperar en todos los aspectos de sus vidas. 

Marco Metodológico 

Paradigma  

El paradigma de este estudio fue el positivista, dado que se buscó obtener una 

posición realista y este paradigma permitió alcanzar la realidad del estudio de la disgrafía 

en el aprendizaje de Lengua y Literatura.  

En esta investigación, se empleó métodos que permitieron la recopilación y el 

análisis de datos cuantitativos. Esto ameritó la aplicación de una prueba y un cuestionario 

para obtener datos numéricos para llegar a resultados medibles.  

utilizando la técnica cuestionarios a los estudiantes y encuestas a los docentes con el 

método de encuestas.   

Enfoque 
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El enfoque que orientó esta investigación fue cuantitativo, ya que se buscó 

analizar, y recolectar los datos de información, con la finalidad de direccionar los 

objetivos planteados, esto con la finalidad de que exista el derecho a la educación así 

mismo la colaboración general de los involucrados para que se desarrolle absolutamente. 

Nivel 

El nivel de investigación que se empleó fue descriptivo, ya que se buscó recopilar datos 

cuantitativos que tenían relación con el fenómeno de estudio. Para el caso se describió 

detalladamente los resultados del test aplicado a los estudiantes en relación con la disgrafía.  Cabe 

señalar que el estudio se realizó en una sola institución educativa y durante un tiempo limitado, por 

tanto, los resultados recabados estuvieron focalizados a este contexto específico. No obstante, se 

buscó obtener datos numéricos minuciosos y significativos que van a contribuir al conocimiento de 

la disgrafía en el aprendizaje de Lengua y Literatura.  

Tipo 

La investigación fue de campo, ya que se recopiló información desde el lugar de 

la investigación, obteniendo datos cuantitativos que tenían relación con el fenómeno de 

estudio. Esta investigación se llevó a cabo en la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga, 

periodo 2024-1.   

Técnicas e instrumentos 

La técnica que se utilizó fue la encuesta: se aplicó como instrumento un Test de 

evaluación para medir y diagnosticar la disgrafia a los niños y niñas del tercer año de 

educación básica de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga. Además, se aplicó un 

cuestionario a los docentes del tercer año de educación básica de la Unidad Educativa 

Carlos Vélez Verduga, de tal manera que se logró recolectar información relevante para 

el estudio. 

Población y muestra 
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La presente investigación se aplicó a 60 niños de tercer año y 10 docentes de 

educación básica de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga. 

Presentación, Análisis e Interpretación de Resultados 

Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga 

Tabla 1 Definición de la Disgrafía  

Definición de la Disgrafía  

Criterios Frecuencia Porcentaje 

a. Es un trastorno específico del aprendizaje que afecta las 

habilidades relacionadas con la lectura. 

 

0 

 

0% 

b. Es un trastorno específico del aprendizaje que afecta las 

habilidades de escritura. 

10 100% 

c. Es un trastorno específico del aprendizaje que afecta las 

habilidades matemáticas.   

0 0% 

Total 10 100% 

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga. 

Según se evidencia en la tabla 1, el 100% de los docentes encuestados afirma que 

el concepto de disgrafía es “un trastorno específico del aprendizaje que afecta las 

habilidades de escritura. 

Para Santana(2021 citado por Suntaxi, 2023) la disgrafía “se relaciona en 

particular al dibujo o la caligrafía, y como la escritura a mano es una actividad motora 

neuro perceptiva que está alterada en la disgrafía, los niños con esta perturbación suelen 

tener problemas para escribir a mano”. (p. 8) 

El análisis interpretativo entre estos dos elementos revela una concordancia entre 

la percepción práctica de los docentes y la explicación teórica del autor. Los docentes, 

desde su experiencia en el aula, reconocen los problemas de escritura como una 

manifestación clara de la disgrafía, mientras que el autor aporta una comprensión 

científica del por qué estos problemas ocurren. Esta dualidad de perspectivas entre la 

práctica y la teoría es crucial para desarrollar estrategias efectivas de intervención. 
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La identificación de la disgrafía como un trastorno que afecta las habilidades de 

escritura es esencial para el desarrollo de programas educativos y métodos de enseñanza 

adaptativos. Al comprender tanto las manifestaciones prácticas de la disgrafía como sus 

bases neuroperceptivas, los educadores pueden diseñar intervenciones que no solo 

aborden los síntomas visibles, sino también las causas subyacentes del trastorno, 

proporcionando así un apoyo más integral a los estudiantes afectados. 

Tabla 2 Síntomas de disgrafia  

Síntomas de disgrafía 

Criterios Frecuencia Porcentaje 

Mala caligrafía  0 0% 

Omisión o confusión de letras  10 100% 

Dificultades en la organización del texto en el papel 0 0% 

Otro (especificar) 0 0% 

Total 10 100% 

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga 

Según la encuesta aplicada y evidenciada sus resultados en la tabla 2, el 100% de 

los docentes afirma que como síntomas de la disgrafía han observado omisión o confusión 

de letras. 

Para su parte, Gózalez et al. (2021) afirma que “la disgrafía se caracteriza por la 

incapacidad de reproducir total o parcialmente los trazos gráficos” (p. 9), la encuesta 

muestra que todos los docentes notan que los estudiantes con disgrafía omiten o 

confunden letras, lo que coincide con la explicación de los autores, sobre la dificultad de 

reproducir correctamente los trazos gráficos en la escritura. 

La mayoría de los docentes encuestados menciona que el síntoma de la disgrafía 

más común dentro del salón de clase es la omisión o confusión de letras, lo que subraya 
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la necesidad de abordar la problemática, cabe señalar que existen los demás síntomas, no 

obstante, los docentes señalan este como más preocupante y notorio en el salón de clase.  

Tabla 3 Experiencia previa en la identificación y manejo de casos de disgrafía  

Experiencia previa en la identificación y manejo de casos de disgrafía  

Criterios Frecuencia Porcentaje 

Sí, tengo experiencia previa    6 60% 

No, no tengo experiencia previa  4 40% 

Total 10 100% 

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga 

Como se evidencia en la tabla3, el 60% de los encuestados afirmó si tener 

experiencia previa en la identificación y manejo de casos de disgrafía, mientras que el 

40% negó haber tenido experiencia previa en la identificación y manejo de casos de 

disgrafía. 

Santana et al. (2021) afiman que: un cabal conocimiento de los diferentes tipos de 

dificultades, sus características y manifestaciones, su evaluación, así como el adecuado 

enfoque de la prevención e intervención son de suma importancia para quienes 

desarrollan una actividad profesional con los escolares que presentan dificultades. (p. 5) 

De acuerdo con la encuesta, el 60% de los docentes encuestados tiene experiencia 

previa en la identificación y manejo de casos de disgrafía, mientras que el 40% no la tiene. 

Esto resalta una división significativa en la preparación de los docentes para enf rentar 

esta dificultad de aprendizaje. La cita subraya la importancia de tener un conocimiento 

integral de las dificultades de aprendizaje, sus características, evaluaciones y enfoques 

adecuados para su prevención e intervención. Esto es crucial para los profesionales que 

trabajan con estudiantes con dificultades, como la disgrafía. 
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Tabla 4 Tipo de dificultades en la escritura  

Tipo de dificultades en la escritura  

Criterios Frecuencia Porcentaje 

a. Problemas con la formación de letras (disgrafía 

motriz)  

0 0% 

b. Dificultades en la ortografía y gramática (disgrafía 

específica)  

6 60% 

c. Dificultades en la escritura debido a problemas de 

procesamiento del sonido del lenguaje (disgrafía 

fonológica)  

4 40% 

d. Otros  0 0% 

Total 10 100% 

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga 

 Según los resultados plasmados en la tabla 4, el 60% de los encuestados manifestó 

que el tipo de dificultades en la escritura que ha observado con mayor frecuencia ha sido 

dificultades en la ortografía y gramática (disgrafía especifica), mientras que el 40% 

afirmó haber observado con mayor frecuencia dificultades en la escritura debido a 

problemas de procesamiento del sonido del lenguaje (disgrafía fonológica). 

Para Valencia (2018, citado por Granda et al., 2022), la disgrafía específica se 

caracteriza por una percepción deficiente de las formas y, en ocasiones, por 

desorientación espacial y temporal, así como trastornos del ritmo. Los problemas de 

escritura en estos niños se deben a un exceso de rigidez, falta de habilidad o lentitud. En 

otras palabras, su dificultad para reproducir letras o palabras no se origina en un problema 

motor, sino en una mala percepción de las formas. (p. 6146) 

Por su parte, Alcántara (2011) afirma que la disgrafía fonológica es: 

Cuando los problemas se presentan en la escritura por la ruta fonológica. Se 

considera una inhabilidad para recuperar correctamente las formas de las palabras 
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motivadas por retrasos en el desarrollo fonológico y por fallo en el uso de las 

reglas de conversión fonema-grafema. (p. 4) 

El hecho de que la mayoría de los docentes haya identificado la disgrafía 

específica con mayor frecuencia sugiere que las dificultades perceptuales y de 

organización espacial en la escritura son más comunes en su experiencia. Esto podría 

estar relacionado con la observación de que estos estudiantes presentan rigidez, falta de 

habilidad o lentitud al escribir, según Valencia (2018). Los problemas de percepción de 

formas y desorientación espacial y temporal pueden interferir significativamente en la 

capacidad de los estudiantes para reproducir letras y palabras con precisión. 

Por otro lado, la identificación de la disgrafía fonológica por el 40% de los 

encuestados indica que también hay una proporción considerable de estudiantes que 

luchan con la conversión de sonidos en grafemas. Según Alcántara (2011), estos 

estudiantes enfrentan desafíos debido a retrasos en el desarrollo fonológico y dificultades 

en el uso de las reglas de conversión fonema-grafema. Esto sugiere la necesidad de 

intervenciones específicas que aborden tanto las habilidades perceptuales y espaciales 

como las fonológicas para mejorar la escritura de los estudiantes con disgrafía. La 

combinación de estos enfoques podría ser esencial para proporcionar un apoyo integral y 

efectivo a los estudiantes que enfrentan estos tipos de dificultades en la escritura. 

 

 

 

 

 

 

 



37 
 

Tabla 5  Disgrafía y aprendizaje de Lengua y  

Aprendizaje en Estudiantes con Disgrafía 

Criterios Frecuencia Porcentaje 

a. Significativamente mejor  2 
 

20% 
 

b. Mejor 8 80% 

c.  Igual  0 0% 

d.  Peor  0 0% 

e.  Significativamente peor 0 0% 

Total 10 100% 

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga 

 Los datos presentados en la tabla 5 indican que un 80% de los docentes 

encuestados considera que el aprendizaje en Lengua y Literatura de los estudiantes sin 

disgrafía es superior al de aquellos que enfrentan esta dificultad. Este grupo de docentes 

percibe que los estudiantes sin disgrafía tienen un mejor desempeño en estas áreas debido 

a la ausencia de las complicaciones asociadas con la disgrafía. 

Por otro lado, un 20% de los docentes opina que el aprendizaje en Lengua y 

Literatura de los estudiantes sin disgrafía es significativamente mejor en comparación con 

el de los estudiantes con disgrafía. Esta opinión sugiere que los docentes creen que la 

dificultad de la disgrafía impacta notablemente el aprendizaje en esta área, afectando de 

manera más pronunciada a los estudiantes que enfrentan esta condición. 

Según Guzhñay (2021) menciona que “las habilidades para la producción de 

textos son vitales para la plena inserción del sujeto en la vida  social,  estas  son necesarias  

para  poder  comprender  y divulgar  los  conocimientos  y  establecer una adecuada 

comunicación escrita con los demás”  (p. 180). 

La percepción de los docentes sobre el impacto de la disgrafía en el aprendizaje 

de Lengua y Literatura está en línea con lo mencionado por Guzhñay (2021). Los 
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estudiantes con disgrafía, al enfrentar dificultades en la producción de textos, 

probablemente encuentran barreras significativas en su capacidad para comprender y 

comunicar conocimientos. Esto no solo afecta su aprendizaje, sino también su integración 

social y desarrollo personal. 

El hecho de que una mayoría considerable de docentes (80%) observe un mejor 

rendimiento en los estudiantes sin disgrafía indica que las dificultades de escritura tienen 

un efecto negativo tangible en el aprendizaje. Este impacto se agrava por la falta de 

habilidades necesarias para una adecuada comunicación escrita y la comprensión de 

textos, aspectos vitales que Guzhñay (2021) destaca como cruciales para la inserción 

plena del individuo en la sociedad. 

Tabla 6 Disgrafía y aprendizaje  

Disgrafía y aprendizaje  

Criterios Frecuencia Porcentaje 

a. Sí, considero que afecta significativamente 10 

0 

100% 

0 

b. No, no creo que afecte significativamente 0 0 

c. No estoy seguro/a 0 0 

Total 10 100% 

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga 

 Según los resultados de la encuesta evidenciada en la tabla 6, el 100% de los 

docentes encuestados afirmó que considera que la disgrafía afecta el aprendizaje de los 

estudiantes en el área de Lengua y Literatura. Santana et al. (2021) afirman que la 

disgrafía es “un trastorno de tipo funcional que afecta a la calidad de la escritura del 

sujeto, en el trazado o la grafía. Se llama disgráfico al que confunde, omite, une o invierte 

sílabas o letras de forma incorrecta” (p. 4). 

La opinión unánime de los docentes sobre el impacto de la disgrafía en el 

aprendizaje de Lengua y Literatura está claramente respaldada por la definición de 
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Santana et al. (2021). La disgrafía, al interferir con la capacidad del estudiante para 

escribir correctamente, afecta directamente su rendimiento en tareas que requieren 

habilidades de escritura. Esto incluye no solo la producción de textos, sino también la 

comprensión lectora y la comunicación escrita, elementos fundamentales en la educación 

en Lengua y Literatura. 

La coincidencia entre la percepción de los docentes y la definición técnica del 

trastorno sugiere que los problemas observados en el aula están en línea con las 

características de la disgrafía descritas por los expertos. Los estudiantes con disgrafía 

enfrentan desafíos que pueden dificultar su capacidad para seguir el ritmo de la clase, 

completar tareas escritas y demostrar su comprensión del material de manera adecuada. 

Tabla 7 Importancia de una detección temprana de casos de disgrafía. 
je de los estudiantes 

Detección temprana de casos de disgrafía  

Criterios Frecuencia Porcentaje 

a. Es muy importante 8 80% 

b. Es importante 2 20% 

c. Es poco importante 0 0 

d. No es importante 0 0 

Total 10 100% 

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga 

 Según los resultados de la encuesta evidenciada en la tabla 7, el 80% de los 

docentes encuestados afirmó que es muy importante la detección temprana de casos de 

disgrafía para evitar que afecte negativamente el aprendizaje de los estudiantes. Por otro 

lado, el 20% mencionó que es importante la detección temprana de casos de disgrafía 

para evitar que afecte negativamente el aprendizaje de los estudiantes.  

González et al. (2021) explican que la disgrafía se manifiesta por la dificultad en 

reproducir correctamente los trazos gráficos. La escritura es usualmente lenta, con 
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movimientos descoordinados, diferenciación inadecuada de signos gráficos y una 

incorrecta manipulación del lápiz y postura al escribir. Además, puede haber problemas 

léxicos o fonológicos y cambios en el sentido de las palabras. 

La alta valoración de la detección temprana por parte de los docentes se alinea con 

la descripción de González et al. (2021) sobre la gravedad de los síntomas de la disgrafía. 

La identificación precoz de este trastorno es imperativa para evitar que estos problemas 

gráficos y motores se conviertan en barreras significativas para el aprendizaje de los 

estudiantes. La disgrafía, con sus diversas manifestaciones como escritura lenta, 

movimientos disociados y problemas de manipulación del lápiz, puede afectar 

considerablemente el rendimiento académico si no se aborda a tiempo. Por lo 

implementar estrategias educativas adecuadas que mitiguen estos efectos y permitan a los 

estudiantes desarrollar sus habilidades escriturales de manera efectiva. 

Tabla 8 Sugerencias 

Sugerencias 

Criterios Frecuencia Total % 

Dictados.  2 20% 

Lecturas 1 10% 

Escribir 2 20% 

Pintar 2 20% 

Técnicas novedosas 1 10% 

Técnica de harina o de arena 2 20% 

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de tercer grado de la Unidad Educativa Carlos 

Vélez Verduga. 

Los resultados presentados en la Tabla 8 sobre las sugerencias o recomendaciones 

para mejorar el abordaje de la disgrafía en el proceso de aprendizaje de Lengua y 

Literatura en el tercer año de educación básica revelan diversas estrategias propuestas por 

los docentes. El 20% de los docentes recomendó implementar dictados, mientras que otro 
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20% sugirió utilizar actividades de escritura. Un 20% adicional propuso el uso de 

actividades de pintado. Además, el 10% de los docentes sugirió la incorporación de 

técnicas novedosas, y otro 20% recomendó el uso de técnicas con caja de arena o harina. 

Estas sugerencias reflejan un enfoque diversificado para abordar la disgrafía, integrando 

métodos tradicionales y innovadores para apoyar el desarrollo de habilidades de escritura 

en los estudiantes afectados. 

Según Tacuri y Arevalo (2021) afirman que “dentro del proceso educativo se ven 

envueltas varias actividades, y ante la identificación de algún problema lecto-escritor es 

necesario potenciar tareas que desempeñen el uso de la mano para plasmar distintas 

acciones correspondientes a su aprendizaje” (p.18). 

El consenso entre los docentes sobre la eficacia de actividades prácticas y 

creativas para abordar la disgrafía está alineado con la recomendación de Tacuri y 

Arévalo (2021). Estas actividades no solo ayudan a los estudiantes a mejorar sus 

habilidades motrices finas, esenciales para la escritura, sino que también hacen el proceso 

de aprendizaje más dinámico y atractivo. Las sugerencias de los docentes indican una 

comprensión de la necesidad de métodos prácticos y variados en la enseñanza de Lengua 

y Literatura, destacando la importancia de actividades que van más allá del simple acto 

de escribir, y que incorporan el uso de materiales y técnicas innovadoras para mantener a 

los estudiantes comprometidos y mejorar sus habilidades escriturales de manera efectiva. 
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Resultados del Test aplicado a los estudiantes de tercer grado de la UE Carlos Vélez 

Verduga 

Tabla 9 Dictado de palabras 

Dictado de palabras 

Criterios  

Correcto 

Porcentaje Incorrecto Porcentaje Total 

encuestados 

Total 

% 

a. Mamá 51 85% 9 15% 60 100% 

b. Brillar 6 10% 54 90% 60 100% 

c. Cambiar 4 7% 56 93% 60 100% 

d. Hoja 6 10% 54 90% 60 100% 

Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez 
Verduga. 
 

 Como parte del test aplicado a los estudiantes se realizó un dictado de cuatro 

palabras. De la primera palabra dictada el 93% de los estudiantes logró escribir 

correctamente la palabra mamá y un 15 % lo hizo de forma incorrecta. De la segunda 

palabra dictada el 90% de los estudiantes escribió de forma incorrecta la palabra brillar y 

un 10% lo hizo de forma correcta. De la tercera palabra dictada el 93% de los estudiantes 

escribió de forma incorrecta la palabra cambiar y un 7% lo hizo de forma correcta. De la 

cuarta y última palabra dictada el 90% de los estudiantes escribió de forma incorrecta la 

palabra hoja y el 10% lo hizo de forma correcta. 

 La intención de la pregunta fue evaluar la capacidad del niño para escuchar y 

reproducir palabras de forma escrita. Este ejercicio ayuda a identificar problemas con la 

ortografía, la memoria auditiva y la precisión al escribir palabras comunes y menos 

frecuentes. 

En este sentido González et al. (2021) señalan que la disgrafía se manifiesta como 

una dificultad para reproducir correctamente los trazos gráficos, ya sea total o parcialmente. 

Las personas con disgrafía suelen escribir de manera lenta y con movimientos 

descoordinados, tienen problemas para diferenciar correctamente los signos gráficos y 
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muestran una manipulación incorrecta del lápiz y una postura inadecuada al escribir. 

Además, presentan dificultades léxicas o fonológicas y pueden cambiar el sentido de las 

palabras. 

Estos resultados indican que los niños tienden a cometer errores al escribir palabras 

menos comunes, intercambiando letras o escribiéndolas de manera incorrecta. Sin 

embargo, en el caso de la palabra "mamá", una palabra común, la mayoría de los 

estudiantes la escribió correctamente, aunque algunos cometieron errores al omitir la tilde 

o al cambiar letras. 

Tabla 10 Copia de texto 

Copia de texto 

Criterios Correcto % Incorrecto % Total 

estudiantes 

Total 

% 

El sol brilla en el cielo 

azul.  

32 53% 28 47% 60 100% 

Los pájaros cantan 

felices en los árboles 

verdes.  

10 17%     50 83% 60 100% 

Es un hermoso día de 

primavera. 
8 13% 52 87% 60 100% 

Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez 

Verduga. 

Según los resultados presentados en la tabla 10 del test aplicado a los estudiantes 

de tercer grado, del cual debían copiar un texto de oraciones se obtuvo que la primera 

oración "El sol brilla en el cielo azul" más de la mitad de los estudiantes 53% logró copiar 

esta oración de manera correcta, mientras que un 47% la copió incorrectamente. El hecho 

de que una mayoría significativa haya tenido éxito en esta oración indica que, para este 

texto específico, los estudiantes manejaron adecuadamente la legibilidad y la precisión al 

copiar. Sin embargo, casi la mitad de los estudiantes todavía enfrentó dificultades, lo que 
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sugiere que podría haber problemas con la coordinación ojo-mano o con la capacidad de 

replicar texto de manera precisa. 

Mientras que la oración "Los pájaros cantan felices en los árboles verdes.", solo 

el 17% de los estudiantes copió correctamente esta oración, mientras que un 83% la copió 

incorrectamente. Esta alta tasa de errores sugiere problemas significativos en la capacidad 

de los estudiantes para copiar oraciones más largas o complejas.  

Finalmente, en la oración "Es un hermoso día de primavera", solo el 13% de los 

estudiantes logró copiar correctamente esta oración, y el 87% cometió errores. La tasa de 

errores es la más alta para esta oración, lo que indica que los problemas de copia son más 

pronunciados con textos más largos o complejos. Este resultado refuerza la idea de que 

muchos estudiantes enfrentan serias dificultades con la precisión en la escritura y la 

reproducción de textos, lo cual puede estar relacionado con aspectos de la disgrafía como 

la motricidad fina y la coordinación. 

Es importante señalar que durante y después de la aplicación del test se pudo 

observar que, al transcribir el texto, los estudiantes cometían errores como omitir palabras 

o unirlas de manera incorrecta, lo que impedía que el texto tuviera coherencia y sentido. 

Además, no respetaban el tamaño de las letras, produciendo caracteres que eran 

excesivamente grandes o pequeños. También se observó que una gran cantidad de 

estudiantes no diferenciaba adecuadamente entre letras mayúsculas y minúsculas, lo que 

afectaba la legibilidad y la calidad general de la escritura 

Los resultados de la prueba de copia de texto revelan que una parte significativa 

de los estudiantes tiene dificultades para copiar oraciones correctamente. La variabilidad 

en la precisión de la copia entre las diferentes oraciones indica que la dificultad puede 

aumentar con la complejidad del texto.  
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Alcántara (2011) describe la disgrafía motriz como dificultades en la escritura que 

resultan de una motricidad deficiente, a menudo relacionada con una inmadurez en el 

desarrollo de la psicomotricidad fina. Los comportamientos más comunes incluyen 

lentitud al escribir, movimientos gráficos descoordinados, manejo incorrecto del lápiz y 

postura incorrecta al escribir. 

Tabla 11  Palabras y oraciones 

Palabras y oraciones 

 

Criterios 

 

Correcto 

 

Porcentaje 

 

Incorrecto 

 

Porcentaje 

Total 

encuestados 

Total 

% 

Parque 28 47% 32 53% 60 100% 

Amigo 39 65% 21 35% 60 100% 

Jugar 21 35% 39 65% 60 100% 

Escuela 11 15% 49 85% 60 100% 

Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez 

Verduga. 

La tabla 11 presenta los resultados del test en el que los estudiantes de tercer grado 

de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga debían escribir una oración utilizando cada 

una de las palabras señaladas en la hoja. A continuación, se detalla la interpretación de 

los datos:  

El 47% escribió correctamente una oración con la palabra "parque", mientras que 

el 53% lo hizo de forma incorrecta. La mayoría de los estudiantes 65% logró escribir 

correctamente una oración con la palabra "amigo", en comparación con el 35% que lo 

hizo de forma incorrecta. Solo el 35% de los estudiantes escribió correctamente una 

oración con la palabra "jugar", mientras que el 65% lo hizo de manera incorrecta. Por 

último, el 15% de los estudiantes escribió una oración correcta usando la palabra 

"escuela", y el 85% lo hizo incorrectamente.  
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Los resultados del test de escritura de oraciones mostraron que los niños 

presentaban varios errores significativos en sus trazos. Se observó que los trazos eran 

poco legibles y frecuentemente se salían del renglón. Además, los niños tendían a unir 

palabras de manera incorrecta, omitir letras o, en algunos casos, intercambiar letras. Estos 

errores evidencian dificultades en la organización y claridad de la escritura, lo que puede 

afectar la comprensión y el desarrollo de habilidades de escritura en los estudiantes. 

Valencia (2018, citado por Granda et al., 2022) explica que las dificultades de 

escritura en algunos niños se deben a una mala percepción de las formas, desorientación 

espacial y temporal, y problemas de ritmo. Estos problemas no son motores, sino que se 

relacionan con rigidez excesiva, falta de habilidad o lentitud al reproducir letras y 

palabras. 

Las dificultades en la construcción de oraciones indican problemas en la gramática 

y ortografía, que son comunes en la disgrafía. La habilidad para formar oraciones 

coherentes y gramaticalmente correctas es esencial para el desarrollo del lenguaje escrito, 

y los errores frecuentes en esta área resaltan la necesidad de estrategias de apoyo 

adicionales. 
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Tabla 12 Escritura de un párrafo 

Escritura de un párrafo 

            Criterios Correcto % Incorrecto % Total 

E 

T. 

Porcentaje 

a. Escritura dentro 

del renglón 

8 13% 52 87% 60 100% 

b. Tamaños de letra 8 13% 52 87% 60 100% 

c. Presión del lápiz 8 13% 52 87% 60 100% 

d. Inclinación 

exagerada 

8 13% 52 87% 60 100% 

a. Trazos 

distorsionados 

8 13% 52 87% 60 100% 

Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez 

Verduga. 

La tabla 12 presenta los resultados del test sobre escribir un párrafo, evidencia que 

los estudiantes enfrentan serias dificultades en varios aspectos de la escritura. En cada 

uno de los parámetros evaluados escribir dentro del renglón, tamaño de letra, presión del 

lápiz, inclinación exagerada y trazos distorsionados solo el 13% de los estudiantes 

cumplió con los criterios correctos, mientras que el 87% mostró deficiencias 

significativas. Estos resultados revelan problemas persistentes en la coordinación motriz 

fina y la precisión al escribir, lo que sugiere una necesidad urgente de intervenciones 

específicas para mejorar la escritura en los estudiantes. 

Muñoz y García (2020) indican que un niño con disgrafía tiene problemas para 

respetar los espacios entre palabras y líneas. Sus trazos suelen ser muy largos o cortos, lo 

que hace que las palabras se unan o parezcan demasiado pequeñas. Además, el niño no 

puede seguir correctamente las líneas del renglón, lo que causa una pérdida de dirección 

en el texto. 
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Tabla 13 Dictado oraciones 

Dictado oraciones 

 

Criterios 

 

Correcto 

 

Porcentaje 

 

Incorrecto 

 

Porcentaje 

Total 

encuestados 

Total % 

a. Mi casa es 

bonita. 

11 18% 49 82% 60 100% 

b. María es muy 

inteligente. 

9 15% 51 85% 60 100% 

Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez 

Verduga. 

La tabla 13 presenta los resultados del dictado de dos oraciones del test diseñado 

para detectar disgrafía entre los estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa Carlos 

Vélez Verduga. De la primera oración solo el 18% de los estudiantes escribió 

correctamente la oración, mientras que un 82% cometió errores. La alta tasa de respuestas 

incorrectas corrobora que una mayoría significativa de los estudiantes enfrenta 

dificultades en la reproducción escrita de oraciones simples. Los errores pueden estar 

relacionados con problemas en la ortografía, la memoria auditiva, o dificultades en la 

coordinación motora fina necesarias para reproducir correctamente la oración dictada. 

Mientras que en la segunda oración el 15% de los estudiantes pudo escribir 

correctamente la oración, y el 85% cometió errores. Esta mayor tasa de errores en 

comparación con la primera oración indica que los problemas pueden ser más 

significativos de lo esperado. Es posible que los estudiantes tengan dificultades 

adicionales con aspectos como la ortografía de palabras específicas o la retención precisa 

de la información dictada. 

Los resultados del dictado de oraciones revelan una clara dificultad entre los 

estudiantes para escribir correctamente las oraciones dictadas. Entre los errores más 
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comunes estaban, los niños juntan letras, confunden letras y no respetan margen. Las altas 

tasas de errores en ambas oraciones afirman que los problemas están relacionados con la 

disgrafía, como dificultades en la memoria auditiva, la ortografía y la coordinación 

motora fina. Estas dificultades son coherentes con los síntomas típicos de disgrafía, que 

incluyen problemas con la escritura precisa y fluida, y pueden ser indicativos de que 

muchos estudiantes necesitan apoyo adicional para mejorar sus habilidades de escritura y 

dictado. Es fundamental implementar estrategias de intervención que aborden estas 

dificultades, como ejercicios específicos de dictado y ortografía, para ayudar a los 

estudiantes a superar estos retos y mejorar su capacidad para reproducir texto de manera 

precisa. 

 Como se logró evidenciar en la tabla, hubo caso de estudiantes que no copiaron el dictado 

de oraciones porque no retenían lo que se les dictaba, juntaban palabras o cambiaban las palabras. 

Tabla 14 Copia de oraciones cursiva 

Copia de oraciones cursiva 

 

Criterios 

 

Correcto 

 

% 

 

Incorrecto 

  

% 

Total 

encuestados 

Total 

% 

a. Mañana iré al parque a jugar 

con Luis. 

28 47% 32 53% 60 100% 

b. Ana juega en el fútbol tan bien 

como yo. 

28 47% 32 53% 60 100% 

b. Quiero chocolates con churros 

para desayunar. 

28 47% 32 53% 60 100% 

Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez 

Verduga. 

 Según los resultados evidenciados en la tabla 14, se obtuvo que el 47% de los 

estudiantes realizó la copia de las oraciones en letra cursiva de forma correcta, mientras 

que el 48% lo hizo de forma incorrecta, y el 5% no lo hizo. 
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La intención de esta pregunta fue evaluar la capacidad del niño para copiar 

oraciones con precisión en letra cursiva, observando la legibilidad, el espaciado, la 

alineación y problemas con la motricidad fina y la coordinación. 

Durante la prueba se logró constatar que los niños poseen problemas en el agarre 

del lápiz, está condición les perjudica en su escritura, ya que no escriben con precisión, 

además juntaban palabras lo que no permitía entender la escritura. 

Tabla 15 Lectura comprensiva 

Lectura comprensiva 

            Criterios      Correcto Porcentaje Incorrecto Porcentaje 

a. Volar su cometa en el parque 36 60% 24 40% 

b. La cometa se enredó en la 

rama de un árbol 

2 3% 58 97% 

c. El Sr. López 17 28% 43 72% 

d. Agradecida 0 0% 60 100% 

Total    100% 

Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez 

Verduga. 

La lectura comprensiva: se les leyó un párrafo, luego ellos tenían que responder 4 

preguntas, Según los resultados del test muestran una gran variabilidad en la capacidad 

de los estudiantes para responder correctamente a las preguntas basadas en el texto leído: 

En la primera pregunta debía responder Volar su cometa en el parque, de la cual la 

mayoría de los estudiantes 60% respondió correctamente a esta pregunta, indicando que 

comprenden y recuerdan detalles específicos del texto. Sin embargo, un porcentaje 

significativo 40% no logró responder correctamente, lo que sugiere que esta pregunta 

podría haber presentado alguna dificultad o que algunos estudiantes tienen problemas 

para retener detalles específicos. 
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En la segunda pregunta debían responder la cometa se enredó en la rama de un 

árbol Esta pregunta mostró la menor tasa de respuestas correctas, con solo el 3% de los 

estudiantes respondiendo correctamente. Esto sugiere que la mayoría de los estudiantes 

no comprendió o no recordó este detalle del texto, lo cual puede indicar dificultades en la 

comprensión de eventos específicos o en la memoria de detalles importantes. 

En la tercera pregunta debían responder El Sr. López, aproximadamente un cuarto 

de los estudiantes (28%) respondió correctamente a esta pregunta, lo que indica cierta 

dificultad en la identificación o comprensión del personaje mencionado. La mayoría 72% 

no respondió correctamente, reflejando posibles problemas en la comprensión de 

personajes o detalles importantes sobre ellos. 

Finalmente, en la cuarta pregunta debían responder Agradecida. Ninguno de los 

estudiantes respondió correctamente a esta pregunta, lo que indica una falta de 

comprensión completa o recordatorio del texto en relación con esta información. La alta 

tasa de respuestas incorrectas puede señalar una confusión general sobre el texto o un 

problema significativo en la comprensión de la información leída. 

Los resultados indican que la mayoría de los estudiantes enfrenta dificultades en 

la comprensión lectora, particularmente en la retención y la interpretación de detalles 

específicos del texto. Las preguntas sobre eventos y personajes particulares parecen ser 

las más desafiantes para los estudiantes. Esto resalta la necesidad de enfoques 

pedagógicos que refuercen la comprensión de textos y el recuerdo de detalles importantes, 

así como estrategias que mejoren la capacidad de los estudiantes para identificar y 

recordar personajes y eventos dentro de una lectura. 
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 La intención de la pregunta fue evaluar la comprensión lectora y la capacidad del 

niño para recordar y entender detalles importantes del texto. Esta actividad también 

permite identificar dificultades en la lectura y la interpretación de información. 

Esta condición, tal como señalan Oakhill et al. (2019, citados por Sulla y Guerra 

2022) Aunque los niños empiezan a leer textos desde el primer momento, los años que 

transcurren entre el tercer y el quinto grado son los más formativos para su 

desenvolvimiento de la alfabetización. La comprensión de textos es un área en la que 

muchos estudiantes, incluso los que han tenido éxito en el pasado, tienen dificultades. 

Los resultados de la prueba reflejan la necesidad urgente de implementar 

estrategias para adaptar en el salón de clase. Estas estrategias deben estar orientadas a 

mejorar no solo las habilidades motoras relacionadas con la escritura, sino también a 

abordar las percepciones espaciales y temporales y los trastornos de ritmo que subyacen 

a la disgrafía. Intervenciones tempranas y efectivas pueden facilitar que los estudiantes 

superen estos desafíos y alcancen un nivel de escritura adecuado para su edad y nivel 

educativo, mejorando así su rendimiento general y su experiencia escolar. La 

identificación y el apoyo adecuados para los estudiantes con disgrafía no solo son 

esenciales para su desarrollo académico, sino también para su integración plena en la vida 

social y cultural, ya que la escritura es una habilidad fundamental para la comunicación 

y el aprendizaje continuos. 

Discusión 

Logro de objetivos 

Objetivo general 
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Analizar la disgrafía en el aprendizaje de Lengua y Literatura de los estudiantes 

del tercer año de educación básica de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga en el 

periodo académico 2024.  

Mediante la pregunta que se le hizo en la encuesta a los docentes sobre si la 

disgrafía afecta el aprendizaje de lengua y literatura, se obtuvo que el 100% de los 

docentes encuestados afirmó que considera que la disgrafía si afecta el aprendizaje de los 

estudiantes en el área de Lengua y Literatura. En consonancia con los resultados del test 

se determinó que los estudiantes además de tener problemas de disgrafía, poseen 

dificultades para desarrollar el proceso de lectura y escritura.  

Objetivos específicos 

Fundamentar teóricamente las variables disgrafía y aprendizaje de los estudiantes 

del tercer año de educación básica de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga en el 

periodo académico 2024. 

Se ha establecido una sólida base teórica sobre la disgrafía y su relación con el 

aprendizaje en Lengua y Literatura. La revisión de literatura y la recopilación de datos 

han demostrado cómo la disgrafía, una dificultad en la coordinación motora fina y en la 

escritura, puede influir negativamente en la capacidad de los estudiantes para expresarse 

por escrito. Este fundamento teórico ha sido esencial para entender las necesidades 

educativas especiales de estos estudiantes y para diseñar intervenciones específicas. Los 

conceptos clave relacionados con la disgrafía, como la dificultad en la legibilidad y la 

fluidez en la escritura, se han esclarecido, permitiendo una mejor adaptación de las 

prácticas pedagógicas. 
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Identificar los tipos de disgrafía presentes en los estudiantes del tercer año de 

educación básica de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga en el periodo académico 

2024. 

Mediante la encuesta realizada a los docentes se determinó que el 60% de los 

encuestados manifestó que el tipo de dificultades en la escritura que ha observado con 

mayor frecuencia ha sido dificultades en la ortografía y gramática (disgrafía especifica), 

mientras que el 40% afirmó haber observado con mayor frecuencia dificultades en la 

escritura debido a problemas de procesamiento del sonido del lenguaje (disgrafía 

fonológica). Además, los resultados del test permitieron identificar que los niños tienen 

dificultades en la escritura; cometen errores tales como: omitir letras, cambiar letras, no 

respetan el tamaño de letra, estos errores se atribuyen a la disgrafía específica. 

Verificar el nivel de aprendizaje en Lengua y Literatura de los estudiantes con 

disgrafía del tercer año de educación básica de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga 

en el periodo académico 2024, 

A través de la encuesta a docentes y el test aplicado a los estudiantes se logró 

verificar el nivel de aprendizaje en Lengua y Literatura el cual fue bajo, ya que los 

estudiantes además de tener problemas con la disgrafía también tienen problemas con la 

lectura. La información obtenida permitirá a los educadores ajustar sus enfoques 

pedagógicos para proporcionar un apoyo más efectivo y personalizado, favoreciendo un 

entorno de aprendizaje más inclusivo. 

El análisis de la disgrafía en el contexto de la Unidad Educativa Carlos Vélez 

Verduga ha logrado cumplir con los objetivos establecidos, proporcionando información 

valiosa sobre cómo la disgrafía afecta el aprendizaje de Lengua y Literatura. Los logros 

en cada objetivo han permitido una mejor comprensión de la situación actual de los 

estudiantes de la Unida educativa Carlos Vélez Verduga. 
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Conclusiones 

Se llegó a las siguientes conclusiones: 

El análisis realizado revela que la disgrafía tiene un impacto significativo en el 

aprendizaje de Lengua y Literatura entre los estudiantes del tercer año de educación 

básica de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga. Los resultados de la encuesta y el 

test aplicado a los estudiantes confirmaron que la disgrafía no solo afecta la calidad de la 

escritura, sino que también está vinculada a dificultades en el proceso de lectura y 

escritura, afectando negativamente el rendimiento académico en esta área. 

La fundamentación teórica establecida ha sido crucial para comprender la relación 

entre la disgrafía y el aprendizaje en Lengua y Literatura. La revisión de la literatura y la 

recopilación de datos han permitido identificar cómo la disgrafía, al afectar la 

coordinación motora fina y la capacidad de escritura, impacta negativamente en la 

expresión escrita de los estudiantes. La encuesta y los resultados del test fueron la 

evidencia de la teoría estudiada, dado que se logró visualizar el problema de la disgrafía 

en los estudiantes de tercer grado. 

La identificación de los tipos de disgrafía en los estudiantes ha revelado que la 

disgrafía específica es la más común, manifestándose en dificultades ortográficas y 

gramaticales, mientras que la disgrafía fonológica también está presente en una 

proporción significativa de estudiantes. Estos hallazgos, basados en encuestas y pruebas, 

han permitido una mejor comprensión de las manifestaciones de la disgrafía, facilitando 

la adaptación de estrategias educativas para abordar estas dificultades específicas de 

manera más efectiva. 

La verificación del nivel de aprendizaje ha demostrado que los estudiantes con 

disgrafía presentan un aprendizaje bajo en Lengua y Literatura, debido no solo a las 
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dificultades en la escritura, sino también a problemas de lectura. Estos resultados 

evidencian la necesidad de ajustar los enfoques pedagógicos para proporcionar un apoyo 

más efectivo y personalizado. Al adaptar las estrategias educativas, se puede crear un 

entorno de aprendizaje más inclusivo, mejorando las oportunidades de éxito académico 

para los estudiantes con disgrafía. 

Recomendaciones 

Se recomienda tratar la disgrafía con planes de mejora específicos que aborden 

tanto la disgrafía como las dificultades de lectura y escritura. Estos planes deben incluir 

actividades que mejoren la coordinación motora fina y la expresión escrita, así como 

estrategias para fortalecer las habilidades de lectura. 

Es esencial continuar profundizando en la investigación sobre disgrafía y su 

impacto en el aprendizaje. Además, se debe capacitar a los docentes sobre las teorías y 

mejores prácticas relacionadas con la disgrafía, asegurando que estén bien informados y 

preparados para apoyar a los estudiantes afectados. 

Desarrollar y aplicar evaluaciones detalladas y específicas para identificar los 

diferentes tipos de disgrafía en los estudiantes. Esto permitirá personalizar las 

intervenciones educativas, abordando de manera más efectiva las dificultades 

ortográficas, gramaticales y fonológicas. 

Adaptar los enfoques pedagógicos para ofrecer un apoyo más efectivo y 

personalizado a los estudiantes con disgrafía. Esto incluye el uso de materiales didácticos 

adaptados y métodos de enseñanza inclusivos que mejoren tanto la escritura como la 

lectura. Además, se debe promover un entorno de aprendizaje inclusivo que valore y 

apoye las diferencias individuales de cada estudiante. 
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Anexos 

Anexo 1: Encuesta aplicada a docentes 

ENCUESTA SOBRE DISGRAFÍA Y APRENDIZAJE 

Dirigida a docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga 

Objetivo: Analizar la percepción y experiencia de los docentes respecto a la disgrafía 

y aprendizaje de Lengua y Literatura. 

Instrucciones: 

• Marca con una "X" la opción que más se acerque a tu preferencia o experiencia. 

• En caso de que ninguna respuesta se ajuste a tu situación, puedes marcar "Otro" y 

especificar tu respuesta. 

1. ¿Cuál de los siguientes conceptos considera es la definición de Disgrafía?  (Obj. 

Específico 1) 

a)  Es un trastorno específico del aprendizaje que afecta las habilidades relacionadas con la 

lectura. 

b)  Es un trastorno específico del aprendizaje que afecta las habilidades de escritura.  

c)  Es un trastorno específico del aprendizaje que afecta las habilidades matemáticas.   

2. ¿Qué señales o síntomas de disgrafía ha observado en sus estudiantes durante la clase 

de Lengua y Literatura? (Obj. Específico 1) 

a) Mala caligrafía 

b) Omisión o confusión de letras 

c) Dificultades en la organización del texto en el papel 

d) Otro (especificar) 

3. ¿Tiene experiencia previa en la identificación y manejo de casos de disgrafía en 

estudiantes de educación básica? (Obj. Específico 2) 

a) Sí, tengo experiencia previa    

b) No, no tengo experiencia previa  

4. ¿Qué tipo de dificultades en la escritura observa con mayor frecuencia en sus 

estudiantes?  (Obj. Específico 2) 

a) Problemas con la formación de letras (disgrafía motriz)  

b) Dificultades en la ortografía y gramática (disgrafía específica)  

c) Dificultades en la escritura debido a problemas de procesamiento del sonido del lenguaje 

(disgrafía fonológica)  

d) Otros (por favor, especifique ___________________________________________)  
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5. ¿Cómo considera el aprendizaje de Lengua y Literatura de los estudiantes sin disgrafía 

en comparación con aquellos que presentan esta dificultad? (Obj. Específico 3) 

a) Significativamente mejor  

b) Mejor 

c)  Igual  

d)  Peor  

e)  Significativamente peor 

6. ¿Considera que la disgrafía afecta el aprendizaje de los estudiantes en el área de Lengua 

y Literatura? (Obj. Específico 3) 

a) Sí, considero que afecta significativamente 

b) No, no creo que afecte significativamente 

c) No estoy seguro/a 

7. ¿Cuál es su opinión sobre la importancia de una detección temprana de casos de 

disgrafía para evitar que afecte negativamente el aprendizaje de los estudiantes? (Obj. 

Específico 1) 

a) Es muy importante 

b) Es importante 

c) Es poco importante 

d) No es importante 

8. ¿Qué sugerencias o recomendaciones tiene para mejorar el abordaje de la disgrafía en 

el proceso de aprendizaje de Lengua y Literatura en el tercer año de educación básica? 

(Obj. Específico 1) 

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



68 
 

Anexo 2 Test aplicado a los estudiantes 
TEST PARA DIAGNOSTICAR DISGRAFÍA  

Institución: Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga 
Datos del estudiante: 
Nombre: _________________________________________________ 
Edad: ___________   Grado: ____________ Fecha: _____________ 
1. Dictado de Palabras: Escucha atentamente y escribe las siguientes palabras:  

 
 

 

2. Copia el siguiente texto en el espacio: 
"El sol brilla en el cielo azul. Los pájaros cantan felices en los árboles verdes. Es 
un hermoso día de primavera." 
 

3. Utiliza cada una de las siguientes palabras en una oración: 

a) Gato   

 b) Parque  

c) Amigo   

d) Jugar  

e) Escuela  

4. Dictado de Oraciones: Escucha cada oración y escríbela tal como la 
escuchas:  

 

5. Copia cada oración que se encuentra a continuación. Trata de reproducirlo 
lo más fielmente posible. 
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6. Lee el siguiente cuento y luego responde: 

La aventura de Lila y su cometa 

Lila tenía una cometa de colores brillantes. Un día, decidió llevarla al parque para 
volarla. El viento soplaba fuerte y la cometa subió alto en el cielo. 

Lila estaba muy feliz viendo cómo su cometa bailaba entre las nubes. De repente, la 
cometa se enredó en la rama de un árbol. Lila trató de tirar de la cuerda, pero no pudo 
soltarla. 

Un amable vecino, el señor López, vio a Lila y le ofreció ayuda. Con una escalera, el 
señor López subió al árbol y desató la cometa. Lila agradeció al señor López y continuó 

volando su cometa, disfrutando del día en el parque.                Anónimo 

• ¿Qué decidió hacer Lila un día? 
a) Pintar un cuadro. 

b) Volar su cometa en el parque. 
c) Ir a la playa. 

d) Jugar con su perro. 

• ¿Qué ocurrió cuando Lila estaba volando su cometa? 
a) La cometa se rompió. 
b) La cometa se enredó en la rama de un árbol. 
c) La cometa desapareció. 

d) La cometa cayó al suelo. 

• ¿Quién ayudó a Lila a recuperar su cometa? 
a) Su hermano. 
b) Su mamá. 

c) El señor López. 
d) Un perro. 

¿Cómo se sintió Lila después de que el señor López desató su cometa? 

a) Triste. 
b) Asustada. 

c) Agradecida. 
d) Enoja 
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Anexo 3: Consentimiento informado para aplicar instrumentos 
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Anexo 4: Fotografías de aplicación de instrumentos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercero año de educación básica de la UE. Carlos Vélez 

Verduga 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercero año de educación básica de la UE. Carlos Vélez 

Verduga 
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Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercero año de educación básica de la UE. Carlos Vélez 
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Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercero año de educación básica de la UE. Carlos Vélez 
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