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Resumen
El aprendizaje de Lengua y Literatura es esencial para los nifios de tercer grado, ya que
les proporciona habilidades béasicas de lectura y escritura, permitiéndoles desarrollar la
capacidad de expresarse coherentemente, comprender textos diversos y fomentar un
pensamiento critico y creativo. La disgrafia, un trastorno de la escritura que afecta estas
habilidades, impacta significativamente en el rendimiento académico. En la Unidad
Educativa Carlos Vélez Verduga, muchos estudiantes de tercer grado presentan
dificultades motrices o psicomotrices que afectan su escritura, lo cual fue confirmado por
estudios locales y observaciones de docentes.
Este estudio descriptivo, centradoen la importancia de abordar la disgrafia, buscé analizar
su impacto en el aprendizaje de Lengua y Literatura de los estudiantes del tercer afio de
educacion béasica durante el periodo académico 2024. Los objetivos especificos
incluyeron fundamentar tedricamente las variables disgrafia y aprendizaje, identificar los
tipos de disgrafia presentes y verificar el nivel de aprendizaje en Lengua y Literatura.
Utilizando un enfoque cuantitativo y métodos como cuestionarios y analisis estadisticos,
se recopild informacion de 60 estudiantes y 10 docentes. Los resultados revelaron que la
mayoria de los estudiantes (51.7%) obtuvo puntuaciones deficientes en las pruebas de
escritura, subrayando la necesidad urgente de intervenciones educativas personalizadas.
El estudio devel6 que la disgrafia afecta considerablemente el aprendizaje de Lengua y
Literatura y que la implementacion de programas de apoyo adecuados es esencial para
ayudar a los estudiantes a superar estos desafios. Estos hallazgos serviran de modelo para
otras instituciones educativas que enfrentan desafios similares.

Palabras clave: Disgrafia, aprendizaje, Lengua y Literatura, escritura, dificultad



Abstract

The learning of Language and Literature is essential forthird-grade children as it provides
them with basic reading and writing skills, allowing them to develop the ability to express
themselves coherently, understand diverse texts, and foster critical and creative thinking.
Dysgraphia, a writing disorder that affects these skills, significantly impacts academic
performance. At Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga, many third-grade students
present motor or psychomotor difficulties that affect their writing, confirmed by local
studies and teacher observations.

This descriptive study, focusing on the importance of addressing dysgraphia, aimed to
analyze its impact on the learning of Language and Literature among third -grade students
during the 2024 academic period. The specific objectives included theoretically
grounding the variables of dysgraphia and learning, identifying the types of dysgraphia
present, and verifying the level of learning in Language and Literature.

Using a quantitative approach and methods such as questionnaires and statistical analysis,
information was collected from 60 students and 10 teachers. The results revealed that the
majority of students (51.7%) scored poorly on writing tests, highlighting the urgent need
for personalized educational interventions.

The study unveiled that dysgraphia significantly affects the learning of Language and
Literature and that implementing appropriate support programs is essential to help
students overcome these challenges. These findings will serve as a model for other

educational institutions facing similar challenges.

Keywords: Dysgraphia, learning, Language and Literature, writing, difficulty.



Introduccion

El aprendizaje de la asignatura de Lengua y Literatura desempefia un papel
fundamental en el desarrollo educativo de los nifios de tercer grado. Proporciona a los
estudiantes las habilidades basicas de lectura y escritura, permitiéndoles desarrollar la
capacidad de expresarse de manera coherente y efectiva, comprender textos de diversa
indole y fomentar un pensamiento critico y creativo. Estas habilidades son esenciales no
solo para el éxito académico en otras areas del conocimiento, sino también para la

comunicacion efectiva en la vida cotidiana.

El objeto de estudio de la presente investigacion se centr6 en la importancia de
abordar el aprendizaje en la asignatura de Lengua y Literatura como factor clave para el
desarrollo de habilidades de escritura, la coherencia textual y la expresion de ideas en los

estudiantes de tercer afio.

El aprendizaje en la asignatura de Lengua y Literatura desempefia un papel crucial en la
formacion integral de los estudiantes, especialmente en sus primeros afios educativos. No

se limita anicamente a ensefiar habilidades basicas de lecturay escritura, sino que también

fomenta el desarrollo de competencias comunicativas fundamentales.

Sin embargo, la presencia de problemas como la disgrafia puede obstaculizar
significativamente el proceso de aprendizaje en esta area. La disgrafia, caracterizada por
dificultades en la escritura que van desde problemas motrices hasta dificultades en la
organizacion textual, puede afectar la capacidad de los alumnos para expresar ideas de

manera clara y coherente, asi como para comprender y analizar textos literarios.

El objetivo general de este proyecto busco analizar la disgrafia en el aprendizaje
de Lenguay Literatura de los estudiantes del tercer afio de educacion bésica de la Unidad

Educativa Carlos Vélez Verdugaen el periodo académico 2024. Los objetivos especificos
11



incluyeron: fundamentartedricamente las variables disgrafiay aprendizaje, identificar los
tipos de disgrafia presentes en los estudiantes, y verificar el nivel de aprendizaje en

Lenguay Literatura de los estudiantes con disgrafia.

El estudio investigativo se fundamentd en el paradigma positivista, buscando
identificar patrones y regularidades, asi como analizar la disgrafia y el aprendizaje. En
este contexto, resulta fundamental examinar y describir el entorno educativo en relacién
con estas dificultades de aprendizaje. El presente estudio descriptivo se centra en la
importancia de abordar la disgrafia como un factor clave para mejorar las habilidades de
escritura de los estudiantes de tercer afio. El enfoque adoptado fue cuantitativo, orientado
a medir y cuantificar aspectos relacionados con la disgrafia en estudiantes de tercer afio.
Se emplearon métodos cuantitativos, como cuestionarios y analisis estadisticos, para

obtener datos medibles.

Se utilizé la técnica de la encuesta; aplicando un cuestionario a los docentes con
el objetivo de analizar su percepcién y experiencia respecto a la disgrafia y aprendizaje
de Lengua y Literatura. Por otro lado, con el propdsito de evaluar las habilidades de
escritura y los niveles de comprension de los estudiantes se les aplicd un test, mismo que
fue cuidadosamente examinado por expertos para su aplicacion. La investigacion de
campo incluyé la recopilacion de datos de fuentes primarias directamente del entorno de

estudio en la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga.

La poblacién objeto de estudio fue el subnivel de tercer afio de educacion basica de la
Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga, tomé como muestra a 60 estudiantes'y 10

docentes.

12



El hallazgo més representativo fue que la disgrafia se relaciona significativamente
con el aprendizaje de Lengua y Literatura, ademas de poseer disgrafia los estudiantes

tienen problemas con la lectura comprensiva lo cual influye en su aprendizaje.

El informe de resultados se organizo para ofrecer una comprension coherente y
estructurada de la investigacion. En primer lugar, se contextualizo y justificd el estudio a
través de la identificacion y descripcion del problema, destacando la importancia de
abordar la disgrafia en el aprendizaje de Lengua y Literatura. A continuacion, se
expusieron los objetivos que guiaron la investigacion, los cuales buscaron fundamentar
tedricamente las variables, identificar los tipos de disgrafia presentes y verificar el nivel
de aprendizaje en los estudiantes afectados. El marco conceptual desarroll6 las teorias y
conceptos clave que sustentaron el andlisis de la disgrafia y su impacto en el aprendizaje,
proporcionando una base sélida para la interpretacion de los resultados. En el marco
metodoldgico, se detallaron los procedimientos y técnicas utilizados para la recoleccién
y analisis de datos, justificando la eleccion del enfoque cuantitativoy la metodologia de
campo. Finalmente, se presentaron las conclusiones que sintetizaron los hallazgos clave
y se propusieron recomendaciones basadas en los resultados obtenidos, seguidas de las
referencias bibliograficas que respaldaron la investigacion y los anexos que
complementaron la informacion presentada. Asi, el texto evoluciono de la identificacion
y justificacion del problema hasta la presentacion de soluciones y recomendaciones,
brindando un analisis integral de la influencia de la disgrafia en el aprendizaje de los

estudiantes de tercer afio.
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Marco Tedrico

Antecedentes

De acuedo con la investigacion realizada por Ruiz D. y Ruiz E. (2022), titulada
“La disgrafia como dificultad en el proceso de la escritura en estudiantes del curso 302
de la .LE.D CEDID Ciudad Bolivar”. Buscé analizar el impacto de la disgrafia en el
proceso educativo de los estudiantes del tercer grado de educacion basica de la I.E.D.
Cedid Ciudad Bolivar, especialmente durante los periodos de educacién virtual y
presencial debido a la pandemia del COVID-19. Obtuvo como resultados que la disgrafia
afecta significativamente la formacion de las habilidades escriturales de los estudiantes,
lo que incide en su rendimiento académico y en el proceso de aprendizaje de los

contenidos curriculares. (p. 79)

Este antecedente ofrece una base sélida para comprender como la disgrafia afecta
el proceso educativo de los estudiantes en un contexto similar, permitiendo identificar
desafios comunes y posibles estrategias de intervencion. Ademas, al destacar la influencia
significativa de la disgrafia en las habilidades escriturales y el rendimiento académico,
este antecedente subraya la relevancia de abordar esta problemética de manera efectiva

en el contexto especifico de la ensefianza de lengua y literatura.

Segun el proyecto de investigacion de Estrella y Basantes (2023), titulado “La
disgrafia en el proceso de ensefianza-aprendizaje”, buscé caracterizar la disgrafia en el
proceso de ensefianza aprendizaje para el mejoramiento del rendimiento académico de
los estudiantes del sexto grado de EGB de la Escuela de Educacion General Basica
“Latacunga”, parroquia Once de Noviembre, canton Latacunga, provincia de Cotopaxi,
afio lectivo 2022-2023. Se empled una metodologia basada en la investigacion cualitativa

enfocada en el paradigma interpretativo.

14



Estrella y Basantes (2023) concluyeron que

Los problemas de disgrafia afectan de manera significativa en el aprendizaje de
los estudiantes, puesto que, dificultades al momento de realizar actividades que
involucran la escritura, lo cual, imposibilita que el nifio pueda entender o leer lo que

escribe, afectando asi su ritmo de aprendizaje. (p.107)

Este estudio proporciona un valioso punto de partida para comprender la
importancia deabordar la disgrafia en el contextoeducativo. En el estudio propuesto para
la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga se busca expandir este andlisis, centrandose
en como la disgrafia afecta especificamente el aprendizaje de lengua y literatura en

estudiantes de tercer afio de educacion béasica durante el periodo académico 2024.

La investigacion de Herrera (2020), titulada “La disgrafia y el rendimiento
académico en la asignatura de Lenguay Literatura de los estudiantesde los segundos afios
de educacion basica de la escuela 12 de Octubre de la ciudad de Quito”, analizo los
diversos problemas que ocasiona la disgrafia en los estudiantes de los segundos afios de

educacion basica de la Escuela 12 de Octubre de la ciudad de Quito.

Segun los resultados de la investigacion Herrera (2020), concluyd que:

La mayoria de estudiantes de los segundos afios, presentan problemas en su
escritura como mala letra, omiten palabras en algunos grafemas, mezclan las mayusculas
con las minusculas, no respetan los espacios, les dificulta tener una buena presentacion,
presentan uniones y fragmentaciones incorrectas en las oraciones, no tienen una correcta
alineacion en la escritura; todos estos factores inciden directamente en el desarrollo de su

escritura y por ende en su lectura. (p.46)
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Esta investigacion develo la necesidad de intervenciones especificas para abordar
la disgrafia en las primeras etapas educativas, con el fin de promover un desarrollo

integral de las habilidades de escritura y lectura en los estudiantes.

Seglin un estudio realizado por Vergara (2017), titulado “La disgrafia y su
incidencia en el lengua escrito de los estudiantes de cuarto grado de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa Vicente Rocafuerte, del cantdn Pedernales provincia de
Manabi, periodo 2016-2017”, tuvo como objetivo determinar la incidencia de la disgrafia
en el lenguaje escrito de los estudiantes del cuarto afio de Educacion General basica de la
Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte” periodo lectivo 2016- 2017, los metodos
utilizados para la recoleccion de informacion fue la observacion, mediante una ficha,
ademas se aplicd una encuesta a los docentes de la misma. Se utilizaron los métodos

recomendados y también el texto guia para la elaboracion de proyectos de investigacion.

Los resultados develaron que los nifios no tienen bien desarrollado su lenguaje
escrito, debidoadificultadescon la escritura, ya sean estas de orden motriz o psicomotriz.
Por otro lado, un 40% de los docentes encuestados asegura que los estudiantes si tienen
dificultades en su escritura, lo que se corrobora con la ficha aplicada a los estudiantes en
donde un 15% presentan diferentes tamafios de letra y otro 37.5% irregularidad en la

inclinacion de las mismas. (p.3)

El articulo de Vélez y Mendoza (2024) sobre Estrategia didactica para abordar el
trastorno de la expresion escrita en nifios con dificultad de aprendizaje de cuarto grado
bésico, publicado en el Journal Scientific MQR Investigar, tuvo como objetivo evaluar la
efectividad de la estrategia didactica disefiada para mejorar el trastorno de la expresion
escrita en nifios con dificultadesde aprendizaje del 4° afio basico en el contexto educativo

ecuatoriano.
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Los autores Vélez y Mendoza (2024) llegaron a la conclusion que: Las estrategias
didécticas especificas, como el dictado de sonidos, el juego de segmentacion de palabras,
los juegos de construccion de palabras y los ejercicios de trazosy letras, en la mejora de
las habilidades de escritura de los estudiantes con disgrafia. Estas actividades no solo
abordaron las dificultades especificas de escritura, sino que también promueven el
desarrollo cognitivo y motor necesario para la adquisicion de esta habilidad fundamental.

(p. 5514)

Definicion Disgrafia

La disgrafia, un trastorno de la escritura que afecta la forma o el significado del
texto escrito, es un desafio significativo en el &mbito educativo. Segun Portellano (1998,
citado por Mufioz y Garcia, 2020), este trastorno funcional se presenta en nifios con
capacidades intelectuales normales y sin trastornos neuroldgicos, sensoriales, motrices o
afectivos intensos. La identificacion y el abordaje adecuado de la disgrafia son cruciales
en el entorno escolar, ya que la escritura es una habilidad fundamental para el desarrollo
académico y la comunicacion efectiva. La falta de intervencion temprana puede llevar a
dificultades persistentes en el aprendizaje, afectando el rendimiento académico y la
autoestima de los estudiantes. Por ello, es esencial que los educadoresy especialistas en
educacion estén capacitados para reconocer los signos de disgrafia y aplicar estrategias
de apoyo que faciliten la mejora de las habilidades escritas, promoviendo asi una

educacion inclusiva y equitativa para todos los nifios.

Ladisgrafia, un trastorno de la escritura, ha sido ampliamente estudiaday definida
por diversos autores en el campo de la educacion y la psicologia. Santos (2006, citado por
Zegarra, 2020) indica que la disgrafia es un “trastorno en la forma del trazado de los

signos graficos de caracter perceptivo-motriz que afecta la calidad gréfica de la escritura
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y es, generalmente, deetiologia funcional” (p. 15). Esta definicién destaca el componente

perceptivo-motriz del trastorno y su impacto en la calidad de la escritura.

Ademas, Arcos (2019) aporta una perspectiva complementaria al sefialar que “la
disgrafia es un trastorno de aprendizaje grafico de la escritura que consiste en letras mal
formadas o deformadas en tamafio y en orientacion, espaciadas variablemente en texto”
(p. 129). Esta descripcion enfatiza las caracteristicas visibles del problema, como la

deformacion y el espaciado irregular de las letras.

Por su parte, Santana et al. (2021) definen a la disgrafia como “un trastorno de
tipo funcional que afecta a la calidad de la escritura del sujeto, en el trazado o la grafia.
Se llama disgrafico al que confunde, omite, une o invierte silabas o letras de forma
incorrecta. Se considera como disgrafico al alumno que comete dos o mas tipos de
incorrecciones, al que tiene las aptitudes mentales y sensoriales normales y ha sido
escolarizado” (p. 4). Esta definicion subraya los errores especificos que pueden cometer
los estudiantes con disgrafia y la necesidad de considerar estos errores en el contexto de

una capacidad intelectual y sensorial normal.

En conjunto, estas definiciones subrayan la importancia de reconocer y abordar la
disgrafia en el entorno educativo, ya que afecta significativamente la calidad de la

escritura y, por ende, el desempefio académico de los estudiantes.

Caracteristicas de la disgrafia

La disgrafia es un trastorno de la escritura que presenta diversas manifestaciones,
impactando significativamente la calidad de vida académica de los estudiantes que la

padecen. Reconocer sus caracteristicas es crucial para su diagnéstico y manejo adecuado
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en el &mbito educativo. Algunas de las caracteristicas que acompafian a la disgrafia que

se pueden evidenciar de manera generalizada son:

o La postura incorrecta al sentarse a escribir, por lo general su torso se mantiene
muy cerca del escritorio.

o Dificultad para escribir dentro del reglon, es decir, que tiene problemas para
escribir dentro de la linea de trabajo.

« Distintos tamafios de palabras y letras, tiende a hacer la letra excesivamente
grande.

e Los trazos en la escritura son distorsionados hasta el punto de no poder
reconocerlas.

« Falta de control en la presion del instrumento de escritura.

« Dificultades para organizar las letras dentro de una misma frase, es decir, que
aparecen desligadas o ilegibles.

« Inclinacién exagerada de las palabras y de la linea de trabajo (Fiuza y Fernandez,

2014).

Estas caracteristicas resaltan la complejidad de la disgrafia, no solo como un
problema de motricidad fina, sino también como un desafio perceptual y organizativo. La
identificacion de estos signos en los estudiantes puede facilitar el diagndstico y adaptar
las clases, contribuyendo a mejorar su aprendizaje. En este sentido, es fundamental que
los educadoresy padres estén informados y capacitados para reconocer y abordar estos
sintomas, proporcionando el apoyo necesario para que los nifios con disgrafia puedan

superar las dificultades asociadas y desarrollarse plenamente en su entorno educativo.
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Tipos de Disgrafia

La disgrafia, como trastorno de la escritura, presenta una variedad de
manifestaciones que dificultan la habilidad de los individuos para escribir de manera clara
y coherente. La comprension de sus diferentes tipos es esencial para el diagndstico
adecuado y la implementacion de estrategias educativas eficaces. Diversos estudios y
autores han clasificado la disgrafia en varias categorias, proporcionando un marco tedrico
que facilita su identificacion y tratamiento. A continuacion, se presentan algunas de las

clasificaciones méas reconocidas en la literatura especializada:

Para Beltran (2022) los tipos de disgrafia que se distinguen son dos:

Disgrafia evolutiva y adquirida. La primera, se presenta en las personas que estan
aprendiendo a escribir, clasificAndose en disgrafia fonologica, superficial, mixta
y motriz. La segunda, se da en personas que ya sabian escribir, pero tuvieron
alguna lesion cerebral que ocasion0 este trastorno en la escritura y se clasifica en
disgrafia central y disgrafia periférica. Estos tipos pueden variar dependiendo de
la categorizacion que le den los diferentes autores, pero regularmente los

mencionados son los que la mayoria describen. (p. 9)

Alcéantara (2011), por su parte, menciona cuatro tipos de disgrafia:

e Disgrafia fonoldgica: incapacidad para recuperar correctamente las formas
de las palabras debido a retrasos en el desarrollo fonoldgico y a fallos en
el uso de las reglas de conversion fonema-grafema. En estos casos, es
habitual escribir la “d” por la “lI”; la “p” por la “t”, leer uniones como
“melavo elpelo” o la escritura en espejo.

o Disgrafia superficial: problemas de recuperacién en la memoria ya que no

tienen grabada la forma de las palabras, sobretodo de palabras homo6fonas
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(ya que suenan igual pero se escriben dedistinta forma) o poligréaficas (que
siguen una ortografia arbitraria). Es usual confundir la “b” por la “v” o
fallar en la escritura de palabras desconocidas.

e Disgrafia mixta: alteraciones que afectan tanto al procesamiento
fonoldgico como al procesamiento visual. Entre los errores mas frecuentes
destacan las pseudopalabras, las inversiones o la escritura lenta.

e Disgrafia motriz: dificultades en la escritura como consecuencia de una
motricidad deficiente, ligada en muchas ocasiones a una inmadurez en el
desarrollo de la psicomotricidad fina. Las conductas mas habituales son la

lentitud, los movimientos gréaficos disociados, manejo incorrecto del lapiz

y una postura errénea al escribir. (p. 4-5)

Por otro lado, generalmente existen dos grandes tipos de disgrafia la motriz y
especifica, sin embargo, varios autores sefialan una clasificacion haciendo mencién a su

origen entre estas tenemos: la disgrafia motriz, especifica y fonologica.

Disgrafia motriz

De acuerdo con la afirmacion de Oliver (2023) la disgrafia motriz “Afecta a la
escritura y a su capacidad de ejecucion debido a problemas psicomotores” (p. 20), el nifio
tiene dificultades para el manejo de su motricidad fina, por lo que se encuentra con

dificultades para graficar la letra adecuadamente, y presentan distorsiones en la escritura.

Disgrafia especifica

De acuerdo con Valencia (2018, citado por Granda et al., 2022) se define a

continuacion:

Se muestra con una mala percepcion de las formas, y en ocasiones, una
desorientacion espacial, temporal y trastornos del ritmo, los problemas de

escritura de estos nifios se producen por un exceso de rigidez, falta de habilidad o



lentitud. Es decir, tienen dificultad para reproducir las letras o palabras, no
responden a un problema motor si no, mas bien a una mala percepcién de las

formas. (p. 6146)

La disgrafia fonoldgica
Segun Alcantara (2011) afirma que la disgrafia fonoldgica es:
Cuando los problemas se presentan en la escritura por la ruta fonoldgica. Se
considera una inhabilidad para recuperar correctamente las formas de las palabras
motivadas por retrasos en el desarrollo fonologico y por fallo en el uso de las

reglas de conversion fonema-grafema. (p. 4)

Sintomas de la disgrafia

Mufioz y Garcia (2020) mencionan los sintomas de un nifio con disgrafia:
El nifio disgrafico no respeta espacios entre palabras, renglones u oraciones, es
decir, los trazos iniciales y finales son demasiados largos o grandes, por tanto,
tienden a unirse, o demasiado estrechos, por lo que las palabras parecen cortas;
ademas el nifio es incapaz de seguir el orden en el rengldn, se sale de la linea y
esto provoca la pérdida de direccion del texto. Otro aspecto muy importante son
las letras sobreimpresas que aparecen cuando el nifio modifica la direccion o el
tamafno de las letras; es claro que constantemente esta borrando pues desea
escribirla bien. Estar atentos a las manifestaciones de esta alteracion también

implica estar bien informados, para no confundir los indicios. (p. 34)

La descripcion de los autores destaca la complejidad y los desafios que enfrentan
los nifios con disgrafia. Este trastorno no solo afecta la estética de la escritura, sino que
también puede influir significativamente en el proceso de aprendizaje y en la autoestima

del nifio. La incapacidad para escribir de manera clara y organizada puede generar
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frustracion y desmotivacion, afectando su rendimiento académico y su disposicion para

participar en actividades escolares que involucren la escritura.

Es crucial que los educadoresy padres estén bien informados sobre estos sintomas
para no confundir la disgrafia con simples problemas de atencién o comportamiento. Un
diagnostico preciso permite implementar estrategias especificas que pueden ayudar al
nifio a mejorar sus habilidades de escritura y, en consecuencia, su desempefio académico.
Intervenciones como el uso de tecnologia asistida, adaptaciones en el aula y ejercicios
especificos de escritura pueden marcar una gran diferencia en lavida de estos estudiantes.
Por lo tanto, la identificacién temprana y el apoyo continuo son esenciales para abordar
la disgrafia de manera efectiva y ayudar a los nifios a superar sus desafios en el

aprendizaje.

Para su parte, Gozalez et al. (2021) menciona que:

La disgrafia se caracteriza por la incapacidad de reproducir total o parcialmente
los trazos gréficos. El acto deescribir suele ser lento, con movimientos disociados,
inadecuada diferenciacion de signos graficos e incorrecta manipulacion del l&piz
y postura al escribir; asimismo, se presentan afectaciones Iéxicas o fonologicas,

cambio del sentido de las palabras. (p. 9)

Los autores recien citados muestran que la disgrafia va mucho mas alla de
simplemente tener mala letra. Este trastorno incluye varias dificultades motrices y
cognitivas que afectan seriamente la capacidad del nifio para escribir bien. La lentitud y
los movimientos descoordinados hacen que escribir sea unatarea complicada y frustrante,

lo cual puede desmotivar al estudiante y afectar su desempefio escolar.
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El hecho de no poder agarrar bien el lapiz y tener una postura incorrecta al escribir
no solo empeora los problemas de escritura, sino que también puede causar molestias
fisicas y cansancio, empeorando la situacion. Los problemas con las palabras, como
cambiarlas de sentido, pueden llevar a errores en la comunicacion escrita y hacer que el

texto sea dificil de entender.

Es imperativo que los maestros y padres identifiquen estos sintomas y entiendan
que la disgrafia es un trastorno complejo que necesita intervenciones especificas.
Estrategias de apoyo como el uso de herramientas tecnologicas, ejercicios para mejorar
la coordinacion motora fina y adaptaciones en el entorno de aprendizaje pueden ayudar a
los nifios con disgrafia a mejorar sus habilidades de escritura y reducir el impacto de este

trastorno en su vida académica y personal.

Aprendizaje
Definiciones
Para Ormrod (2005) “el aprendizaje es el medio mediante el cual no sélo

adquirimos habilidades y conocimiento, sino también valores, actitudes y reacciones

emocionales” (p. 5).

Segun Cabrera y Soto (2020, citado por Nufez et al, 2021) “El aprendizaje es un

instinto humano que se construye a partir del reconocimiento de diferentes aprendizajes

asociados a la conducta y la motivacion con experiencia”. (p. 7)

Por otro lado, Beltran (2022) afirma que el “aprendizaje se puede definir como la
actividad mental por medio de la cual el conocimiento, la habilidad, los habitos, actitudes

e ideales son adquiridos, retenidos y utilizados, originando progresivamente la adaptacion

y modificacién de las conductas del Individuo” (parr. 5).
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Tipos de aprendizaje

El aprendizaje significativo se produce cuando el nuevo conocimiento se relaciona

con el conocimiento preexistente del estudiante y se integra en su estructura cognitiva.

Segun Ausubel (1983), citado por Suntaxi, (2023) hay tres tipos principales de

aprendizaje:

Aprendizaje receptivo, se produce cuando el alumno es iddneo de conectar un
nuevo conocimiento con su estructura cognitiva preexistente. En el proceso,
los estudiantes pueden construir un significado fuerte y profundo.
Aprendizaje por descubrimiento, se origina cuando el estudiante es capaz de
descubrir nuevos conocimientos por si mismo a través de la exploracion y la
investigacion. Ausubel creia que este tipo de aprendizaje puede ser méas
efectivo que el aprendizaje receptivo porque los alumnos toman un papel
activo en la construccion de su propio conocimiento.

Aprendizaje por la resolucion de problemas, se produce cuando el estudiante
es capaz de aprender nuevos conocimientos a través de la resolucién de
problemas. En este proceso, el estudiante debe aplicar conocimientos previos
para solucionar el problema vy, al hacerlo, adquiere nuevos conocimientos. (p.

18)

En conjunto, estos tres tipos de aprendizaje subrayan la necesidad de un enfoque

educativo que sea dinamico y adaptable, capaz deintegrar diversos métodosde ensefianza

para abordar las distintas formas en que los estudiantes procesan y aplican el

conocimiento. La teoria de Ausubel, con su énfasis en la conexion y la construccion activa

del conocimiento, proporciona una guia valiosa para disefiar estrategias educativas que

promuevan un aprendizaje profundo y significativo.
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Aprendizaje de Lengua y Literatura

La asignatura de Lenguay Literatura desempefia un papel crucial en el desarrollo
de las habilidades orales y escritas. No se limita solo a ensefiar las reglas gramaticales y
ortograficas, sino que también fomenta la capacidad de expresarse de manera clara y
coherente. Es a traves de esta disciplina que los estudiantes aprenden a estructurar ideas,
a transmitir emociones y a explorar diferentes formas de comunicacion escrita que son

esenciales para su desarrollo académico y personal.

Segun Guzhfay (2021) afirma que

Las habilidades para la produccion de textos son vitales para la plena insercion
del sujeto en la vida social, estas son necesarias para poder comprender y
divulgar los conocimientos y establecer unaadecuadacomunicacion escrita con
los demés. Escribir va mas alla de las habilidades béasicas de la expresion
escrita, es una practica cognitiva, comunicativa y social; razén por la cual la
escuela como institucion formativa tiene el encargo de dotar a las nuevas
generaciones de competencias suficientes que les permitan formacion en la

escritura. (p. 180)

La perspectiva del autor resalta el papel fundamental de la escuela como entidad
formativa, responsable de equipar a las nuevas generaciones con competencias sélidas en

escritura para asegurar su desarrollo integral y participacion activa en la sociedad.

Laasignatura de Lenguay Literatura se fundamentaen cuatro pilares curriculares:
lectura, escritura, expresion oral e indagacion. Cada uno de estos pilares tiene objetivos
especificos de aprendizaje que deben ser alcanzados en todas las aulas del pais. A
diferencia de la propuesta de 2010, la estructura actual se organiza claramente en cinco
componentes curriculares: Lengua y cultura, Comunicacion oral, Lectura, Escritura y

Literatura. Estos componentes estan organizados de manera longitudinal y los contenidos
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se desarrollan progresivamente desde el primer grado de Educacion General Basica hasta

el final de la educacion basica (Ministerio de Educacion, 2016).

Segun Suntaxi (2023), la competencia linguistica es un conjunto integral que se

compone de varios elementos clave. Estos factores no solo contribuyen ala formacion de

la competencia, sino que también son Utiles para su evaluacion, y se manifiestan de la

siguiente manera:

Comprension oral: Se entiende como la agrupacién de destrezas, conductasy
conocimientos esenciales dentro de la edificacion del sentido de las oraciones
orales pertinentes para la ejecucion personal, social, académica y
especializada de los educandos. Dicha dimension se encuentra asociada,
esencialmente, a dos entornos del empleo de lo que es la lengua: el de las
asociaciones intrapersonales y el de los medios comunicativos.

Comprension escrita: Asocia la agrupacion de destrezas de los saberes y
comportamientos esenciales para la edificacion del sentido de los textos
escritos pertinentes para el perfeccionamiento académico, personal, social y
especializado de los alumnos. Este modelo asocia competencias significativas
para la seleccion y tratamiento de la indagacién que son importantes en el
consorcio del conocimiento.

Expresion oral: Comprende los contenidos de capacidades, comportamientos,
saberes esenciales para la generacion de los discursos orales, esencialmente
mono -gestionados, pertinentes para el ejercicio individual, social, académico
y especializado del estudiantado. Este modelo amerita del mando de las
destrezas determinadas que encaminan la generacién del habla apropiados a
distintos contextos interactivos, coherente en la empresa de su contenido y

cohesion.
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- Expresion escrita: Este enmarca todas las capacidades propias del contenido o
textosescritos fundamentales para la integridad propia del educando. Aquellos
son Uutiles para las distintas gamas interaccionales, estructurados para la
planificacion del contenido y adheridos textualmente, como los apropiados
factores formales.

- Interacciéon oral: Radica en un conjunto de conocimientos, actitudes y
habilidades esenciales que posibilitan la platica interpersonal y un desarrollo
que es necesario para el éxito personal, académico, social y profesional de los
estudiantes. Es un aspecto con caracteristicas especificas que significa
esencialmente un acuerdo general sobre el sentido y la observancia de las
normas de interaccion social. (pp. 22-23)

El enfoque integral de la competencia linglistica descrito por el autor resalta la
multifacética naturaleza de las habilidades comunicativas necesarias para el desarrollo
integral de los estudiantes. Cada uno de estos componentes es esencial no solo para el
éxito académico, sino también para la interaccién social y el desarrollo personal. La
comprension 'y la expresion, tanto oral como escrita, se presentan como pilares
fundamentales que apoyan la capacidad de los estudiantes para interactuar eficazmente
en diferentes contextos. La interaccion oral, en particular, es vital para la construccion de
relaciones y la participacion activa en la sociedad. Este analisis subraya la importancia de
abordar cadauna deestas areas en el curriculo educativo, garantizando que los estudiantes

adquieran una competencia linguistica robusta y versatil.

Por otro lado, S&nchez et al. (2023), afirma que:
Escribir puede ser wuna buena manera de involucrar y motivar a los
estudiantes mas timidos y callados. Es por eso por lo que muchos piensan que es

mejor dar la tarea de escritura en el salon de clases que darla de tarea, ya que
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cuando la escritura se hace en clase, los maestros pueden guiar a sus alumnos en
todo el proceso. EI maestro podré facilitar y corregir para que los estudiantes

puedan obtener muchas cosas ademas de la practica de escribir en si. (p. 25)

El enfoque que describen los autores recién citados es relevante en el contexto de
la disgrafia, un trastorno que afecta significativamente las habilidades de escritura de los
estudiantes. Al realizar ejercicios de escritura en clase, los maestros pueden identificar y
abordar las dificultades de los alumnos con disgrafia de manera mas efectiva. Este apoyo
directo es crucial para estos estudiantes, ya que les permite recibir orientacion
especializada y adaptada a sus necesidades individuales. Ademas, el entorno del aula
proporciona un espacio seguro y controlado donde los estudiantes pueden practicar y
mejorar sus habilidades sin la presion adicional de completar tareas de escritura en casa,
donde podrian no recibir la misma ayuda y motivacion. Por lo tanto, la integracion de
actividades de escritura en el aula no solo mejora las habilidades de escritura en general,
sino que también juega un papel esencial en el apoyo a los estudiantes con disgrafia,
ayudandolos a superar sus desafios y a desarrollar una mayor confianza en sus

capacidades.

Disgrafia y aprendizaje de Lengua y Literatura

Santana et al. (2021) afiman que:

Gracias al dominio de la lengua escrita se realiza el proceso de apropiacion de la
cultura, conocimientos y técnicas de la sociedad en que vivimos. De ahi que un
cabal conocimiento de los diferentes tipos de dificultades, sus caracteristicas y
manifestaciones, su evaluacién, asi como el adecuado enfoque de la prevencion e
intervencién sean de suma importancia para quienes desarrollamos una actividad
profesional con los escolares que presentan estas dificultades. (p. 5)
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La cita permite recordar la importancia esencial de la lengua escrita. EI dominio
dela escritura no solo conecta con la cultura, el conocimiento y las técnicas de la sociedad,

sino que también es una puerta de entrada para formar parte activa de la comunidad.

Es importante comprender las dificultades que pueden surgir en este proceso,
como la disgrafia, para poder ayudar a los estudiantes. Conocer las caracteristicas y las
manifestaciones de estos problemas permite evaluarlos correctamente y aplicar
estrategias efectivas de prevencion e intervencion. Para los profesionales dela educacion,

este conocimiento es una herramienta invaluable.

En el marco de esta investigacion, esta cita subraya la necesidad de una educacion
que realmente incluya a todos. Reconocer y abordar las dificultades especificas en la
escritura es un acto de empatia y compromiso con el bienestar de los estudiantes. Al

hacerlo, no solo mejoramos su aprendizaje, sino que también les damos la confianza y la

capacidad para prosperar en todos los aspectos de sus vidas.

Marco Metodoldgico
Paradigma

El paradigma de este estudio fue el positivista, dado que se busco obtener una
posicion realista y este paradigma permitié alcanzar la realidad del estudio de la disgrafia
en el aprendizaje de Lengua y Literatura.

En esta investigacion, se empleé métodos que permitieron la recopilacién vy el
analisis de datos cuantitativos. Esto amerito la aplicacion de una prueba y un cuestionario
para obtener datos numéricos para llegar a resultados medibles.
utilizando la técnica cuestionarios a los estudiantes y encuestas a los docentes con el

método de encuestas.

Enfoque
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El enfoque que orientd esta investigacion fue cuantitativo, ya que se buscd
analizar, y recolectar los datos de informacion, con la finalidad de direccionar los
objetivos planteados, esto con la finalidad de que exista el derecho a la educacion asi
mismo la colaboracion general de los involucrados para que se desarrolle absolutamente.
Nivel

El nivel de investigacion que se empled fue descriptivo, ya que se buscd recopilar datos
Cuantitativos que tenian relacion con el fendmeno de estudio. Para el caso se describio
detalladamente los resultados del test aplicado a los estudiantes en relacién con la disgrafia. Cabe
sefialar que el estudio se realizd en una sola institucion educativa y durante untiempo limitado, por
tanto, los resultados recabados estuvieron focalizados a este contexto especifico. No obstante, se
buscd obtener datos numéricos minuciosos Y significativos gue van a contribuir al conocimiento de
la disgrafia en el aprendizaje de Lengua y Literatura.

Tipo

La investigacion fue de campo, ya que se recopilo informacion desde el lugar de
la investigacion, obteniendo datos cuantitativos que tenian relacion con el fenémeno de
estudio. Esta investigacion se llevo a cabo en la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga,

periodo 2024-1.

Técnicas e instrumentos

La técnica que se utilizo fue la encuesta: se aplic6 como instrumento un Test de
evaluacion para medir y diagnosticar la disgrafia a los nifios y nifias del tercer afio de
educacion bésica de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga. Ademas, se aplicé un
cuestionario a los docentes del tercer afio de educacion bésica de la Unidad Educativa
Carlos Vélez Verduga, de tal manera que se logré recolectar informacion relevante para
el estudio.

Poblacion y muestra
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La presente investigacion se aplicd a 60 nifios de tercer afio y 10 docentes de
educacion basica de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga.
Presentacion, Analisis e Interpretacion de Resultados
Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga

Tabla 1l

Definicion de la Disgrafia

Criterios Frecuencia Porcentaje
a. Es un trastorno especifico del aprendizaje que afecta las

habilidades relacionadas con la lectura. 0 0%

b. Es un trastorno especifico del aprendizaje que afectalas 10 100%

habilidades de escritura.
c. Esun trastorno especifico del aprendizaje que afectalas 0 0%
habilidades matematicas.

Total 10 100%
Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga.

Segun se evidencia en la tabla 1, el 100% de los docentes encuestados afirma que

3

el concepto de disgrafia es “un trastorno especifico del aprendizaje que afecta las

habilidades de escritura.

Para Santana(2021 citado por Suntaxi, 2023) la disgrafia “se relaciona en
particular al dibujo o la caligrafia, y como la escritura a mano es una actividad motora

neuro perceptiva que esta alterada en la disgrafia, los nifios con esta perturbacion suelen

tener problemas para escribir a mano”. (p. 8)

El anlisis interpretativo entre estos dos elementos revela una concordancia entre
la percepcion practica de los docentes y la explicacion teorica del autor. Los docentes,
desde su experiencia en el aula, reconocen los problemas de escritura como una
manifestacion clara de la disgrafia, mientras que el autor aporta una comprension
cientifica del por qué estos problemas ocurren. Esta dualidad de perspectivas entre la

practica y la teoria es crucial para desarrollar estrategias efectivas de intervencion.
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La identificacion de la disgrafia como un trastorno que afecta las habilidades de
escritura es esencial para el desarrollo de programas educativos y métodos de ensefianza
adaptativos. Al comprender tanto las manifestaciones practicas de la disgrafia como sus
bases neuroperceptivas, los educadores pueden disefiar intervenciones que no solo

aborden los sintomas visibles, sino también las causas subyacentes del trastorno,

proporcionando asi un apoyo mas integral a los estudiantes afectados.

Tabla 2

Sintomas de disgrafia

Criterios Frecuencia Porcentaje
Mala caligrafia 0 0%
Omision o confusion de letras 10 100%
Dificultades en la organizacion del texto en el papel 0 0%

Otro (especificar) 0 0%

Total 10 100%

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga
Segun la encuesta aplicada y evidenciada sus resultados en la tabla 2, el 100% de
los docentesafirma que como sintomas de la disgrafia han observado omision o confusion

de letras.

Para su parte, Gozalez et al. (2021) afirma que “la disgrafia se caracteriza por la
incapacidad de reproducir total o parcialmente los trazos graficos” (p. 9), la encuesta
muestra que todos los docentes notan que los estudiantes con disgrafia omiten o
confunden letras, lo que coincide con la explicacion de los autores, sobre la dificultad de

reproducir correctamente los trazos graficos en la escritura.

La mayoria de los docentes encuestados menciona que el sintoma de la disgrafia

mas comun dentro del salon de clase es la omision o confusion de letras, lo que subraya
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la necesidad de abordar la problemaética, cabe sefialar que existen los demas sintomas, no

obstante, los docentes sefialan este como méas preocupante y notorio en el salon de clase.

Tabla 3

Experiencia previa en la identificacion y manejo de casos de disgrafia

Criterios Frecuencia Porcentaje
Si, tengo experiencia previa 6 60%

No, no tengo experiencia previa 4 40%

Total 10 100%

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga
Como se evidencia en la tabla3, el 60% de los encuestados afirmé si tener

experiencia previa en la identificacion y manejo de casos de disgrafia, mientras que el

40% negO6 haber tenido experiencia previa en la identificacion y manejo de casos de

disgrafia.

Santanaet al. (2021) afiman que: un cabal conocimiento de los diferentes tipos de
dificultades, sus caracteristicas y manifestaciones, su evaluacion, asi como el adecuado
enfoque de la prevencién e intervencion son de suma importancia para quienes

desarrollan una actividad profesional con los escolares que presentan dificultades. (p. 5)

De acuerdo con la encuesta, el 60% de los docentes encuestados tiene experiencia
previa en la identificacién y manejo de casos de disgrafia, mientras que el 40% no la tiene.
Esto resalta una division significativa en la preparacion de los docentes para enfrentar
esta dificultad de aprendizaje. La cita subraya la importancia de tener un conocimiento
integral de las dificultades de aprendizaje, sus caracteristicas, evaluaciones y enfoques

adecuados para su prevencion e intervencion. Esto es crucial para los profesionales que

trabajan con estudiantes con dificultades, como la disgrafia.
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Tabla 4

Tipo de dificultades en la escritura

Criterios Frecuencia Porcentaje

a. Problemas con la formacion de letras (disgrafia 0 0%
motriz)

b. Dificultades en la ortografia y gramatica (disgrafia 6 60%
especifica)

c. Dificultades en la escritura debido a problemas de 4 40%

procesamiento del sonido del lenguaje (disgrafia

fonoldgica)
d. Otros 0 0%
Total 10 100%

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga

Segun los resultados plasmados en la tabla 4, el 60% de los encuestados manifesto
que el tipo de dificultades en la escritura que ha observado con mayor frecuencia ha sido
dificultades en la ortografia y gramatica (disgrafia especifica), mientras que el 40%
afirmo haber observado con mayor frecuencia dificultades en la escritura debido a

problemas de procesamiento del sonido del lenguaje (disgrafia fonoldgica).

Para Valencia (2018, citado por Granda et al., 2022), la disgrafia especifica se
caracteriza por una percepcion deficiente de las formas y, en ocasiones, por
desorientacion espacial y temporal, asi como trastornos del ritmo. Los problemas de
escritura en estos nifios se deben a un exceso de rigidez, falta de habilidad o lentitud. En
otras palabras, su dificultad para reproducir letras o palabras no se origina en un problema

motor, sino en una mala percepcion de las formas. (p. 6146)

Por su parte, Alcantara (2011) afirma que la disgrafia fonoldgica es:

Cuando los problemas se presentan en la escritura por la ruta fonoldgica. Se

considera una inhabilidad para recuperar correctamente las formas de las palabras
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motivadas por retrasos en el desarrollo fonoldgico y por fallo en el uso de las

reglas de conversion fonema-grafema. (p. 4)

El hecho de que la mayoria de los docentes haya identificado la disgrafia
especifica con mayor frecuencia sugiere que las dificultades perceptuales y de
organizacion espacial en la escritura son mas comunes en su experiencia. Esto podria
estar relacionado con la observacién de que estos estudiantes presentan rigidez, falta de
habilidad o lentitud al escribir, segin Valencia (2018). Los problemas de percepcién de
formas y desorientacion espacial y temporal pueden interferir significativamente en la

capacidad de los estudiantes para reproducir letras y palabras con precision.

Por otro lado, la identificacion de la disgrafia fonoldgica por el 40% de los
encuestados indica que también hay una proporcion considerable de estudiantes que
luchan con la conversion de sonidos en grafemas. Segun Alcantara (2011), estos
estudiantes enfrentan desafios debido a retrasos en el desarrollo fonolégico y dificultades
en el uso de las reglas de conversion fonema-grafema. Esto sugiere la necesidad de
intervenciones especificas que aborden tanto las habilidades perceptuales y espaciales
como las fonoldgicas para mejorar la escritura de los estudiantes con disgrafia. La

combinacion de estos enfoques podria ser esencial para proporcionar un apoyo integral y

efectivo a los estudiantes que enfrentan estos tipos de dificultades en la escritura.
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Tabla5s

Aprendizaje en Estudiantes con Disgrafia

Criterios Frecuencia Porcentaje
a. Significativamente mejor 2 20%

b. Mejor 8 80%

c. lgual 0 0%

d. Peor 0 0%

e. Significativamente peor 0 0%

Total 10 100%

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga

Los datos presentados en la tabla 5 indican que un 80% de los docentes
encuestados considera que el aprendizaje en Lengua y Literatura de los estudiantes sin
disgrafia es superior al de aquellos que enfrentan esta dificultad. Este grupo de docentes
percibe que los estudiantes sin disgrafia tienen un mejor desempefio en estas areas debido

a la ausencia de las complicaciones asociadas con la disgrafia.

Por otro lado, un 20% de los docentes opina que el aprendizaje en Lengua y
Literatura de los estudiantes sin disgrafia es significativamente mejor en comparacién con
el de los estudiantes con disgrafia. Esta opinion sugiere que los docentes creen que la
dificultad de la disgrafia impacta notablemente el aprendizaje en esta area, afectando de

manera mas pronunciada a los estudiantes que enfrentan esta condicion.

Segin Guzhiiay (2021) menciona que “las habilidades para la produccion de
textos son vitales para la plena insercion del sujeto en la vida social, estas son necesarias
para poder comprender y divulgar los conocimientos y establecer una adecuada

comunicacion escrita con los demas” (p. 180).

La percepcion de los docentes sobre el impacto de la disgrafia en el aprendizaje
de Lengua y Literatura estd en linea con lo mencionado por Guzhfiay (2021). Los
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estudiantes con disgrafia, al enfrentar dificultades en la produccion de textos,
probablemente encuentran barreras significativas en su capacidad para comprender y
comunicar conocimientos. Estono solo afectasu aprendizaje, sino también su integracion

social y desarrollo personal.

El hecho de que una mayoria considerable de docentes (80%) observe un mejor
rendimiento en los estudiantes sin disgrafia indica que las dificultades de escritura tienen
un efecto negativo tangible en el aprendizaje. Este impacto se agrava por la falta de
habilidades necesarias para una adecuada comunicacion escrita y la comprension de

textos, aspectos vitales que Guzhfiay (2021) destaca como cruciales para la insercion

plena del individuo en la sociedad.

Tabla 6

Disgrafia y aprendizaje

Criterios Frecuencia Porcentaje
a. Si, considero que afecta significativamente 10 100%
0 0
b. No, no creo que afecte significativamente 0 0
c. No estoy seguro/a 0 0
Total 10 100%

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga
Segun los resultados de la encuesta evidenciada en la tabla 6, el 100% de los
docentes encuestados afirmoé que considera que la disgrafia afecta el aprendizaje de los
estudiantes en el area de Lengua y Literatura. Santana et al. (2021) afirman que la
disgrafia es “un trastorno de tipo funcional que afecta a la calidad de la escritura del
sujeto, en el trazado o la grafia. Se llama disgrafico al que confunde, omite, une o invierte

silabas o letras de forma incorrecta” (p. 4).

La opinion unadnime de los docentes sobre el impacto de la disgrafia en el

aprendizaje de Lengua y Literatura esta claramente respaldada por la definicion de
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Santana et al. (2021). La disgrafia, al interferir con la capacidad del estudiante para
escribir correctamente, afecta directamente su rendimiento en tareas que requieren
habilidades de escritura. Esto incluye no solo la produccion de textos, sino también la
comprension lectoray la comunicacion escrita, elementos fundamentales en la educacion

en Lenguay Literatura.

La coincidencia entre la percepcion de los docentes y la definicion técnica del
trastorno sugiere que los problemas observados en el aula estan en linea con las
caracteristicas de la disgrafia descritas por los expertos. Los estudiantes con disgrafia

enfrentan desafios que pueden dificultar su capacidad para seguir el ritmo de la clase,

completar tareas escritas y demostrar su comprension del material de manera adecuada.

Tabla 7

Deteccion temprana de casos de disgrafia

Criterios Frecuencia Porcentaje
a. Es muy importante 8 80%

b. Es importante 2 20%

c. Es poco importante 0 0

d. No es importante 0 0

Total 10 100%

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga
Segun los resultados de la encuesta evidenciada en la tabla 7, el 80% de los
docentes encuestados afirmé que es muy importante la deteccion temprana de casos de
disgrafia para evitar que afecte negativamente el aprendizaje de los estudiantes. Por otro
lado, el 20% menciond que es importante la deteccion temprana de casos de disgrafia

para evitar que afecte negativamente el aprendizaje de los estudiantes.

Gonzalez et al. (2021) explican que la disgrafia se manifiesta por la dificultad en

reproducir correctamente los trazos graficos. La escritura es usualmente lenta, con
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movimientos descoordinados, diferenciacién inadecuada de signos graficos y una
incorrecta manipulacion del lapiz y postura al escribir. Ademas, puede haber problemas

Iéxicos o fonoldgicos y cambios en el sentido de las palabras.

Laalta valoracion de la deteccion temprana por parte de los docentes se alinea con
la descripcion de Gonzalez et al. (2021) sobre la gravedad de los sintomas de la disgrafia.
La identificacion precoz de este trastorno es imperativa para evitar que estos problemas
graficos y motores se conviertan en barreras significativas para el aprendizaje de los
estudiantes. La disgrafia, con sus diversas manifestaciones como escritura lenta,
movimientos disociados y problemas de manipulacién del lapiz, puede afectar
considerablemente el rendimiento académico si no se aborda a tiempo. Por lo
implementar estrategias educativas adecuadasque mitiguen estos efectosy permitan a los

estudiantes desarrollar sus habilidades escriturales de manera efectiva.

Tabla 8

Sugerencias
Criterios Frecuencia Total %
Dictados. 2 20%
Lecturas 1 10%
Escribir 2 20%
Pintar 2 20%
Técnicas novedosas 1 10%
Técnica de harina o de arena 2 20%

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de tercer grado de la Unidad Educativa Carlos

Vélez Verduga.

Los resultados presentados en la Tabla 8 sobre las sugerencias o recomendaciones
para mejorar el abordaje de la disgrafia en el proceso de aprendizaje de Lengua y
Literatura en el tercer afio de educacion basica revelan diversas estrategias propuestas por
los docentes. EI120% de los docentesrecomend6 implementar dictados, mientras que otro
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20% sugirio utilizar actividades de escritura. Un 20% adicional propuso el uso de
actividades de pintado. Ademas, el 10% de los docentes sugirid la incorporaciéon de
técnicas novedosas, y otro 20% recomendd el uso de técnicas con caja de arena o harina.
Estas sugerencias reflejan un enfoque diversificado para abordar la disgrafia, integrando

métodos tradicionales y innovadores para apoyar el desarrollo de habilidades de escritura

en los estudiantes afectados.

Segun Tacuri y Arevalo (2021) afirman que “dentro del proceso educativo se ven
envueltas varias actividades, y ante la identificacion de algun problema lecto-escritor es

necesario potenciar tareas que desempefien el uso de la mano para plasmar distintas

acciones correspondientes a su aprendizaje” (p.18).

El consenso entre los docentes sobre la eficacia de actividades préacticas y
creativas para abordar la disgrafia esta alineado con la recomendacion de Tacuri y
Arévalo (2021). Estas actividades no solo ayudan a los estudiantes a mejorar sus
habilidades motrices finas, esenciales para la escritura, sino que también hacen el proceso
de aprendizaje mas dinamico Yy atractivo. Las sugerencias de los docentes indican una
comprension de la necesidad de métodos practicos y variados en la ensefianza de Lengua
y Literatura, destacando la importancia de actividades que van més alla del simple acto
de escribir, y que incorporan el uso de materiales y técnicas innovadoras para mantener a

los estudiantes comprometidos y mejorar sus habilidades escriturales de manera efectiva.
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Resultados del Test aplicado a los estudiantes de tercer grado de la UE Carlos Vélez

Verduga

Tabla 9

Dictado de palabras
Criterios Porcentaje Incorrecto Porcentaje Total Total

Correcto encuestados %

a. Mama 51 85% 9 15% 60 100%
b. Brillar 6 10% 54 90% 60 100%
c. Cambiar 4 7% 56 93% 60 100%
d. Hoja 6 10% 54 90% 60 100%

Nota: Test aplicado a los estudiantes detercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez
Verduga.

Como parte del test aplicado a los estudiantes se realizd un dictado de cuatro
palabras. De la primera palabra dictada el 93% de los estudiantes logré escribir
correctamente la palabra mamé y un 15 % lo hizo de forma incorrecta. De la segunda
palabra dictada el 90% de los estudiantes escribié de forma incorrecta la palabra brillar y
un 10% lo hizo de forma correcta. De la tercera palabra dictada el 93% de los estudiantes
escribio de forma incorrecta la palabra cambiar y un 7% lo hizo de forma correcta. De la
cuarta y Gltima palabra dictadael 90% de los estudiantes escribié de forma incorrecta la
palabra hoja y el 10% lo hizo de forma correcta.

La intencion de la pregunta fue evaluar la capacidad del nifio para escuchar y
reproducir palabras de forma escrita. Este ejercicio ayuda a identificar problemas con la
ortografia, la memoria auditiva y la precision al escribir palabras comunes y menos
frecuentes.

En este sentido Gonzélez et al. (2021) sefialan que la disgrafia se manifiesta como
una dificultad para reproducir correctamente los trazos graficos, ya sea total o parcialmente.
Las personas con disgrafia suelen escribir de manera lenta y con movimientos

descoordinados, tienen problemas para diferenciar correctamente los signos graficos y
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muestran una manipulacion incorrecta del lapiz y una postura inadecuada al escribir.
Ademas, presentan dificultades léxicas o fonoldgicas y pueden cambiar el sentido de las
palabras.

Estos resultados indican que los nifios tienden a cometer errores al escribir palabras
menos comunes, intercambiando letras o escribiéndolas de manera incorrecta. Sin
embargo, en el caso de la palabra "mama”, una palabra comun, la mayoria de los
estudiantes la escribié correctamente, aunque algunos cometieron errores al omitir la tilde

0 al cambiar letras.

Tabla 10

Copia de texto

Criterios Correcto % Incorrecto % Total Total
estudiantes %

El sol brilla en el cielo 32 53% 28 47% 60 100%

azul.

Los pajaros cantan

felices en los arboles 10 17% 50 83% 60 100%
verdes.

Es un hermoso dia de

) 13% 52 87% 60 100%
primavera.

Nota: Test aplicado a los estudiantes detercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez
Verduga.

Segun los resultados presentados en la tabla 10 del test aplicado a los estudiantes
de tercer grado, del cual debian copiar un texto de oraciones se obtuvo que la primera
oracion "El sol brilla en el cielo azul" mas de la mitad de los estudiantes 53% logro copiar
esta oracion de manera correcta, mientras que un 47% la copié incorrectamente. EI hecho
de que una mayoria significativa haya tenido éxito en esta oracion indica que, para este
texto especifico, los estudiantes manejaron adecuadamente la legibilidad y la precision al

copiar. Sin embargo, casi la mitad de los estudiantes todavia enfrentd dificultades, lo que
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sugiere que podria haber problemas con la coordinacién ojo-mano o con la capacidad de

replicar texto de manera precisa.

Mientras que la oracion "Los pajaros cantan felices en los arboles verdes.", solo
el 17% delos estudiantes copid correctamente esta oracion, mientras que un 83% la copio
incorrectamente. Esta alta tasa de errores sugiere problemas significativos en la capacidad

de los estudiantes para copiar oraciones mas largas o complejas.

Finalmente, en la oracion "Es un hermoso dia de primavera", solo el 13% de los
estudiantes logro copiar correctamente esta oracion, y el 87% cometio errores. Latasa de
errores es la mas alta para esta oracion, lo que indica que los problemas de copia son mas
pronunciados con textos méas largos o complejos. Este resultado refuerza la idea de que
muchos estudiantes enfrentan serias dificultades con la precision en la escritura y la

reproduccion de textos, lo cual puede estar relacionado con aspectos de la disgrafia como

la motricidad fina y la coordinacion.

Es importante sefialar que durante y después de la aplicacion del test se pudo
observar que, al transcribir el texto, los estudiantes cometian errores como omitir palabras
o unirlas de manera incorrecta, lo que impedia que el texto tuviera coherencia y sentido.
Ademas, no respetaban el tamafio de las letras, produciendo caracteres que eran
excesivamente grandes o pequefios. También se observd que una gran cantidad de
estudiantes no diferenciaba adecuadamente entre letras mayudsculas y mindsculas, lo que

afectaba la legibilidad y la calidad general de la escritura

Los resultados de la prueba de copia de texto revelan que una parte significativa
de los estudiantes tiene dificultades para copiar oraciones correctamente. La variabilidad
en la precision de la copia entre las diferentes oraciones indica que la dificultad puede

aumentar con la complejidad del texto.
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Alcantara (2011) describe la disgrafia motriz como dificultadesen la escritura que
resultan de una motricidad deficiente, a menudo relacionada con una inmadurez en el
desarrollo de la psicomotricidad fina. Los comportamientos mas comunes incluyen
lentitud al escribir, movimientos graficos descoordinados, manejo incorrecto del lapiz y

postura incorrecta al escribir.

Tabla 11

Palabras y oraciones

Total Total

Criterios Correcto Porcentaje Incorrecto Porcentaje encuestados %

Parque 28 47% 32 53% 60 100%
Amigo 39 65% 21 35% 60 100%
Jugar 21 35% 39 65% 60 100%
Escuela 11 15% 49 85% 60 100%

Nota: Test aplicado a los estudiantes detercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez

Verduga.

Latabla 11 presenta los resultados del testen el que los estudiantesde tercer grado
dela Unidad Educativa Carlos VVélez Verdugadebian escribir una oracion utilizando cada
una de las palabras sefialadas en la hoja. A continuacion, se detalla la interpretacion de

los datos:

El 47% escribié correctamente una oracion con la palabra "parque”, mientras que
el 53% lo hizo de forma incorrecta. La mayoria de los estudiantes 65% logré escribir
correctamente una oracién con la palabra "amigo”, en comparacion con el 35% que lo
hizo de forma incorrecta. Solo el 35% de los estudiantes escribié correctamente una
oracién con la palabra "jugar”, mientras que el 65% lo hizo de manera incorrecta. Por
ultimo, el 15% de los estudiantes escribié una oracion correcta usando la palabra

"escuela”, y el 85% lo hizo incorrectamente.
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Los resultados del test de escritura de oraciones mostraron que los nifios
presentaban varios errores significativos en sus trazos. Se observd que los trazos eran
poco legibles y frecuentemente se salian del renglon. Ademas, los nifios tendian a unir
palabras de manera incorrecta, omitir letras o, en algunos casos, intercambiar letras. Estos

errores evidencian dificultades en la organizacién y claridad de la escritura, lo que puede

afectar la comprension y el desarrollo de habilidades de escritura en los estudiantes.

Valencia (2018, citado por Granda et al., 2022) explica que las dificultades de
escritura en algunos nifios se deben a una mala percepcion de las formas, desorientacion
espacial y temporal, y problemas de ritmo. Estos problemas no son motores, sino que se
relacionan con rigidez excesiva, falta de habilidad o lentitud al reproducir letras y

palabras.

Lasdificultadesen la construccion de oraciones indican problemas en la gramatica
y ortografia, que son comunes en la disgrafia. La habilidad para formar oraciones
coherentes y gramaticalmente correctas es esencial para el desarrollo del lenguaje escrito,
y los errores frecuentes en esta area resaltan la necesidad de estrategias de apoyo

adicionales.

46



Tabla 12

Escritura de un parrafo

Criterios Correcto % Incorrecto % Total T.
E Porcentaje
a. Escritura dentro 8 13% 52 87% 60 100%
del renglén
b. Tamafos de letra 8 13% 52 87% 60 100%
c. Presion del lapiz 8 13% 52 87% 60 100%
d. Inclinacién 8 13% 52 87% 60 100%
exagerada
a. Trazos 8 13% 52 87% 60 100%

distorsionados

Nota: Test aplicado a los estudiantes detercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez
Verduga.

Latabla 12 presenta los resultados del test sobre escribir un parrafo, evidencia que
los estudiantes enfrentan serias dificultades en varios aspectos de la escritura. En cada
uno de los parametros evaluados escribir dentro del renglén, tamarfio de letra, presion del
lapiz, inclinacion exagerada y trazos distorsionados solo el 13% de los estudiantes
cumpli6 con los criterios correctos, mientras que el 87% mostré deficiencias
significativas. Estos resultados revelan problemas persistentes en la coordinacion motriz
fina y la precision al escribir, lo que sugiere una necesidad urgente de intervenciones

especificas para mejorar la escritura en los estudiantes.

Mufoz y Garcia (2020) indican que un nifio con disgrafia tiene problemas para
respetar los espacios entre palabras y lineas. Sus trazos suelen ser muy largos o cortos, lo
que hace que las palabras se unan o parezcan demasiado pequefias. Ademas, el nifio no
puede seguir correctamente las lineas del renglon, lo que causa una pérdida de direccion

en el texto.
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Tabla 13

Dictado oraciones

Total Total %
Criterios Correcto Porcentaje Incorrecto Porcentaje  encuestados
a. Mi casa es 11 18% 49 82% 60 100%
bonita.
b.Mariaesmuy 9 15% 51 85% 60 100%
inteligente.

Nota: Test aplicado a los estudiantes detercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez

Verduga.

La tabla 13 presenta los resultados del dictado de dos oraciones del test disefiado
para detectardisgrafia entre los estudiantesde tercer grado de la Unidad Educativa Carlos
Vélez Verduga. De la primera oracion solo el 18% de los estudiantes escribi6
correctamente la oracion, mientras que un 82% cometié errores. La alta tasa de respuestas
incorrectas corrobora que una mayoria significativa de los estudiantes enfrenta
dificultades en la reproduccion escrita de oraciones simples. Los errores pueden estar
relacionados con problemas en la ortografia, la memoria auditiva, o dificultades en la

coordinacién motora fina necesarias para reproducir correctamente la oracion dictada.

Mientras que en la segunda oracion el 15% de los estudiantes pudo escribir
correctamente la oracion, y el 85% cometid errores. Esta mayor tasa de errores en
comparacion con la primera oracion indica que los problemas pueden ser mas
significativos de lo esperado. Es posible que los estudiantes tengan dificultades
adicionales con aspectos como la ortografia de palabras especificas o la retencion precisa

de la informacién dictada.

Los resultados del dictado de oraciones revelan una clara dificultad entre los

estudiantes para escribir correctamente las oraciones dictadas. Entre los errores mas
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comunes estaban, los nifios juntan letras, confunden letras y no respetan margen. Las altas
tasas de errores en ambas oraciones afirman que los problemas estan relacionados con la
disgrafia, como dificultades en la memoria auditiva, la ortografia y la coordinacion
motora fina. Estas dificultades son coherentes con los sintomas tipicos de disgrafia, que
incluyen problemas con la escritura precisa y fluida, y pueden ser indicativos de que
muchos estudiantes necesitan apoyo adicional para mejorar sus habilidades de escritura 'y
dictado. Es fundamental implementar estrategias de intervencién que aborden estas
dificultades, como ejercicios especificos de dictado y ortografia, para ayudar a los
estudiantes a superar estos retos y mejorar su capacidad para reproducir texto de manera

precisa.

Comose logré evidenciaren latabla, hubocasode estudiantes que no copiaronel dictado

de oraciones porgue no retenian lo que se les dictaba, juntaban palabras o cambiaban las palabras.

Tabla 14

Copia de oraciones cursiva

Total Total
Criterios Correcto % Incorrecto % encuestados %
a. Mafianairé al parque a jugar 28 47% 32 53% 60 100%
con Luis.
b. Ana juega en el fitboltanbien 2g 47% 32 53% 60 100%
como yo.
b. Quiero chocolatesconchurros 28 47% 32 53% 60 100%

para desayunar.

Nota: Test aplicado a los estudiantes detercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez
Verduga.

Segun los resultados evidenciados en la tabla 14, se obtuvo que el 47% de los
estudiantes realizd la copia de las oraciones en letra cursiva de forma correcta, mientras

que el 48% lo hizo de forma incorrecta, y el 5% no lo hizo.
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La intencion de esta pregunta fue evaluar la capacidad del nifio para copiar
oraciones con precision en letra cursiva, observando la legibilidad, el espaciado, la

alineacion y problemas con la motricidad fina y la coordinacion.

Durante la prueba se logré constatar que los nifios poseen problemas en el agarre
del lapiz, esta condicion les perjudica en su escritura, ya que no escriben con precision,

ademas juntaban palabras lo que no permitia entender la escritura.

Tabla 15

Lectura comprensiva

Criterios Correcto Porcentaje Incorrecto Porcentaje
a. Volarsu cometaen el parque 36 60% 24 40%
b. La cometa se enredd en la 2 3% 58 97%

rama de un arbol

c. EISr. Lépez 17 28% 43 72%
d. Agradecida 0 0% 60 100%
Total 100%

Nota: Test aplicado a los estudiantes detercer grado de la Unidad Educativa Carlos Vélez
Verduga.

La lectura comprensiva: se les leyo un parrafo, luego ellos tenian que responder 4
preguntas, Segun los resultados del test muestran una gran variabilidad en la capacidad
de los estudiantes para responder correctamente a las preguntas basadas en el texto leido:
En la primera pregunta debia responder Volar su cometa en el parque, de la cual la
mayoria de los estudiantes 60% respondi6 correctamente a esta pregunta, indicando que
comprenden y recuerdan detalles especificos del texto. Sin embargo, un porcentaje
significativo 40% no logré responder correctamente, lo que sugiere gque esta pregunta
podria haber presentado alguna dificultad o que algunos estudiantes tienen problemas

para retener detalles especificos.
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En la segunda pregunta debian responder la cometa se enred6 en la rama de un
arbol Esta pregunta mostrd la menor tasa de respuestas correctas, con solo el 3% de los
estudiantes respondiendo correctamente. Esto sugiere que la mayoria de los estudiantes
no comprendid o no recordd este detalle del texto, lo cual puede indicar dificultadesen la

comprension de eventos especificos o en la memoria de detalles importantes.

En la tercera pregunta debian responder El Sr. Lépez, aproximadamente un cuarto
de los estudiantes (28%) respondi6 correctamente a esta pregunta, lo que indica cierta
dificultad en la identificacion o comprension del personaje mencionado. La mayoria 72%
no respondid correctamente, reflejando posibles problemas en la comprension de

personajes o detalles importantes sobre ellos.

Finalmente, en la cuarta pregunta debian responder Agradecida. Ninguno de los
estudiantes respondié correctamente a esta pregunta, lo que indica una falta de
comprension completa o recordatorio del texto en relaciéon con esta informacién. La alta
tasa de respuestas incorrectas puede sefialar una confusion general sobre el texto o un

problema significativo en la comprension de la informacion leida.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes enfrenta dificultades en
la comprension lectora, particularmente en la retencion y la interpretacion de detalles
especificos del texto. Las preguntas sobre eventos y personajes particulares parecen ser
las mas desafiantes para los estudiantes. Esto resalta la necesidad de enfoques
pedagogicos que refuercen la comprension detextosy el recuerdo de detalles importantes,
asi como estrategias que mejoren la capacidad de los estudiantes para identificar y

recordar personajes y eventos dentro de una lectura.
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La intencion de la pregunta fue evaluar la comprensién lectora y la capacidad del
nifio para recordar y entender detalles importantes del texto. Esta actividad también

permite identificar dificultades en la lectura y la interpretacion de informacion.

Esta condicion, tal como sefialan Oakhill et al. (2019, citados por Sulla y Guerra
2022) Aunque los nifios empiezan a leer textos desde el primer momento, los afios que
transcurren entre el tercer y el quinto grado son los mas formativos para su
desenvolvimiento de la alfabetizacion. La comprension de textos es un area en la que

muchos estudiantes, incluso los que han tenido éxito en el pasado, tienen dificultades.

Los resultados de la prueba reflejan la necesidad urgente de implementar
estrategias para adaptar en el salén de clase. Estas estrategias deben estar orientadas a
mejorar no solo las habilidades motoras relacionadas con la escritura, sino también a
abordar las percepciones espaciales y temporales y los trastornos de ritmo que subyacen
a la disgrafia. Intervenciones tempranas y efectivas pueden facilitar que los estudiantes
superen estos desafios y alcancen un nivel de escritura adecuado para su edad y nivel
educativo, mejorando asi su rendimiento general y su experiencia escolar. La
identificacion y el apoyo adecuados para los estudiantes con disgrafia no solo son
esenciales para su desarrollo académico, sino también para su integracion plena en la vida
social y cultural, ya que la escritura es una habilidad fundamental para la comunicacion

y el aprendizaje continuos.

Discusion

Logro de objetivos

Objetivo general
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Analizar la disgrafia en el aprendizaje de Lengua y Literatura de los estudiantes
del tercer afio de educacion basica de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga en el

periodo académico 2024,

Mediante la pregunta que se le hizo en la encuesta a los docentes sobre si la
disgrafia afecta el aprendizaje de lengua y literatura, se obtuvo que el 100% de los
docentes encuestados afirmo que considera que la disgrafia si afecta el aprendizaje de los
estudiantesen el area de Lengua y Literatura. En consonancia con los resultados del test
se determind que los estudiantes ademéas de tener problemas de disgrafia, poseen

dificultades para desarrollar el proceso de lectura y escritura.
Objetivos especificos

Fundamentar tedricamente las variables disgrafia y aprendizaje de los estudiantes
del tercer afio de educacion basica de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga en el

periodo académico 2024.

Se ha establecido una solida base tedrica sobre la disgrafia y su relacion con el
aprendizaje en Lengua y Literatura. La revision de literatura y la recopilacion de datos
han demostrado como la disgrafia, una dificultad en la coordinacién motora fina 'y en la
escritura, puede influir negativamente en la capacidad de los estudiantes para expresarse
por escrito. Este fundamento tedrico ha sido esencial para entender las necesidades
educativas especiales de estos estudiantesy para disefiar intervenciones especificas. Los
conceptos clave relacionados con la disgrafia, como la dificultad en la legibilidad y la
fluidez en la escritura, se han esclarecido, permitiendo una mejor adaptacion de las

précticas pedagdgicas.
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Identificar los tipos de disgrafia presentes en los estudiantes del tercer afio de
educacion basica de la Unidad Educativa Carlos VVélez Verduga en el periodo académico

2024.

Mediante la encuesta realizada a los docentes se determind que el 60% de los
encuestados manifestd que el tipo de dificultades en la escritura que ha observado con
mayor frecuencia ha sido dificultades en la ortografia y gramatica (disgrafia especifica),
mientras que el 40% afirmo haber observado con mayor frecuencia dificultades en la
escritura debido a problemas de procesamiento del sonido del lenguaje (disgrafia
fonoldgica). Ademas, los resultados del test permitieron identificar que los nifios tienen
dificultadesen la escritura; cometen errores tales como: omitir letras, cambiar letras, no

respetan el tamafo de letra, estos errores se atribuyen a la disgrafia especifica.

Verificar el nivel de aprendizaje en Lengua y Literatura de los estudiantes con
disgrafia del tercer afio de educacion béasica de la Unidad Educativa Carlos VVélez Verduga

en el periodo académico 2024,

A través de la encuesta a docentesy el test aplicado a los estudiantes se logré
verificar el nivel de aprendizaje en Lengua y Literatura el cual fue bajo, ya que los
estudiantes ademas de tener problemas con la disgrafia también tienen problemas con la
lectura. La informacién obtenida permitird a los educadores ajustar sus enfoques
pedagogicos para proporcionar un apoyo mas efectivo y personalizado, favoreciendo un

entorno de aprendizaje mas inclusivo.

El analisis de la disgrafia en el contexto de la Unidad Educativa Carlos Vélez
Verduga ha logrado cumplir con los objetivos establecidos, proporcionando informacion
valiosa sobre como la disgrafia afecta el aprendizaje de Lengua y Literatura. Los logros
en cada objetivo han permitido una mejor comprension de la situacion actual de los

estudiantes de la Unida educativa Carlos Vélez Verduga.
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Conclusiones

Se llego a las siguientes conclusiones:

El analisis realizado revela que la disgrafia tiene un impacto significativo en el
aprendizaje de Lengua y Literatura entre los estudiantes del tercer afio de educacion
bésica de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga. Los resultados de la encuesta y el
test aplicado a los estudiantes confirmaron que la disgrafia no solo afectala calidad de la
escritura, sino que también esta vinculada a dificultades en el proceso de lectura y

escritura, afectando negativamente el rendimiento académico en esta area.

La fundamentacion teorica establecida ha sido crucial para comprender larelacion
entre la disgrafiay el aprendizaje en Lengua y Literatura. La revision de la literatura y la
recopilacion de datos han permitido identificar como la disgrafia, al afectar la
coordinacién motora fina y la capacidad de escritura, impacta negativamente en la
expresion escrita de los estudiantes. La encuesta y los resultados del test fueron la
evidencia de la teoria estudiada, dado que se logré visualizar el problema de la disgrafia

en los estudiantes de tercer grado.

La identificacion de los tipos de disgrafia en los estudiantes ha revelado que la
disgrafia especifica es la mas comun, manifestandose en dificultades ortogréficas y
gramaticales, mientras que la disgrafia fonoldgica también esta presente en una
proporcion significativa de estudiantes. Estos hallazgos, basados en encuestas y pruebas,
han permitido una mejor comprension de las manifestaciones de la disgrafia, facilitando
la adaptacion de estrategias educativas para abordar estas dificultades especificas de

manera mas efectiva.

La verificacion del nivel de aprendizaje ha demostrado que los estudiantes con

disgrafia presentan un aprendizaje bajo en Lengua y Literatura, debido no solo a las
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dificultades en la escritura, sino también a problemas de lectura. Estos resultados
evidencian la necesidad de ajustar los enfoques pedagogicos para proporcionar un apoyo
mas efectivo y personalizado. Al adaptar las estrategias educativas, se puede crear un
entorno de aprendizaje mas inclusivo, mejorando las oportunidades de éxito académico

para los estudiantes con disgrafia.

Recomendaciones

Se recomienda tratar la disgrafia con planes de mejora especificos que aborden
tanto la disgrafia como las dificultades de lectura y escritura. Estos planes deben incluir
actividades que mejoren la coordinacion motora fina y la expresion escrita, asi como

estrategias para fortalecer las habilidades de lectura.

Es esencial continuar profundizando en la investigacion sobre disgrafia y su
impacto en el aprendizaje. Ademas, se debe capacitar a los docentes sobre las teorias y

mejores préacticas relacionadas con la disgrafia, asegurando que estén bien informados y

preparados para apoyar a los estudiantes afectados.

Desarrollar y aplicar evaluaciones detalladas y especificas para identificar los
diferentes tipos de disgrafia en los estudiantes. Esto permitira personalizar las
intervenciones educativas, abordando de manera mas efectiva las dificultades

ortogréficas, gramaticales y fonoldgicas.

Adaptar los enfoques pedagdgicos para ofrecer un apoyo mas efectivo y
personalizado a los estudiantes con disgrafia. Esto incluye el uso de materiales didacticos
adaptados y métodos de ensefianza inclusivos que mejoren tanto la escritura como la
lectura. Ademads, se debe promover un entorno de aprendizaje inclusivo que valore y

apoye las diferencias individuales de cada estudiante.
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Anexos

Anexo 1: Encuesta aplicada a docentes

ENCUESTA SOBRE DISGRAFIA Y APRENDIZAJE

Dirigida a docentes de la Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga

Objetivo: Analizarla percepcionyexperiencia de losdocentesrespecto a la disgrafia
y aprendizaje de Lengua y Literatura.

Instrucciones:

Marca con una "X" la opcion que mas se acerque a tu preferencia o experiencia.
En caso de que ninguna respuesta se ajuste a tu situacion, puedes marcar "Otro"y
especificar tu respuesta.

1. éCual de los siguientes conceptos considera es la definicion de Disgrafia? (Obj.
Especifico 1)

a) Esun trastorno especifico delaprendizaje que afectalas habilidades relacionadas con la
lectura.

b) Es un trastorno especifico del aprendizaje que afecta las habilidades de escritura.
c) Es un trastorno especifico del aprendizaje que afecta las habilidades matematicas.

2. ¢Qué senales o sintomas de disgrafia ha observado en sus estudiantes durante la clase
de Lenguayy Literatura? (Obj. Especifico 1)

a) Mala caligrafia

b) Omisidn o confusion de letras

c) Dificultades en la organizacion del texto en el papel
d) Otro (especificar)

3. ¢Tiene experiencia previa en la identificacion y manejo de casos de disgrafia en
estudiantes de educacion basica? (Obj. Especifico 2)

a) Si, tengo experiencia previa
b) No, no tengo experiencia previa

4. ¢{Qué tipo de dificultades en la escritura observa con mayor frecuencia en sus
estudiantes? (Obj. Especifico 2)

a) Problemas con la formacién de letras (disgrafia motriz)
b) Dificultades en la ortografia y gramatica (disgrafia especifica)

c) Dificultades en la escritura debido a problemas de procesamientodelsonido dellenguaje
(disgrafia fonoldgica)

d) Otros (por favor, especifique )
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5. éComo considerael aprendizaje de Lengua y Literatura de los estudiantes sin disgrafia
en comparacion con aquellos que presentan esta dificultad? (Obj. Especifico 3)

a) Significativamente mejor
b) Mejor

c) lgual

d) Peor

e) Significativamente peor

6. ¢ Considera que ladisgrafia afecta el aprendizaje de losestudiantes en elarea de Lengua
y Literatura? (Obj. Especifico 3)

a) Si, considero que afecta significativamente
b) No, no creo que afecte significativamente
c) No estoy seguro/a

7. éCudl es su opinidn sobre la importancia de una deteccidn temprana de casos de
disgrafia para evitar que afecte negativamente el aprendizaje de los estudiantes? (Obj.
Especifico 1)

a) Es muy importante
b) Es importante

c) Es poco importante
d) No es importante

8. ¢Qué sugerencias o recomendaciones tiene paramejorar el abordaje de la disgrafia en
el proceso de aprendizaje de Lengua y Literatura en el tercer afio de educacién basica?
(Obj. Especifico 1)
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Anexo 2 Test aplicado a los estudiantes

TEST PARA DIAGNOSTICAR DISGRAFIA
Institucion: Unidad Educativa Carlos Vélez Verduga
Datos del estudiante:
Nombre:
Edad: Grado: Fecha:
1. Dictado de Palabras: Escucha atentamente y escribe las siguientes palabras:

2. Copiael siguiente texto en el espacio:
"El sol brilla en el cielo azul. Los pajaros cantan felices en los arboles verdes. Es
un hermoso dia de primavera."

3. Utiliza cada unade las siguientes palabras en una oracion:

a) Gato

b) Parque

c) Amigo

d) Jugar

e) Escuela

4. Dictado de Oraciones: Escucha cada oracion v escribela tal como la

5. Copiacadaoracion que se encuentra a continuacion. Trata de reproducirlo
lo més fielmente posible.
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6. Lee el siguiente cuento y luego responde:
La aventura de Lila y su cometa
Lila tenia una cometa de colores brillantes. Un dia, decidio llevarla al parque para
volarla. El viento soplaba fuerte y la cometa subid alto en el cielo.
Lila estaba muy feliz viendo como su cometa bailaba entre las nubes. De repente, la
cometa se enred6 en la rama de un arbol. Lila traté de tirar de la cuerda, pero no pudo
soltarla.
Un amable vecino, el sefior Lopez, vio a Lila y le ofrecié ayuda. Con una escalera, el
sefior Lopez subio al arbol y desato la cometa. Lila agradecié al sefior Lopez y continu6
volando su cometa, disfrutando del dia en el parque. Anbdnimo
e Qué decidid hacer Lila un dia?
a) Pintar un cuadro.
b) Volar su cometa en el parque.
c) Irala playa.
d) Jugar con su perro.
e Qué ocurrié cuando Lila estaba volando su cometa?
a) La cometa se rompio.
b) La cometa se enred6 en la rama de un arbol.
c) La cometa desaparecio.
d) La cometa cayd al suelo.
e (Quién ayudd a Lila a recuperar su cometa?
a) Su hermano.
b) Su mama.
c) El sefior Lopez.
d) Un perro.
¢Como se sintié Lila después de que el sefior Lépez desatd su cometa?
a) Triste.
b) Asustada.
c) Agradecida.
d) Enoja
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Anexo 3: Consentimiento informado para aplicar instrumentos

Autorizacion de padres de familia
Martes 18 de junio del presente ano 2024

Sr.
Padre de familia\Representante legal,

Desde nuestra consideracion:

Yo, Loor Tuirez Gabriela Yulexi con cédula de ciudadania 1310885684
Estudiante de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi Ext. En El Carmen,
cursando ¢l 9no semestre de Titulacion, solicitamos a ustedes como representantes
de los menores de edad pertenceientes a tercer grado de educacion general basica
paralclo A del plantel Educativo Carlos Vélez Verduga, nos autorice la aplicacion
de nuestro instrumento investigativo (Encuesta) perteneciente a uno de los
requisitos a cumplir mi proyecto de titulacion, que consiste en un pequeiio banco
de preguntas , desde yva mencionado que dichas preguntas no daflaran ni seran
perjudiciales para el menor.

Desde ya quedo muy agradecida por su atencion a mi peticion,

Esperando tengan un gran y bendecido dia.

Cordialmente,

Firma de autonzacion.
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Uleam fAnenants

B L L g

3 Ad 209
- e

Oficio No. Uleam-D-TBT-Ext. EC-2024-219-OF
El Carmen, 27 ce mayo del 2024

Ingeniera

Verdnica Meyia Chanaluisa, Mg.

Directora Distrital de Educacion - Distrito 13005
Ciudad. -

De mv consideracdn:

Estmada Ingeniera, me dirijo a usted para saludarie y desearie éxitos en sus
actrwdades como gesiora educativa.

Por medo del presente documento, Informo que, como parne del proceso de
taulacion de los estudiantes de la camrera de Clencias de la Ecucacion Basica,
Noveno Nivel, de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi, Extenssdn EI
Carmen, o5 NECesans apiicar dwversos Instrumentos de recolecadn de datos,
COMS eNcuestas, entrevistas y otros, dentro de su informe de investigacion final

Estos instrumentos estardn deigidos a diferentes actores educativos, inciuidos
los estudiantes. Por tal motivo, SOBCIO su autorizacion para que los directivos de
as instituciones educativas involucradas permitan el ingreso de nuestiros
estudiantes. Esto les permitird Bevar a cabo la apicacdn de los instrumenios
disefndos y recabar la informacitn necesacia para sustentar las problomdticas
detectadas y avanzar con el diseso del informe final.

Se acjunta el kstado de los estudiantes involucrados

Agradeciendo ef apoyo brindado y por la atencidn al presente documentio,
ANBOPO Ml consideracidn y estima,

Artentamenta,

Dr. Temistocles Bravo Tuarez, Mg.
Decano Extension El Carmen — ULEAM.

Elabormdo oir L Zamtewd Vega

<, LNDAZ EELCATA
LRIEES
18 N NN

RECIBIDO
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Anexo 4: Fotografias de aplicacion de instrumentos

Verduga

-

Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercero afio de educacion basica de la UE. Carlos Vélez
Verduga
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Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercero afio de educacion basica de la UE. Carlos Vélez
Verduga

Nota: Test aplicado a los estudiantes de tercero afio de educacion basicade la UE. Carlos Vélez
Verduga
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Anexo 5: Certificaciones

- e

Uleam fAnmrrnlss
R e e

R e R

R ] W T H

Oficio Mo, Uleam-D-TBT-Ext. EC-2024-219-0OF
El Carmean, 27 de mayo deal 2024

Ingeniara

Veronica Mejia Chanaluisa, MQg.

Directora Distrital de Educacion - Distrigo 13005
Ciudad. -

De mi consideraciin:

Estsmada Ingensera. me dago a usted para saludarle y desearle exitos en sus
actividades como gestora educativa.

Por medio del presente documents. informo gue, como parte ded proceso de
tilulacion de bkos estudiantes de la carrera de Ciencias de la Educacian Basica,
Noveno Miwvel, de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabl, Extension El
Carmen, es necesano aplcar diversos instrumentos de recoleccion de datos,
COMmD enouestas, entrevistas y atros, dentro de su informe de imsestigacion final.

Estos instrementos estaran dirigidos a diferentes actores educativos, incluidos
ks estediantas. Por tal motivoe, solicito su autorizacitn para guee los directivos de
las instituciones educativas inwolucradas permiian el ingreso de nuestros
eshpdiames. Esto les permitira Bevar &8 cabo la aplicecion de ks instrumenios
disenados y recabar la informacion necesaria para sustentar las problemgticas
detectadas y avanzar con el diseno del informe final.

Se adjunta al lisiedo de los estudiantes imlucredos

Agradeciendo el apoyo brindedo y por la atencion al presente documento,
anticipo mi consideracian y estama.

AlENtETantE,

Dr. Temistocles Bravo Tudrez, Mg.
Decano Extensidn El Carmen — ULEANM.

Elsbormic por: Laurs: Famsoares: ke jia
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Declaracién de Autoria

Quienes suscriben, Loor Tuarez Gabriela Yulexi con C.I. 1310885684 estudiante de
la Universidad Laica “Eloy Alfaro” de Manabi Extension El Carmen de la Carrera de
Educacion Basica, declaro que las opciones, criterios y resultados encontrados en las
aplicaciones de los diferentes instrumentos, que estan resumidos en las conclusiones y
recomendaciones de la presente investigacion con el tema, LA DISGRAFIA EN EL
APRENDIZAJE DEL TERCER ANO DE EDUCACION BASICA DE LA UNIDAD
EDUCATIVA CARLOS VELEZ VERDUGAEN EL PERIODO ACADEMICO 2024,
son informacion exclusiva de la autora, apoyados por el criterio de profesionales de
diferentes indoles, presentados en la bibliografia que fundamenta este trabajo, al mismo

tiempo declaro que el patrimonio intelectual del trabajo investigativo pertenece a la

Universidad Laica “Eloy Alfaro” de Manabi Extension El Carmen.

Atentamente,

Loor Tuarez Gabriela Yulexi

AUTOR
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Anexo 5: Certificado antiplagio

")

QU INFORME DE ANALISIS
£ magister

| |

PROYECTO DE GABRIELA LOOR o s

5%

D% similitudes entre comillas

D% entre las fuentes mencionadas

L Ow Idiomas no reconcidos

Textos mpeumns
Nombre del documenta: PROYECTO DE GAERIELA LOOR. doc Depasitants: MARLENE JARAMILLD ARGANDORA
ID del documento: (500805802316725036 M cad6eSAd9a0TeicT025 | Fecha de depdsito: 29/7/2024
Tamafia del documents original: 1554 kB Tlpl'.l de Carga: interface
fecha de fin de andlisls: 297/2024
Ubicacidn de las similitides en el dofuments:
= Fuentes de similitudes
Fuente principal detectada
W Deseripeiones Sirmilitudes Uhieatianes
y 38 Yuberyhon Informe para el antiplagio.docx | Trabajo de integracion cur.. W 0 | |
i ¥ COCLIMENE proviens ok mi grupa
Fuentes con similitudes fortuitas
' Deseripeiones Sirmilitudes Uhicaiones
i @ repasitaria.uteq.edu.ec " |
it/ irepositarka e e ecibitstreamsida | 08109-43ab-462 d-acB deedh] TR Zea dovininad

7 6 Tlibrary.co | Top POF EL DESARROLLO DE DESTREZAS CON CRITERID DE DESEMPEN... 1
it/ borary.co/sutject/el desarrollo-de-destre zas-con<Crtenio-de-desempenn

Niimero de palabras: 675
Niimerd de caracteres; 4526

Datos adicionales

| (T Palabras idénticas: 4% 30 palabras)

Datos adicionales

(H Palabras idénticas: 1% (1 palabras)

| [ Palshras idérticas: 1% 10 palabiras)
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