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Resumen

El presente estudio tiene como objetivo determinar el nivel de comprension lectora en
estudiantes del subnivel superior de Educacién General Bésica de la Unidad Educativa
Fiscomisional FAE N.° 4 de Manta. Se utilizd el enfoque cuantitativo, con un disefio
descriptivo—comparativo y no experimental de corte transversal. La poblacion de estudio
estuvo conformada por 299 estudiantes del subnivel superior correspondiente a octavo,
noveno y décimo afio basico y 35 docentes que imparten clases en las diferentes asignaturas.
La muestra esta conformada por 184 estudiantes y 30 docentes. Para la recoleccion de datos
se aplicaron encuestas estructuradas a estudiantes y docentes para conocer las percepciones
respecto a la variable investigada, junto con una prueba de comprension lectora que permitid
identificar el nivel de desempefio en las tres dimensiones evaluadas en los educandos. Los
resultados evidenciaron diferencias significativas por sexo y grado académico: las
adolescentes femeninas obtuvieron puntajes superiores en fluidez lectora y comprensién
critica, los estudiantes de octavo afio alcanzaron el mejor rendimiento frente a noveno y
décimo afio bésico. Respecto a la valoracidon docente, mostrd que las practicas ocasionales
fueron mejor calificadas que las aplicadas semanalmente, y que las evaluaciones mediante
proyectos recibieron mayor valoraciéon que la observacion en clase. Este trabajo aporta
evidencia relevante sobre la comprension lectora y su relacion con las practicas pedagdgicas,
contribuyendo a la reflexién y mejora de la ensefianza de la lectura en contextos educativos

similares.

PALABRAS CLAVE: Comprension lectora, fluidez lectora, percepciones, practicas

pedagdgicas.
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Abstract

The present study aims to determine the level of reading comprehension in students of the
upper sublevel of Basic General Education at Unidad Educativa Fiscomisional FAE No. 4 in
Manta. A quantitative approach was used, with a descriptive—comparative and non-
experimental cross-sectional design. The study population consisted of 299 students from the
upper sublevel corresponding to eighth, ninth, and tenth grades, along with 35 teachers who
teach different subjects. The sample comprised 184 students and 30 teachers. For data
collection, structured surveys were administered to both students and teachers to gather
perceptions regarding the research variable, along with a reading comprehension test that made
it possible to identify performance levels in the three dimensions assessed in the learners. The
results showed significant differences by sex and grade level: female adolescents obtained
higher scores in reading fluency and critical comprehension, while eighth-grade students
achieved better performance compared to ninth and tenth grades. Regarding teacher
evaluations, occasional practices were rated higher than those applied weekly, and assessments
through projects received better evaluations than classroom observation. This work provides
relevant evidence on reading comprehension and its relationship with pedagogical practices,
contributing to reflection and improvement in the teaching of reading in similar educational

contexts.

KEYWORDS: Reading comprehension, reading fluency, perceptions, pedagogical practices



1. Introduccion
La comprension lectora constituye una de las habilidades fundamentales en el proceso

de ensefianza-aprendizaje, ya que permite a los estudiantes no solo decodificar palabras sino
también interpretar, analizar y construir significados a partir de los textos leidos. En palabras
de (Solé 1.,1992), la lectura es un proceso activo que implica multiples dimensiones
cognitivas, lingiiisticas y metacognitivas por lo tanto no puede reducirse solamente a la mera
decodificacidn de signos escritos; constituye un proceso activo y complejo en el cual el lector
desempeiia un rol fundamental al construir el significado del texto.

En el sistema educativo ecuatoriano, la comprension lectora ha sido identificada como
una competencia clave en el curriculo nacional, especialmente en el subnivel superior de
Educacion General Bésica, octavo, noveno y décimo afio de Educacion Basica, etapa donde
los estudiantes deben transitar desde una lectura literal hacia niveles mas complejos como la
inferencia y la critica.

En este sentido, estudios llevados a cabo en instituciones de educacion secundaria en
Colombia (Garcia, Arévalo, & Hernandez, 2018) identificaron que aproximadamente el 60 %
de los estudiantes presentan limitaciones significativas en la comprension implicita o
contextual de textos, especialmente en los niveles inferencial y contextual, Asimismo, se ha
identificado una relacidn significativa entre un mayor dominio de la comprension lectora y
un mejor desempefio en areas clave como Ciencias, Lengua y Matematicas.

En Republica Dominicana (Lopez de Contreras & Encabo Fernandez, 2020)
analizaron los resultados de pruebas de comprension lectora aplicadas a una muestra de 90
estudiantes de entre 12 y 15 afios en el primer ciclo de secundaria en Bonao. Los hallazgos
revelaron que el 53 % de los estudiantes obtuvo puntajes en la categoria de nivel insuficiente
literal, mientras que el 46,67 % lo hizo en el nivel elemental inferencial simple, lo que
evidencia un bajo dominio de los procesos cognitivos basicos al leer, y pone de manifiesto la
necesidad de politicas educativas que fortalezcan las estrategias de comprension lectora desde
edades tempranas.

En el contexto provincial, los estudios revisados muestran un panorama convergente
en Manabi, un levantamiento con 172 docentes y 4.310 estudiantes de 4.° de EGB en Distritos
que incluyen Manta—Montecristi—Jaramijd, Portoviejo, Chone—Flavio Alfaro, Jipijapa y El

Carmen evidenci6 disonancias entre lo que reportan docentes y estudiantes sobre las practicas



de lectura y recomendd actualizar las metodologias para la comprension de textos, dada la

persistencia de enfoques tradicionales

(conductistas/cognitivos/constructivistas) en el aula. (Montesdeoca, Gémez, & Espejo, 2020).

Resultados afines se registran en otros Distritos de Manabi: con 31 docentes y 818 estudiantes
(El Carmen y Jipijapa—Puerto Lépez) se describen estrategias docentes predominantemente
convencionales, subrayando la conveniencia de nuevas aproximaciones didacticas a la lectura
comprensiva.

En el contexto local en la ciudad de Manta la Unidad Educativa Fiscomisional Fe y
Alegria - Manta ha sido objeto de un estudio cuyos resultados revelan claras dificultades en
el proceso de comprension lector, los alumnos presentan dificultades en procesos de
prelectura, lectura y poslectura, como falta de fluidez, reflexion insuficiente y ausencia de
criterio al analizar los textos, se evidencia una comprension superficial, con poca capacidad
de relacionar ideas, fomentar andlisis profundo o generar interpretaciones auténomas (Lino
& Mendoza, 2025).

Sin embargo, diversos estudios y evaluaciones nacionales e internacionales, como las
aplicadas por el INEVAL y las pruebas PISA (Programme for International Student
Assessment) han evidenciado dificultades significativas persistentes en este ambito, en los
niveles de comprension lectora, particularmente en el nivel critico, mientras que los niveles
literal e inferencial muestran desempefios apenas aceptables.

El Ministerio de Educacién del Ecuador implementd el Plan Nacional de Lectura
(Plan Lector) como una estrategia institucional para fortalecer los habitos lectores en todos
los niveles educativos. Busca fomentar el gusto por la lectura, desarrollar competencias
interpretativas y promover la reflexion critica a partir de textos literarios y no literarios,
constituyéndose en una herramienta pedagédgica clave para mejorar los niveles de
comprension lectora (Ecuador M. d., 2023).

En Ecuador, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa INEVAL, ha desarrollado
diversos estudios que confirman las debilidades en comprension lectora a nivel escolar. En
particular, los resultados de evaluaciones como Ser Bachiller y el Estudio Regional
Comparativo y Explicativo ERCE revelan que los estudiantes del subnivel superior presentan
bajos niveles de desempefio, especialmente en las habilidades relacionadas con la

interpretacion critica 'y la elaboracion de inferencias (INEVAL, 2020) .



Estos hallazgos ponen en evidencia la necesidad urgente de fortalecer la ensefianza de
estrategias lectoras en la educacidon bdsica ecuatoriana. En el ambito internacional, las
evaluaciones PISA (Programme for International Student Assessment), desarrolladas por la
OCDE, han sefialado deficiencias en la comprension lectora de los estudiantes
latinoamericanos entre 12 a 15 aflos, lo que impacta negativamente en su desempefio escolar
y académico, destacando asi la necesidad de fortalecer las estrategias pedagdgicas que
promuevan una lectura activa y reflexiva (OECD, 2019).

En coherencia a lo planteado el objetivo general del estudio es determinar el nivel de
comprension lectora en el nivel de basica superior. Asi como también identificar los niveles
de compresion lectora literal, inferencial y critico de los estudiantes mediante evaluaciones
de lecturas; conocer las percepciones de la comprensién lectora mediante una encuesta a los
estudiantes y docentes; comparar los niveles y la percepcidn de la comprensidn lectora en los
estudiantes mediante la triangulacion de resultados.

Los estudios reflejan una problemaética que exige atencion prioritaria por parte de los
sistemas educativos, especialmente en lo que respecta al desarrollo de estrategias lectoras
profundas y al fortalecimiento del habito lector. En el caso del subnivel superior de la
Educacion Bésica, se torna alin mas critico, dado que los estudiantes se enfrentan a mayores
exigencias cognitivas y a textos de creciente complejidad. Como sefiala (Benitez & Ricardo,
2021) estas dificultades estan asociadas no solo a factores individuales, como la falta de
hébitos de lectura, sino también a elementos pedagogicos e institucionales, como la escasa
implementacion de estrategias lectoras profundas, la limitada formacion del profesorado en
didactica de la lectura y la insuficiencia de recursos didécticos adecuados.

En este contexto, la Unidad Educativa FAE N.° 4 - Manta no es ajena a esta
problematica, lo que justifica la necesidad de analizar el nivel de comprension lectora de los
estudiantes del subnivel superior, asi como las percepciones que estos tienen sobre su propio
desempefio, considerando la perspectiva tanto de los estudiantes como de los docentes.

A partir de esta realidad, el presente estudio se guia por las siguientes preguntas de
investigacion ;Cual es el nivel actual de comprension lectora de los estudiantes?, ;Qué
diferencias existen entre los niveles de comprension lectora evaluados y las percepciones que
tienen los estudiantes sobre su propio desempefio?, ;Cudl es la percepcion de los docentes

sobre el desarrollo de la comprension lectora?



La presente investigacidon es factible en tanto se dispone de acceso directo a la
poblacion estudiantil y docente, ademas del respaldo institucional necesario para la
aplicacion de los instrumentos metodoldgicos. El desarrollo del estudio se sustenta en
recursos técnicos, logisticos y temporales disponibles por parte del investigador, lo cual
garantiza su viabilidad dentro del calendario académico establecido (Association, 2020).

Diversas investigaciones han sefialado deficiencias persistentes en comprension
lectora de estudiantes de basica superior, tanto en el nivel literal como en el inferencial y
critico. Por tanto, resulta indispensable conocer el nivel actual de esta competencia en el
contexto institucional especifico, asi como las percepciones pedagdgicos y personales que la
condicionan, con base a los actores educativos.

El estudio se centra en una habilidad transversal clave para el aprendizaje integral. La
comprension lectora impacta directamente en la adquisicion de conocimientos en todas las
areas curriculares y promueve la formacién de estudiantes criticos, capaces de interpretar,
analizar y producir textos con autonomia (OECD, 2019). Ademaés, explorar las percepciones
de docentes y estudiantes aporta una mirada contextualizada que permite comprender las
dindmicas reales que favorecen o limitan esta competencia.

La metodologia aplicada en este estudio adopta un enfoque cuantitativo, lo cual
permite la elaboracion de analisis de promedios y frecuencia en la poblacion, ademads de la
interpretacién de datos del fenomeno. El disefio corresponde a un estudio descriptivo—
comparativo no experimental y de corte transversal. La poblacion con la que se realizo la
investigacion es de 299 estudiantes y 35 docentes correspondientes al subnivel superior. Por
medio de un muestreo no probabilistico de conveniencia se les aplico los instrumentos a 184
estudiantes quienes pertenecen a los tres subniveles del nivel béasico superior y 30 docentes.

La investigacion, siendo de tipo bibliografica. Segun (Hernandez, Fernandez, &
Baptista, 2014) , se recurre a la consulta de diferentes fuentes documentales, tanto fisicas
como digitales, que brindan antecedentes, bases tedricas y pautas metodoldgicas. Entre los
instrumentos se incluyd la aplicaciéon de una prueba de comprension lectora y encuestas
dirigidas a estudiantes y docentes.

Los resultados indican que, en los estudiantes, el sexo y el grado académico inciden
en algunas dimensiones, con ventajas puntuales para adolescentes de sexo femenino y un
mejor rendimiento en octavo afio basica. En el caso de los docentes, la frecuencia de practicas

y el tipo de evaluacién influyen en la valoracién de la comprensién lectora, observandose



percepciones mas favorables cuando se emplean métodos practicos y actividades regulares.
En ambos grupos, las estrategias didacticas y las evaluaciones metodoldgicas se perfilan

como elementos determinantes para optimizar el aprendizaje.

2. Fundamentacion teorica

2.1. Comprension lectora

La comprension lectora constituye una capacidad fundamental y esencial para la vida,
pues facilita la interaccion efectiva con el entorno, favorece la adquisicion de conocimientos,
impulsa el crecimiento personal y promueve la participacion activa en la sociedad (OCDE,
2021). Esta competencia no solo implica la decodificacion de palabras, sino que abarca la
capacidad de captar, analizar y reflexionar criticamente sobre los textos.

Se ha sefialado que el género femenino suele mostrar mejores habilidades en el
proceso de la comprension lectora que el género masculino, lo que se conecta a una optima
predominancia hacia la lectura y a practicas lectoras frecuentes y fortalecidas. Tal como
indica (Solé, 2006) la motivacion y el habito lector son variables clave que inciden
directamente en el desarrollo de la comprension.

Dentro del entorno educativo se identifica como una destreza esencial para que el ente
educativo construya por si mismo sus conocimientos de manera profunda y contextualizada,
poniendo en practica una serie de habilidades cognoscente para lograr aprendizajes
significativos en las distintas areas del conocimiento. Se incluyen entre ellas las habilidades
de lograr una correcta fluidez lectora, el dominio de un vocabulario amplio, la competencia
de utilizar un determinado contexto para comprender mejor los textos o relacionarlo con otros
textos, asi también como habilidades para construir inferencias, acoger una postura critica
frente a lo ya leido, siempre y cuando aplicandolas adecuadamente y logrando resultados con
el refuerzo constante en su comprensiéon (UNESCO, 2022).

Es prescindible destacar que, en la etapa escolar, la lectura trasciende la practica
individual y la interaccion con otros individuos, lo que fortalece su valor pedagdgico y
sociocultural. De este modo, la comprension lectora se configura como un proceso complejo
que actia significativamente en multiples aspectos de la vida cotidiana, siendo indispensable

para el aprendizaje continuo y eficiente.



La comprension lectora constituye un papel fundamental en la educacién secundaria,
particularmente en el subnivel superior, donde se les presenta a los estudiantes textos de
creciente complejidad y diversidad para poder aprender con ellos. En esta etapa, la lectura va
mas alla del reconocimiento literal de palabras, exigiendo habilidades interpretativas, analisis
critico y la capacidad de transferir lo leido a diferentes contextos académicos y sociales. Por
ello, se convierte en un recurso indispensable para el aprendizaje integral en todas las
asignaturas. De acuerdo con lo referido (UNESCO, 2022) un bajo nivel de comprension
lectora no solo afecta el desempefio en el area de Lengua, sino que también incide en el
aprendizaje de otras disciplinas, ya que la lectura y la comprension constituyen las vias
principales de acceso a los contenidos. Por ello, las dificultades en esta habilidad impactan
de forma directa en la experiencia educativa en su conjunto. Ante este desafio, es
imprescindible que los docentes promuevan estrategias lectoras orientadas a la
autorregulacion de la comprension, tales como la elaboracion de preguntas, la formulacion
de hipotesis, la sintesis de ideas y la valoracion critica de los contenidos.

Diversos estudios han coincidido en que la habilidad para comprender textos es
determinante en el rendimiento académico general, debido a que permite acceder a la
informacion, interpretarla criticamente y transformarla en conocimiento. Los indicadores no
verbales como la postura, la mirada fija o el seguimiento ocular sobre un texto también se
convierten en seflales que permiten al nifio identificar cuando alguien esta leyendo, mas alla
de la lectura en voz alta. Esta aproximacion visual, contextual y conductual al acto lector
contribuye a la formacién temprana del concepto de lectura en el nifio.

De acuerdo con lo que sefialan (Ferreiro & Teberosky, 2023) comprender un texto no
solo implica leerlo silenciosamente, sino también anticipar su contenido segin el tipo de
soporte en el que se presenta (como un libro, cartel, pantalla, etc.), para ello, es necesario que
el lector haya aprendido a interpretar gestos propios del acto lector, asi como a escuchar,
evaluar y vincular lo leido con el tipo de texto y con claves estilisticas o tematicas que lo
hacen apropiado o relevante en ciertos contextos comunicativos. Estas acciones permiten al
lector interactuar de manera activa con el texto, lo cual incrementa la retencion de
informacion y favorece una comprensién mas significativa.

El subnivel superior de la Educacion General Bésica representa la etapa previa al

Bachillerato. En este nivel, los estudiantes son atendidos por docentes especializados en



distintas areas, y se incrementan tanto la interdisciplinariedad como la complejidad en los
aspectos epistemoldgicos, disciplinares y pedagdgico (Ecuador, 2016).

En el ciclo educativo, que abarca a estudiantes entre los 12 y 15 afios, correspondiente
al subnivel superior de la Educacion General Bésica en Ecuador, se reconoce una etapa
determinante tanto en la formacion académica como en el desarrollo personal. Es en esta edad,
en la que los adolescentes ya han superado los procesos iniciales de aquella lectura mecénica
y logran acceder progresivamente a destrezas de orden superior, como la interpretacion de
significados, el pensamiento critico y la construccién de argumentos a partir de diversos
textos y contextos,

De acuerdo con lo planteado por (Tapia, 2021) en estudiantes de educacion bésica
superior, el hecho de implementar estrategias metacognitivas, la autorregulacion lectora, en
conjunto con la correcta planificacion y monitoreo de la comprension, fortalece de manera
significativa su disposicidn para abordar textos mas complejos y demandantes.

Se prioriza de esta manera la importancia de trabajar no solo en la comprensién
lectora directa de textos, sino también en el desarrollo de los procesos mentales que
acompafian directamente al desarrollo de la lectura. En este sentido, es fundamental que los
docentes promuevan en sus estudiantes la reflexién sobre coémo leen, qué estrategias aplican
y cdmo evaltan su entendimiento, especialmente en contextos de mayor exigencia académica.

Es importante enfatizar en que los estudiantes enfrentan una serie de desafios que
afectan su desempefio lector, entre los mas comunes se encuentran el nivel desigual de
vocabulario, lo cual genera dificultades al enfrentarse a textos que contienen lenguaje técnico
o literario que sobrepasa su experiencia cotidiana; la escasa motivacion hacia la lectura,
influenciada por el predominio del entorno digital, la limitada préctica lectora en el hogar y
la presion del sistema escolar; asi como la ausencia de estrategias lectoras explicitas, debido
a que muchos alumnos no han sido formados para realizar inferencias, formular hipdtesis,
resumir informacién o autoevaluar su nivel de comprension.

Con esta panoramica, el correcto desarrollo de habilidades lectoras debe manejarse
desde un enfoque integral que incluya y fortalezca el uso de estrategias metacognitivas,
enfocado a la capacidad de reflexionar sobre el propio proceso de comprensién textual; la
estimulacion de una lectura guiada y auténoma que concuerde con la orientacién del docente
en diversos espacios en los que se puedan acceder a la eleccidn libre de textos; la promocion

de la discusion y la reflexion tanto oral como escrita, mediante procesos como debates, foros



o diarios de lectura; y la incorporacion de la lectura multimodal o variada, que incluya
también el uso de recursos digitales tales como infograffas, podcasts o contenidos en
diferentes redes sociales, permitiendo asi una conexion mas directa con los intereses de los

estudiantes y su contexto sociocultural.

2.1.1. Niveles jerdrquicos de la comprension lectora

Distintos enfoques pedagdgicos coinciden que comprender un texto va mas alla de la
simple lectura, conlleva un desarrollo activo y reflexivo por parte del ente lector. Con esta
perspectiva, se considera que la comprension lectora contribuye a la construccion personal
de significado a partir del texto mediante una interaccion activa del lector, es importante
fomentar de manera intencional los tres niveles de comprensidn: literal, inferencial y critico.

(Altamirano, 2023)

TABLA 1
Niveles de comprension lectora-caracteristicas
Niveles de comprension Descripcion Preguntas para desarrollar el nivel
lectora
Literal Permite identificar informacién explicita ;Qué sucedi?,;Quiénes son?
en el texto. ;Donde y cuando? ;Qué dijo?
;Cuél es el tema?

Inferencial Implica deducir significados implicitos. ¢Por qué crees?,;Qué podria
ocurrir?,; Qué intencién tiene?,;Qué
relacién hay?,;Cudl seria la
consecuencia?

Critico Consiste en emitir juicios razonados. (Estés de acuerdo con?,;Por qué?,;Qué

opinas de?,; Cémo se relaciona con la
realidad actual?,;Qué valor tiene?,;Qué
argumentos?

Fuente: Elaboracion propia a partir del Ministerio de Educacién (Educacién, 2013/2016/2018/2021/2023)

Entender un texto de forma cabal implica asignarle un sentido global, es decir, integrar
sus diferentes partes en una unidad coherente. Con lo mencionado por (Asto, 2022), saber
comprender absolutamente un texto implica agregarle un significado general, tanto como la
capacidad de extrapolar su contenido, asi como inferir informacidén que no se proyecta de
forma explicita en lo que se lee. De tal forma se requiere integrar ideas principales para poder
relacionarlas con conocimientos previos y poder construir interpretaciones que posibiliten
aplicar lo comprendido en diferentes contextos e incluso poder relacionar imagenes, titulo y

temas de otros textos.



De esta manera, el lector no participa como un receptor pasivo, sino como un agente
que analiza, sintetiza y reflexiona criticamente sobre el contenido, contribuyendo asi un

aprendizaje més profundo y duradero.

2.1.2. Técnicas y estrategias de comprension lectora

Para fortalecer la comprension lectora se emplean diversas técnicas pedagdgicas que
facilitan el desarrollo de habilidades lectoras més profundas. Entre estas se encuentran la
lectura dirigida, la cual es guiada por el docente y orientada hacia objetivos especificos; la
lectura predictiva, que permite anticipar el contenido a partir de titulos o iméagenes; el uso
de organizadores graficos como mapas conceptuales, esquemas y cuadros sindpticos para
sintetizar y estructurar la informacion; asi como la parafrasis y el resumen, que consisten en
reescribir el contenido con palabras propias para reforzar su comprensién, la formulacion de
hipotesis durante la lectura, el subrayado y anotacion de ideas principales, y la relectura
para clarificar significados.

La implementacion de estrategias metacognitivas como es el caso del monitoreo del
propio proceso de lectura, el subrayar informacién mas relevante, el resumir contenidos y el
evaluar la confiabilidad de la informacién ha evidenciado ser un sélido prondstico de
conciencia y control de los procesos cognitivos propios logrando ser aplicadas entre
estudiantes de secundaria y bachillerato, y su operatividad ha sido confirmada en contextos
educativos diversos (Ghimire & Mokhtari, 2025).

El conjunto de estas técnicas y estrategias atribuyen el 6ptimo desarrollo de
destrezas cognitivas, reforzando la habilidad del estudiante para reflexionar sobre su debido
proceso de comprension. Bajo esta expectativa, el Ministerio de Educacién impulsa el
fortalecimiento de las competencias lectoras con la implementacion de participaciones
lectoras cotidianas y demostrativas dentro del aula, por medio del Plan Lector Institucional,
categorizando textos pertinentes e integrados al curriculo, que van de acuerdo con el grado

y edad del estudiante.

2.1.3. Factores que influyen en la comprension lectora
El proceso de comprension lectora es complejo y activo e implica algo mas que la
simple interpretacion de palabras. Integra también la construccion del significado a partir de

la relacion comunicativa entre el lector, el texto y los conocimientos previos, s en ese mismo



momento en el que se implementan estrategias cognitivas y metacognitivas, a través de
circunstancias contextuales y motivacionales (Solé, 1998).

Del mismo modo (Cassani, 2006) menciona que leer es el acto de comprender, por lo
tanto, no puede reducirse a un pobre acto mecanico, porque es indispensable que el lector
interprete, relacione e infiera a través de su experiencia propia e intencion de lectura.

Sin embargo, la comprension lectora se muestra limitada en diferentes ocasiones por
distintos factores que se presentan como internos, relacionandolos con las competencias y
particularidades propias del lector, asi también, externos, ligados con el entorno educativo y
sociocultural.

Al referirse a los factores internos, se abarca el bagaje de juicios o conocimientos
previos que establece conectores entre lo que ya se sabe y la reciente informacién; las
destrezas cognitivas especificando a la memoria de trabajo, la previa atencion y la especifica
capacidad de razonamiento los cuales son fundamentales para procesar y organizar el
contenido; y por ultimo, no menos importante la competencia lingiiistica, que engloba el
dominio del vocabulario, la sintaxis y la gramética indispensables para comprender el
contenido del texto con precision (Cassani, 2006).

Asi mismo, forman parte de este orden las estrategias metacognitivas, que involucran
la autorregulacion del proceso lector por medio de la verificacion de la que se comprende, la
creaciéon de inferencias y sin dejar a un lado la sintesis de la informacidn; asi como la
motivacion, el interés y la autoestima lectora, que determinan el nivel de compromiso y
perseverancia en la lectura.

Ahora bien, los factores externos marcan profundamente el entorno familiar, donde
es muy esencial la presencia de habitos de lectura en los sujetos, la disponibilidad y variedad
de textos y por supuesto el acompafiamiento parental, esto va a incidir significativamente en
el continuo desarrollo de las habilidades lectoras; poniendo de referencia el contexto
sociocultural, que va a determinar el debido acceso a instrumentos y materiales impresos o
digitales, la seleccion adecuada de textos para el desarrollo de Ia lectura, el tiempo destinado
a aquello y el empleo de metodologias eficaces. Toda esta gestiéon va acompafiada de la
calidad de la ensefianza, y va a depender de la formacion y capacidad del docente para aplicar
estrategias lectoras en sus alumnos; la existencia de recursos educativos, tales como las

bibliotecas y plataformas digitales; y se toma en cuenta también las condiciones
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socioecondmicas, que actiian en la viabilidad de acceso a herramientas de aprendizaje y
experiencias propias (Benitez & Barreto, 2022).

Se toma en cuenta la relacion entre factores externos e internos para precisar el nivel
de comprensidn lectora de cada individuo y poder disefiar intervenciones que certifiquen las
fortalezas del lector y disminuyan las brechas que interfieran en su respectivo desempefio. Se
requiere de trabajo coordinado sobre las habilidades personales del lector y por ende de las

condiciones contextuales que lo rodean.

2.2. La Lectura

La lectura es una habilidad fundamental en el desarrollo cognitivo, académico y social
del ser humano. Se define como el proceso de comprensidn e interpretacion de signos escritos,
mediante el cual el lector construye significados a partir de un texto, constituye la base para
adquirir conocimientos, desarrollar el pensamiento critico y comprender el entorno. De
acuerdo con lo referido por (Rastle, 2024), la adquisicion de fluidez lectora permite que una
persona acceda a saberes nuevos y establezca un pilar fundamental entre fortalecerse en un
empleo, contribuir en la participacion ciudadana, conocer el cuidado de la salud y contribuir
con su bienestar holistico a lo largo de toda su vida.

El proceso lector se ha establecido firmemente como uno de los procedimientos mas
completos y sistemdticos para el desarrollo humano, tanto por su capacidad de transmitir
informacién, como por sus resultados directos sobre la mente, las emociones nuevas que
puedan surgir y las relaciones sociales. Dentro del plano emocional y social, se ha demostrado
que es un recurso efectivo para reducir el estrés, que con tan solo seis minutos de proceso
lector se puede reducir los niveles de tension fisica y emocional en un 68%, que
relacionandolo, con disfrutar escuchando musica 61%, beber una taza de té 54%, salir a dar
un paseo 42% o el pasatiempo de video juegos 21% lo hace mas efectivo y saludable, ya que
los lectores se sumergen entre el mundo de lo real y lo ficticio, entre la tragedia y lo comico,
entre la leyenda, el cuento, la fabula, el mito y la novela lo que activa las areas cerebrales
vinculadas con el movimiento, reproduciendo mentalmente la experiencia de ese momento
(Blogs.ncl.ac.uk, 2023).

En cuanto a su efecto neuroldgico, la lectura activa diferentes areas cerebrales al
mismo tiempo. En el momento de involucrarse en una narracion, las regiones vinculadas con
el lenguaje, la memoria y la imaginacion se coordinan para reconocer el proceso. En primer
lugar, la informacion visual se almacena en la corteza occipital y en el giro fusiforme
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izquierdo, en el reconocimiento de palabras. De inmediato, las areas de Broca y Wernicke
ubicadas en los lobulos frontal y temporal respectivamente intervienen en la produccién y
comprension del lenguaje; asi conjuntamente las estructuras como el hipocampo y la corteza
prefrontal participan en la restauracion de significados, la memoria y el pensamiento critico.
(Cafias, 2024)

En el momento en que el texto describe acciones o sensaciones, se activan regiones
motoras y somatosensoriales (Fernandez-Abascal & Jiménez Sanchez, 2010), que imitan las
experiencias narradas, en tanto que el sistema limbico, incluida la amigdala, desarrolla las
emociones asociadas al contenido. Comprobando de esta manera que la actividad lingtiistica
al momento de leer se convierte en un proceso multisensorial y emocional procesada de
manera global en el cerebro.

En el contexto educativo, la lectura se transforma en una herramienta clave para el
proceso del aprendizaje. Saber dominar la lectura critica y comprensiva le va a permitir al
estudiante, a mas de adquirir informacion, también cuestionarla, interpretarla y generar
nuevos conocimientos en las diferentes areas escolares, desde los primeros niveles escolares,
incluyendo estrategias como la lectura en voz alta, la lectura compartida, y la lectura
autonoma con directriz docente.

Aprender a leer no solo se trabaja en el &mbito educativo, sino que también es pieza
fundamental para la construccion personal, en los contextos sociales, culturales, politicos y
emocionales. Su préactica empirica constante aporta al desarrollo de destrezas comunicativas,
al enriquecimiento del vocabulario y al fortalecimiento de la autonomia

intelectual.
Dentro del entorno educativo, la lectura constituye un instrumento clave para el

aprendizaje en las diferentes areas del conocimiento. Dominar la lectura critica y
comprensiva permite al estudiante no solo adquirir informacion, sino también cuestionarla,
interpretarla y generar nuevos saberes. Debido a esto, se ha determinado la prioridad de
promover tacticas lectoras desde los niveles iniciales la ensefianza, tales como: lectura en voz
alta, lectura compartida, y lectura individual con orientacién docente.

La lectura no solo presenta una real importancia en el &mbito educativo, sino también
es fundamental para un para orientar, formar y culturalizar ciudadanos comprensivos, pero
sobre todo mantener la precision en la comprension de los contextos sociales, culturales y

politicos. La préctica continua conlleva al desarrollo de competencias comunicativas,
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enriquecimiento del vocabulario y fortalecimiento de la independencia intelectual. Por lo
propuesto por (Cassany, 2000) en este sentido, la lectura se convierte en un proceso activo en
el que el lector interactia con el contenido, relacionando la informacion con sus
conocimientos previos, va mas alla de la simple vocalizacion de palabras; se convierte
ademas en una actividad dinamica en la que el lector participa activamente al establecer
conexiones entre el texto, el lector y sus conocimientos previos y el contexto, construyendo
significado a partir de esa interaccion. A lo largo del proceso, el lector contrasta sus
interpretaciones con la informacidn explicita del escrito y reformula continuamente el sentido
del mensaje en funcion del contexto.

Desde una perspectiva psicopedagdgica, la lectura es vista como un proceso complejo,
interactivo y estratégico que involucra multiples niveles de procesamiento: perceptivo, Iéxico,
sintactico, semantico y pragmadtico. Este enfoque integral resalta la naturaleza activa del
proceso lector es decir no se limita inicamente al reconocimiento de palabras o simbolos
graficos, sino que requiere habilidades cognitivas superiores tales como la inferencia, la
autorregulacion, la integracion de conocimientos y la reflexion critica, que abarcan desde la
percepcion visual de los signos (nivel perceptivo), el acceso al significado de las palabras
(nivel 1éxico), la organizacion gramatical (nivel sintéctico), la interpretacion del significado
global del mensaje (nivel semantico), hasta la comprension del uso del lenguaje en contextos
comunicativos especificos (nivel pragmaético), que posibiliten la construccion del significado
a partir de la interaccion entre el texto, el lector y el contexto. Por ello, el desarrollo de la
comprensién lectora en los estudiantes debe ser abordado desde metodologias activas que
fomenten la participacion, el pensamiento critico y el aprendizaje significativo.

Desde una perspectiva sociocultural, el desarrollo de competencias como la lectura
esta estrechamente vinculado al lenguaje y a la interaccidén social. La evoluciéon del
pensamiento y del lenguaje, pueden identificarse claramente una etapa previa al desarrollo
intelectual del habla y otra previa al desarrollo lingiiistico del pensamiento, y que ambos el
lenguaje oral y el lenguaje interno tienden a converger alrededor de los dos afios de edad
(Vygotsky, 1986). Lo propuesto enfatiza que el conocimiento e interpretacion del lenguaje
escrito es la base esencial para la comprension lectora y es el resultado de un proceso de
asimilacién de funciones psicoldgicas superiores.

Entendamos que la capacidad para leer con sentido no se adquiere de forma

automatica, sino que se construye paulatinamente a través de la interaccion dentro del
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contexto educativo donde el lenguaje se transforma en herramienta de mediacion y
transformacion del pensamiento. De este modo, la comprension lectora no solo se la observa
como una habilidad escolar, sino también como un proceso complejo que identifica el grado
de desarrollo cognitivo, lingiiistico y social del individuo.

El proceso lector constituye una habilidad compleja que no se limita a reconocer
signos escritos. Engloba procesos de comprension, fomenta el andlisis critico, estimula la
correcta interaccion con el texto y asi mismo fortalece la construccién activa de significados.
Esta capacidad desempefia un rol sumamente importante en el desarrollo pleno de la persona,
en su desempefio académico y profesional, en el mismo momento en que facilita su
participacién activa y reflexiva en distintos escenarios de la vida comun, no se limita a una
etapa especifica del aprendizaje, sino que se desarrolla progresivamente y se consolida a
través de experiencias significativas y coherentes de lectura, su refuerzo resulta clave para
formar individuos maés criticos, capaces de participar de manera consciente, eficaz y relativa
con la informacion que reciben en diversos espacios de su vida.

Fomentar el desarrollo de la comprension lectora en las distintas dimensiones no
exclusivamente llega a mejorar el desenvolvimiento académico, sino también permite que los
estudiantes sean capaces de actuar con la debida responsabilidad, autonomia y credibilidad
de sus pensamientos. En este proceso, la comprension lectora participa como un elemento
indispensable, porque permite al lector interpretar el contenido explicito del texto de una
manera recurrente, inferir significados implicitos, Implantar conexiones con sus
conocimientos anticipados y argumentar sobre lo dicho y estipulado sobre el autor del texto

leido.

2.2.1. Habito Lector

De acuerdo con lo referido, (Marta, Castro, Mendoza, & Burgos, 2022) destaca que
el individuo que fortalece su héabito lector alcanza una autonomia cognitiva que le permitird
prepararse necesariamente para seguir educandose de manera independiente y controlada a
partir del acompafiamiento académico a lo largo de toda su vida. Adquirir el hébito lector no
solo favorece la estimulacion, sino que también desempefia un papel importante y esencial
en la practica sostenida y auténoma de leer con una frecuencia, fortalecida por la motivacion
intrinseca, es decir el interés y el disfrute personal, apoyada por contextos familiares,
escolares y comunitarios en conjunto con materiales de lectura diversos como libros, folletos,
revistas.

14



Sin considerar la cantidad de libros, es necesario integrar variedad de géneros y
formatos como por ejemplo aquellos narrativos, informativos, digitales e impresos, con
distintos propdsitos de lectura como el de informar, recrear y generar conocimientos de toda
indole, ademds es esencial emplear estrategias metacognitivas como planificar, monitorear y
evaluar la comprension lectora de cada persona. Consolidar bases del habito lector favorece
la variacién del vocabulario, el desarrollo del pensamiento critico, la autorregulacion del
aprendizaje y el bienestar socioemocional.

Su practica establecida depende de rutinas explicitas destacando los tiempos de
lectura que se dedica a diario, la eleccion guiada de textos seglin intereses y nivel, la correcta
mediacidén docente incluyendo el modelamiento, andamiaje y la generacion de preguntas de
profundidad y como punto importante las préacticas sociales de lectura como la interaccion en
clubes, circulos de discusion, lectura compartida, que modifican a la lectura de ser una
actividad ocasional a ser un comportamiento estable y significativo.

Aquel ente que lee de forma significativa y constante estd mejor preparado para
enfrentar diversos desafios cognitivos, socioemocionales, culturales que le permiten
interpretar informacion heterogénea y construir su autoaprendizaje con una practica lectora
s6lida con autonomia cognitiva. Este enfoque refuerza la importancia de fomentar la lectura
desde tempranas etapas en el proceso educativo, ya que no solo ayuda a mejorar la
comprension y el pensamiento critico y secuencial, sino que también promueve el aprendizaje
permanente, que son utiles en los contextos actuales de diversos cambios constantes y

variados que requieren adaptacidn y fortalecimiento de conocimientos.

2.2.2. Importancia del habito lector en la formaciéon académica

El habito lector constituye un pilar fundamental en el proceso formativo de los
estudiantes, dado que influye de manera directa en el desarrollo de competencias cognitivas,
lingiiisticas y socioemocionales. De acuerdo con (Dominguez, Rodriguez, Torres, & Ruiz,
2015), la lectura frecuente favorece una correcta interpretacion de los textos, fortalece la
comunicacion oral y escrita, y contribuye a la formacion integral del individuo, permitiéndole
desenvolverse con mayor solvencia en distintos ambitos académicos y sociales.

Impacta positivamente en el rendimiento académico porque al leer de manera habitual
se estimulan diversas areas del cerebro, se adquiere el dominio del vocabulario, mejora el

dominio del pensamiento critico y favorece crea relatos a través de otros contextos. Estos
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beneficios procuran correcciones directamente en el aprendizaje de todas las areas
curriculares, ya que un estudiante estimulado y con buena comprension lectora aprende a
acceder, procesar y aplicar informacién de manera mas efectiva.

El promover el habito lector desde etapas tempranas no solo contribuye en ser una
estrategia pedagdgica efectiva, sino también es una inversion a largo plazo en la formacion
académica y personal del estudiante, tener el habito lector de forma constante desarrolla la
capacidad de participacidn, fortalece la autogestion del aprendizaje y permite la interaccidn
reflexiva en la sociedad del conocimiento.

La construccion del héabito lector en etapas escolares es la clave crucial para el éxito
académico, lo que le permite al estudiante comprender instrucciones, resolver problemas y
analizar con profundidad diversos tipos de textos, en todas las disciplinas.

A mas de los beneficios académicos, ser un buen lector potencia el desarrollo
emocional, social y arménico ya que le permite explorar diferentes perspectivas, tener
desarrollo en las habilidades sociales donde pueda desenvolverse dando criterios o puntos de
vista, conectarse con otras realidades y pudiéndose conocer mejor a si mismo. El entorno
escolar cumple un rol decisivo en la formacidén del habito lector. La implementacién de
espacios, tiempos y estrategias especificas para la lectura puede marcar una diferencia
significativa, especialmente si se involucra también a las familias y se seleccionan textos que

conecten con los intereses del estudiante.

2.3. Plan lector

La lectura constituye una herramienta esencial para el aprendizaje y el desarrollo del
pensamiento critico en todos los niveles educativos y resulta fundamental que las practicas
pedagogicas en este nivel educativo promuevan el desarrollo de la comprension lectora desde
un enfoque estratégico y reflexivo, brindando a los estudiantes herramientas que les permitan
interactuar con diversos tipos de textos, construir significados, cuestionar, inferir y aplicar lo
leido a nuevos contextos.

En este sentido, el Plan Lector Institucional (PLI) se presenta como una politica
educativa que articula la lectura con el curriculo, con el objetivo de convertirla en una practica
cotidiana, significativa y transversal, se enmarca dentro del Plan Nacional del Libro y la
Lectura “José de la Cuadra” (Ministerio de Cultura y Patrimonio del Ecuador & Ministerio

de Educacion del Ecuador, 2018), como una estrategia articulada entre ambos ministerios
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para fortalecer el habito lector y la comprension lectora en el pais. De acuerdo con los
lineamientos para la conformacién del Plan Lector Institucional (Educacion, 2023), para que
los estudiantes alcancen un nivel critico de lectura se debe estructurar una planificacién
estratégica que incluya la seleccion y organizacidn de lecturas pertinentes para estudiantes y
docentes, con un disefio participativo que incorpore a toda la comunidad educativa.

Con la finalidad de fomentar una practica lectora constante, contextualizada e
integrada al curriculo, se perfeccionan acciones integrales en las instituciones fiscales y
fiscomisionales de nuestro Pais, implementando directrices con integracion en circulos
lectores, rincones de lectura, biblioteca institucionales y actividades de andlisis de textos que
impulsen précticas pedagdgicas sistematicas, gestion de recursos o materiales didacticos,
para que los estudiantes disfruten de la lectura y contintien aprendiendo a lo largo de la vida,
vinculados con la familia y la comunidad.

Este modelo involucra la participacion colaborativa de docentes, estudiantes y
familias en la planificacion de lecturas, actividades de animacioén y organizacion de eventos
comunitarios como los “30 minutos de lectura” y la “Fiesta de la Lectura”, apoyados también
por una seleccion de textos basada en criterios curriculares y culturales. (Ecuador, 2019-
2023).

El PLI (Plan Lector Institucional) se configura como una politica publica integral y
solida, especialmente orientada al subnivel superior de la Educacion General Bésica. Esta
estrategia articula acciones entre el Ministerio de Educacion y el Ministerio de Cultura,
consolidando un enfoque interministerial que promueve la lectura como una herramienta
pedagdgica y cultural. (Educacion, 2021).

En el ambito curricular, el plan impulsa la integracidn de la literatura en los contenidos
de aula, permitiendo que los textos literarios formen parte activa del proceso de ensefianza-
aprendizaje en distintas asignaturas. Ademas, contempla la formacién de docentes y
bibliotecarios como mediadores de lectura, brinddndoles herramientas y estrategias que les
permitan guiar el proceso lector de forma critica y significativa. Otro de sus pilares
fundamentales es la dotacion de materiales de calidad y el fortalecimiento de los espacios
bibliotecarios dentro de las instituciones educativas, reconociendo a la biblioteca como un
entorno activo de aprendizaje y encuentro.

Desde su implementacion en el régimen Costa en 2018, el Plan ha alcanzado una alta

cobertura, beneficiando a cerca de dos millones de adolescentes. Este enfoque integral refleja
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el compromiso del Estado ecuatoriano por fomentar una lectura critica, formativa y
contextualizada culturalmente, alineada con los principios de inclusion, equidad y calidad

educativa.

2.3.1. Actores Involucrados

En el contexto de la Educacion General Bésica, particularmente en el subnivel
superior, las capacidades lectoras adquieren un valor crucial, dado que los estudiantes se
enfrentan a textos académicos mas complejos y a demandas cognitivas que requieren una
lectura comprensiva, critica e inferencial.

Sin embargo, multiples estudios han evidenciado que una parte significativa de estos
estudiantes atn presenta dificultades para desenvolverse adecuadamente en tareas que exigen
comprension profunda, lo cual repercute negativamente en su desempefio académico general.

El PLI est4 disefiado y ejecutado de forma colaborativa por docentes, estudiantes,
familias y autoridades educativas. Segun refiere el Ministerio de Educacién (Ecuador, 2023)
el enfoque participativo adoptado posibilita que la seleccion de textos se ajuste y responda a
las particularidades y necesidades del contexto local, lo cual se fundamenta en un enfoque
participativo que involucra activamente a docentes, estudiantes, familias y directivos,
permitiendo que la seleccidn de textos y actividades lectoras se adapte a las caracteristicas,
intereses y realidades del entorno sociocultural de cada comunidad educativa.

Se han establecido lineamientos claros para la seleccion de libros en los fondos
bibliograficos de las escuelas, asegurando variedad, calidad y pertinencia curricular.
(Ministerio de Educacion del Ecuador D. N., 2023), con estos lineamientos se fortalecen
proyectos como “Juntos leemos” en ciudades como Loja, a través del acompafiamiento a
bibliotecarios y alianzas intergeneracionales abuelos-nietos. (Ecuador., 2019).

En el régimen Costa, desde 2018, aproximadamente 1759214 estudiantes de
secundaria han recibido mdédulos con fragmentos literarios incluidos en sus textos. Para
2019-2020, el beneficio se expandi6 a cerca de 2 000 000 estudiantes con 16 paginas por
asignatura literaria. La distribucion de los textos escolares se realiza en dos fases. En la
primera fase, que se desarrolla entre el 27 de mayo y el 12 de junio de 2025, se distribuyen
161.834 textos escolares en total en las provincias de El Oro y Loja, correspondientes a las

asignaturas de Lengua y Literatura, Matematica y Fisica.
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Esta entrega se realiza en los centros de acopio definidos por las Direcciones
Distritales. Del total de textos previstos para esta fase, la provincia de El Oro recibe 125.291
libros, mientras que en Loja se entregan 36.543 libros (Educacion, 2025). En el Ecuador el
tema de la ensefianza de la lectura y escritura esta relacionado directamente con la calidad de
la oferta educativa. Si bien se han hecho esfuerzos en las ultimas décadas para aumentar la

cobertura escolar, el problema de la calidad subsiste.

2.3.2. Estrategias y alcance

El Plan Lector en Ecuador, respaldado por el Ministerio de Educacion y articulado
con el Ministerio de Cultura y la Organizacién de Estados Iberoamericanos (OEI), constituye
una estrategia nacional orientada a fomentar el héabito lector y mejorar los niveles de
comprensién lectora en los estudiantes de todos los niveles educativos, especialmente en
educacién bdsica superior, impulsa el desarrollo de actividades interactivas y proyectos
escolares que motiven la participaciéon de toda la comunidad educativa. Entre estas se
destacan las dramatizaciones, ferias del libro, concursos, y talleres de escritura creativa, asi
como también poesias, comparsas y todas estas actividades disefiadas para un solo objetivo
que es el de involucrar activamente a estudiantes, docentes y familias en el proceso lector
garantizado en el curriculo.

A través de este planeamiento, el Ministerio busca consolidar una politica educativa
coherente con los desafios del siglo XXI, formando lectores criticos, reflexivos y
culturalmente conectados con su dominio lector (Educativa, 2023). Asimismo, el Ministerio
de Educacion impulsa la formacion de mediadores de lectura, capacitaciones dirigidas a
docentes, bibliotecarios y otros actores educativos, quienes son preparados para actuar como
promotores activos del habito lector dentro del aula.

Estos mediadores reciben herramientas pedagdgicas que les permiten dinamizar la
lectura, fomentar el pensamiento critico, y utilizar el texto como un recurso para fortalecer
valores, prevenir situaciones de violencia y promover la convivencia pacifica, extendiendo el
héabito lector mas alld de la asignatura de Lengua y Literatura hacia otras areas del
conocimiento, como Ciencias Naturales, Estudios Sociales y Matematicas, con el fin de
consolidar la lectura como una practica transversal.

El componente fundamental del Plan Lector prioriza la seleccion bibliogréafica guiada,

que se pone en funcionamiento mediante lineamientos técnicos proporcionados a las
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instituciones educativas (Educacion, 2016). El presente manual otorga el derecho a escoger
textos adecuados en funcion de criterios como la edad correspondiente de los estudiantes, la
congruencia multicultural del contenido y muy importante detalle, la calidad literaria de las
obras propuestas. La sugerencia bibliografica para el estudiantado del subnivel bésica
superior presenta con gran interés y con suma importancia la literatura ecuatoriana,
Latinoamérica y universal, marcando importancia también a textos cientificos, historicos y
de divulgacion general, optimizando y promoviendo una diversidad e inclusién de géneros y
enfoques.

De igual manera, se promulga el fortalecimiento de las bibliotecas escolares como
espacios fundamentales para el aprendizaje autonomo, la interaccidn entre pares y el acceso
democratico a instrumentos de lectura. Las bibliotecas son concebidas no solo como
repositorios de libros, sino como espacios vivos que estimulan la creatividad, el pensamiento

critico y el vinculo entre lectura y ciudadania.

2.3.3. Beneficios educativos, sociales y personales de la practica Lectora

La lectura, entendida como una actividad compleja y multifacética, constituye un
elemento esencial en el desarrollo integral del ser humano. Su relevancia no se limita al
simple acceso a la informacion, sino que abarca la capacidad de estimular el pensamiento
critico, promover la reflexién y potenciar la interpretacién consciente del entorno. En el
ambito educativo, la lectura se erige como una herramienta insustituible para la construccion
de saberes y el fortalecimiento de competencias que forman ciudadanos auténomos, capaces
de participar activamente en la sociedad y resalta el caracter comunicativo de la lectura, no
solo como acto de decodificacion de signos, sino como un proceso interactivo en el que el
lector establece un dialogo activo con el texto, construye significados y los conecta con sus
experiencias previas.

De tal forma, la lectura se configura como una préctica intelectual que fomenta el
crecimiento mental, enriquece las habilidades sociales comunicativas y facilita la adquisicién
de nuevos aprendizajes que posibilitan ser compartidos diversos entes en entornos adecuados.

Afianzar habitos lectores desde edades iniciales entre las multiples razones que
justifican su relevancia, se destacan: el aumento de la curiosidad y del conocimiento, el
fortalecimiento de la memoria y la capacidad de aprender, asi como la conexién emocional

con las experiencias ajenas a través de los personajes y narraciones.
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Leer también promueve la autocomprension, la gestion emocional y el bienestar
mental, ya que entretiene, relaja y reduce el estrés. Ademas, permite explorar el mundo,
investigar temas de interés y mantenerse informado. Todo esto convierte a la lectura en una
préctica fundamental no solo para el desarrollo académico, sino también para la formacion
de individuos criticos, empéticos y plenamente conscientes de su entorno y de si mismos.
(Alemana, 2022).

La lectura, a méas de ser un material académico de apoyo en el aprendizaje escolar,
integra una préactica esencial y sustancial para el desarrollo de una educaciéon integral e
inherente. El proceso lector no solo favorece el rendimiento académico, sino también facilita
la instruccién de personas reflexivas y criticas, siendo capaces de interpretar su realidad y
desenvolverse de forma consciente en ella. Por medio de la lectura, el individuo accede a
diversas transformaciones culturales, historicas y sociales, que le permitira enriquecer y
fortalecer su comprension de si mismo y del mundo que lo rodea, porque podrd compartir
experiencias con los demas.

Asimismo, esta practica favorece el desarrollo emocional y ético, elementos clave
dentro de una formacién que no se limita al &mbito cognitivo, sino que abarca dimensiones

afectivas, sociales y morales.

2.4. Marco Legal y Normativo en el sistema educativo ecuatoriano

El Marco Legal y Normativo, en el &mbito educativo, se entiende como el conjunto
de disposiciones constitucionales, leyes, reglamentos y normativas que regulan, respaldan y
orientan las acciones formativas en el sistema educativo nacional. Este conjunto de leyes
proporciona legitimidad a las politicas y estrategias educativas, asegurando su relevancia con
los principios y objetivos definidos a nivel nacional.

La Asamblea Nacional Constituyente establece que la educacién es un derecho
irrenunciable, un deber ineludible del Estado y una garantia para el desarrollo integral de las
personas (art. 26). De igual manera, reconoce la obligatoriedad de la Educaciéon Bésica y
promueve la calidad, equidad e inclusién en todos los niveles (art. 27) (Ecuador. A. N., 2008)

Por otra parte, la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural desarrolla los principios
constitucionales y regula la estructura y funcionamiento del Sistema Nacional de Educacion,
estableciendo que uno de sus fines es el fortalecimiento de las competencias lectoras y

comunicativas como base para el aprendizaje significativo (art. 2 y 3) (Ecuador. A. N., 2011)
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Por dltimo, el Reglamento General a la LOEI detalla los procedimientos y
lineamientos para la aplicacion de la Ley, incorporando directrices especificas para la
enseflanza de la lectura y la comprension lectora como competencias transversales que
inciden en el rendimiento académico (Ecuador. M. d., 2012).

En el contexto de la Educaciéon Bésica Superior, este marco legal enfatiza el desarrollo
de competencias lectoras y comunicativas como elementos esenciales para el aprendizaje
integral, reconociendo que la comprension lectora es una habilidad transversal que impacta

en el rendimiento académico de todas las areas del conocimiento.

2.4.1.Normativa ecuatoriana sobre comprension lectora en la Educacion Basica

Superior

La Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) en al articulo 26 establece que
la educacién es un derecho imprescindible de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado Ecuatoriano (Constituyente, 2008). El articulo 347,
numeral 6, dispone que el Estado plantea erradicar el analfabetismo puro y fortalecer la
educacidn permanente, funcional, digital, posicionando a la lectura como elemento central
para el desarrollo integral.

En la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI), el Reglamento General
dispone que en la Educacién General Bésica se deben promover como implementacion
didactica la comprension lectora en los niveles literal, inferencial y critico, siguiendo los
Estandares de Aprendizaje nacionales, en el articulo 2, garantiza el derecho de las personas
a recibir una educacion integral, permanente, de calidad y calidez, con equidad, pertinencia
y eficacia (Ecuador A. N., 2011).

Del mismo modo, el articulo 3, literal b, establece como uno de sus objetivos
desarrollar la capacidad de comprender, razonar, reflexionar, interpretar y expresar
criticamente, lo que involucra directamente la comprension lectora.

La Politica Educativa para el Fomento de la Lectura “Juntos Leemos”,
implementada por el Ministerio de Educacion, busca reforzar la comprension lectora como
competencia transversal para el aprendizaje en todas las areas del curriculo (Educacion, 2021),
integrando estrategias pedagogicas continuas para el habito lector, uso de bibliotecas y

actividades de fomento lector en la comunidad educativa.
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El Plan Lector Institucional (PLI), es de carécter obligatorio, (Ecuador M. d., 2013)
establece la planificacion anual de actividades lectoras y recursos para todos los niveles
educativos. En la Educacion Bésica Superior, su objetivo es consolidar competencias de
comprension literal, inferencial y critica, favoreciendo la formacion de lectores auténomos y
criticos y regular la implementacion curricular, evaluacion de aprendizajes y estrategias de

enseflanza.

3. Metodologia

3.1. Diseiio del estudio

La investigacion adopta un enfoque cuantitativo (Sampieri, Ferndndez Collado, &
Baptista, 2014), donde se utiliza la recoleccion de datos con base en la medicion numérica y
el analisis estadistico. El disefio corresponde a un estudio descriptivo—comparativo no
experimental de corte transversal,(Arias, 2012),lo cual se orienta a describir y contrastar
caracteristicas de diferentes grupos en un solo momento temporal, sin manipular variables y
ademds se busca caracterizar los niveles de comprensién lectora literal, inferencial y critico
en los estudiantes del subnivel superior de la Unidad Educativa FAE N.° 4 y comparar dichos
niveles con las percepciones que sobre ellos tienen los propios estudiantes y sus docentes.

Adicionalmente, se realizd6 una revision bibliografica que, segin (Sampieri,
Fernandez Collado, & Baptista, 2014) consiste en detectar, consultar y obtener la bibliografia
y otros materiales utiles para los propositos del estudio, permitié contextualizar la
investigacion dentro de los marcos tedricos y estudios previos sobre comprension lectora.
Esta revision facilité identificar antecedentes relevantes, enfoques metodologicos utilizados
en investigaciones similares y fundamentar los instrumentos aplicados.

Para la recoleccién de datos se aplicaron encuestas estructuradas dirigidas a
estudiantes y docentes, lo cual es coherente con el enfoque cuantitativo, ya que segin
(Bisquerra, 2014), este tipo de instrumentos permite obtener informacion estandarizada y
sistematica sobre percepciones y contextos educativos, favoreciendo el analisis objetivo de
la realidad pedagégica. Paralelamente, se empled una evaluacion lectora con el fin de

identificar el nivel de comprension lectora del estudiantado.
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3.2. Unidades de analisis

3.2.1. Poblacion

La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por estudiantes y docentes del
Subnivel Superior de la Basica Superior de la Unidad Educativa Fiscomisional FAE # 4 de
Manta. La institucion cuenta con un total de 299 estudiantes pertenecientes a los tres niveles
del subnivel superior de Educacion General Basica: octavo, noveno y décimo ario. Asimismo,
se considerd como parte de la poblacion a 35 docentes que laboran en los mismos niveles,
impartiendo asignaturas en el subnivel superior y distribuidos en las diferentes areas de

aprendizaje.

3.2.2. Muestra

La muestra del presente estudio estuvo conformada por un total de 184 estudiantes
participantes, distribuidos entre los tres niveles de educacién basica superior, de octavo afio
bésico 75 estudiantes, de los cuales 52 son adolescentes del sexo masculino y 23 adolescentes
del sexo femenino, de noveno afio basico 55 estudiantes, de los cuales 29 son adolescentes
del sexo masculino y 26 son adolescentes del sexo femenino y de décimo afio basico 54
estudiantes de los cuales 29 son adolescentes del sexo masculino y 25 son adolescentes del
sexo femenino. Ademas, se conté con 30 docentes, donde 15 de ellos tienen mas de 10 afios
de experiencia, 12 docentes que poseen entre 6 y 10 afios de experiencia y 3 docentes que
llevan entre 1 y 5 afios de ejercicio docente.

La seleccidn de los estudiantes se realizo mediante un muestreo no probabilistico por
conveniencia, considerando su disponibilidad y pertenencia al nivel educativo de interés. De
acuerdo con (Sampieri, Ferndndez Collado, & Baptista, 2014) se seleccionan los casos
disponibles a los que el investigador tiene acceso, de manera que se elige a quienes estan mas
cerca o disponibles en un momento dado.

Por su parte, los 30 docentes seleccionados, quienes imparten asignaturas en los
grados mencionados, participaron en la aplicacién de encuestas estructuradas que permitieron
conocer sus percepciones sobre el nivel de comprension lectora de sus estudiantes, asi como
las estrategias pedagdgicas utilizadas para su fortalecimiento.

Esta muestra permiti6é obtener una visién integral del estado actual de la comprension
lectora en este subnivel educativo, considerando tanto el desempefio de los estudiantes como
la perspectiva los mismos y de docentes.
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TABLA 2
Tabla de poblacion de estudiantes evaluados del subnivel superior de bdsica superior de la Unidad Educativa
Fiscomisional FAE #4 de Mant, segitin sexo.

Cursos Adolescentes del sexo masculino Adolescentes del sexo femenino.
Octavo afio 52 23
Noveno afio 29 26
Décimo aiio 29 25

Total 110 74

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la encuesta aplicada (2025).

TABLA 3
Tabla de poblacion de docentes evaluados del subnivel superior de bdsica superior de la Unidad Educativa
Fiscomisional FAE #4 de Manta seguin afios de experiencia.

Afios de experiencia N.° de docentes % del total
Més de 10 afios 15 50%
6 — 10 afos 12 40 %
1 -5 afios 3 10 %
Total 30 100 %

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la encuesta aplicada (2025).

3.2.3. Caracterizacion del centro involucrado en el estudio

La presente investigacion se desarrolld en la Unidad Educativa Fiscomisional FAE
N.° 4, ubicada en la ciudad de Manta, provincia de Manabi del Ecuador, perteneciente al
Régimen Costa zona 4, distrito 13D02 Manta — Montecristi, bajo la jurisdiccion del
Ministerio de Educacién del Ecuador. Esta institucién forma parte de la red de centros
educativos fiscomisionales del pais y se encuentra bajo la supervision del Ministerio de
Educacion. Ofrece servicios educativos en los niveles de Educacién General Bésica y
Bachillerato, acogiendo a una poblacion estudiantil diversa y comprometida con el proceso
formativo. Su propuesta educativa se fundamenta en valores institucionales como la
disciplina, la responsabilidad, el respeto y la excelencia académica, buscando formar
ciudadanos integros y competentes para enfrentar los desafios de la sociedad actual.

La Unidad Educativa cuenta con una planta docente capacitada, instalaciones
adecuadas para el desarrollo de actividades académicas y extracurriculares, asi como una

estructura organizativa que permite una gestion pedagdgica eficiente. La comunidad
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educativa se caracteriza por su participacion activa y su compromiso con la mejora continua
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La eleccidén de esta institucion como centro del estudio responde a su apertura y
disposicion para colaborar con investigaciones académicas, el establecimiento funciona
exclusivamente en jornada matutina, en la que se desarrollan las actividades académicas y
formativas. Su modelo educativo se sustenta en principios de disciplina, compromiso, y
excelencia, orientados a fortalecer el proceso de enseflanza-aprendizaje en un entorno seguro

y de calidad.

3.3. Instrumentos de recogida de informacion

En el presente estudio se emplearon diversas técnicas de recoleccion de datos con el
propdsito de obtener informacidn tanto de los estudiantes como de los docentes del subnivel
superior de la Educacién Basica Superior.

Se aplicd una encuesta de percepcion a los estudiantes del subnivel superior. La misma
estuvo conformada por cuatro dimensiones: fluidez lectora (4 items), comprensidn literal (4
items), comprension inferencial (5 items) y comprension critica (7 items). Los items se
respondieron mediante una escala tipo Likert de 1 a 5, donde 1 correspondia a “nunca”y 5 a
“siempre”.

Paralelamente se utiliz6 una prueba de comprension lectora diferenciada con lecturas,
disefiadas de acuerdo con los tres niveles de educacion basica superior de los participantes.
Este instrumento evalud tres dimensiones comprension literal, inferencial y critica cada una
compuesta por tres items. La prueba permitié identificar los niveles de desempefio lector de
los estudiantes en cada una de las dimensiones.

Adicionalmente, se aplicé una encuesta de percepcion dirigida a los docentes del subnivel
superior de bésica superior con el objetivo de conocer las estrategias pedagdgicas
relacionadas con la comprension lectora. Este instrumento estuvo estructurado en tres
dimensiones: practicas en la ensefianza de la comprension lectora (6 {tems), percepcion sobre

los estudiantes (5 items), y evaluacion y seguimiento (4 items).

3.4. Proceso de recoleccion de datos
Para este estudio, el proceso de recoleccion de datos se llevo a cabo en varias fases que

garantizaron la organizacion, sistematicidad y rigurosidad del estudio. Se realiz¢ la aplicacion
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de los instrumentos previamente validados por las autoridades del plantel educativo:
encuestas estructuradas a estudiantes y docentes, asi como la prueba de comprension lectora
a los estudiantes del subnivel superior de la Unidad Educativa Fiscomisional FAE N.° 4 de la
ciudad de Manta. La administracion de estos instrumentos se efectud en horario de clases,
contando con la autorizacidn institucional y el consentimiento informado de los participantes,
de conformidad con los principios éticos de la investigacion.

Una vez recolectada la informacién, se procedié a la tabulacion de los datos en
Microsoft Excel, lo que permiti6 organizar las respuestas de los estudiantes y docentes de
manera sistematica en tablas y bases de datos. Esta etapa facilito la limpieza de datos, la
verificacion de consistencia y la codificacion de los items de acuerdo con las dimensiones
establecidas: fluidez lectora, comprension literal, inferencial y critica en los estudiantes;
précticas pedagdgicas, percepcidn sobre los estudiantes, evaluacion y seguimiento en los
docentes.

Posteriormente, los datos tabulados fueron exportados al software estadistico JASP
(Jeffrey’s Amazing Statistics Program), utilizado para el anélisis descriptivo y comparativo.
En este programa se aplicaron pruebas de estadistica descriptiva (medias, desviaciones
estdndar, coeficientes de variacion), pruebas de normalidad (Shapiro-Wilk), pruebas
paramétricas (t de Student, ANOVA) y no paramétricas (U de Mann-Whitney, comparaciones
post hoc de Tukey), de acuerdo con las caracteristicas de distribucion de los datos y los
objetivos de investigacion planteados.

El uso de Excel como herramienta inicial de organizacién, junto con el software JASP
para el anélisis estadistico avanzado, permiti6 garantizar la confiabilidad de los resultados y
una interpretacion precisa de las diferencias y similitudes entre los grupos evaluados. Este
proceso metodologico asegurd la coherencia entre los objetivos de investigacidn, los
instrumentos aplicados y el andlisis de la informacion obtenida, proporcionando asi evidencia

empirica solida para el estudio.

3.5. Consideraciones éticas

La presente investigacion se rige por la normativa de la Declaracion de Helsinki,
194/2013; los Principios Eticos de los Psicologos y Cédigo de Conducta de la American
Psychological Association (APA, 2010), en cuyas obligaciones consta defender y velar por

los derechos de los participantes, tratando de que toda informacién sea publicada, sin
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alteraciones o disminuciones, con el objetivo de dirigir la investigacion al lugar a donde ¢l
investigado desea bajo un consentimiento informado en que se garantice y preserve su
integridad fisica, moral y psicoldgica, asi como la confidencialidad cuando forme parte del
acuerdo.

4. Resultados

4.1. Analisis de los niveles de comprension lectora desde la percepcion y evaluacion

TABLA 4.
Contrate T para Muestras Independientes: Andlisis de fluidez lectora estudiantes
T Gl P
PILF -1.463 181 0.145
P2LF -2.111 181 0.036
P3LF -1.827 181 0.069
P4LF -0.835 181 0.405

Nota. Contraste T de Student para muestras independientes. T = valor de la prueba; gl = grados de libertad; p = nivel de
significancia. Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la investigacion (2025).

« El contraste de Brown-Forsythe es significativo (p < .05), sugiriendo el incumplimiento del supuesto de igualdad

de varianzas

TABLA 5.
Contraste de Normalidad (Shapiro-Wilk) fluidez lectora: estudiantes. Verificacion de supuestos.

Errores % P
PILF 0.923 <.001
P2LF 0.924 <.001
P3LF 0.870 <.001
P4LF 0.873 <.001

Nota. Los resultados significativos sugieren una desviacion respecto a la Normalidad.
Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la investigacion (2025).

TABLA 6.
Estadisticos descriptivos de fluidez lectora en estudiantes segiin grupo de género
P1LF P2LF P3LF P4LF
1 2 1 2 1 2 1 2

Valido 110 73 110 73 110 £3 110 73
Ausente 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 3.477 3.712 3.773 4.068 4.109 4.329 3.973 4.082
Desviacion Tipica 1.101 1.007 1.011 0.788 0.828 0.746 0.913 0.795
Minimo 1.000 1.000 1.000 2.000 2.000 3.000 2.000 1.000
Méaximo 5.000 5.000 5.000 5.000 5.000 5.000 5.000 5.000

Nota. N = mitmero de participantes; DT = desviacion tipica; ET = error tipico. PILF, P2LF, P3LF y P4LF corresponden a
los items de fluidez lectora evaluados. Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la investigacion (2025).
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El contraste T para muestras independientes mostré diferencias significativas por sexo
inicamente en la pregunta 2 (p = 0.036 < 0.05), mientras que en los demds items no se
encontraron variaciones relevantes, lo que refleja un desempefio similar entre adolescentes
de sexo masculino y adolescentes de sexo femenino. El test de normalidad Shapiro-Wilk
indico que los datos no siguen una distribucion normal (p < 0.001), lo que justificd el uso de
pruebas complementarias. Los estadisticos descriptivos evidencian que las adolescentes de
sexo femenino obtuvieron puntajes promedio ligeramente superiores en todas las preguntas
y una mayor homogeneidad en sus respuestas, en comparacion con los varones.

Este analisis coincide con lo sefialado por (Mullis, M, & D, 2020) en los informes de
PIRLS, donde se reporta un mejor desempefio promedio de las nifias en lectura. De forma
similar (Frutos & Renobell Santaren, 2020) identifican que la motivacion y el habito lector

explican en parte este rendimiento diferencial.

TABLA 7
ANOVA — Total de valoraciones del test de comprension lectora seguin el grado de formacion en los tres niveles de

lectura: estudiantes

Suma de Cuadrado
Casos Cuadrados Gl Medio F P
Grado de Formacién: 1946.302 2 973.151 1885.697 <.001
Residuals 92.893 180 0.516

Nota. Andlisis de varianza (ANOVA) de un factor. Se presentan los valores de la Suma de Cuadrados Tipo I1l. Fuente:
Elaboracién propia a partir de los datos de la investigacion (2025).

TABLA 8.
Estadisticos Descriptivos — Total promedio de valoracion segiin grado de formacion de estudiantes y coeficiente de
variacion

Grado de Formacion: N Media DT ET Coeficiente de variacion
8 74 9.850 0.417 0.048 0.042
9 55 2.042 0.223 0.030 0.109
10 54 5.746 1.209 0.165 0.210

Nota. N = niimero de participantes; DT = desviacion tipica; ET = error tipico. Los valores corresponden al promedio de
las valoraciones obtenidas en los tres niveles de lectura. Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la
investigacién (2025).
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TABLA 9.
Comparaciones Post- Hoc de Tukey sobre el grado de formacion en estudiantes

Diferencia de Medias ET Gl T PTukey
9 7.808 0.128 180 61.050 <.001
10 4.104 0.129 180 31.920 <.001
10 3.704 0.138 180 26.914 <.001

Nota. Valor P ajustado para comparar una familia de estimaciones de 3. ET = error tipico; gl = grados de libertad. El valor
de p fite ajustado para una familia de 3 comparaciones. Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la investigacion

(2025).

El ANOVA (Tabla 7) evidencié diferencias estadisticamente significativas en los
puntajes de comprension lectora entre los tres grados evaluados (p < 0.001), lo que confirma
la influencia del nivel académico en el desempefio. Los descriptivos (Tabla 8) muestran que
los estudiantes de octavo afio alcanzaron el promedio mas alto (M = 9.850), seguidos por
décimo (M = 5.746), mientras que noveno present6 el promedio mas bajo (M = 2.042). La
prueba post-hoc de Tukey (Tabla 9) reveldo que todas las diferencias entre grados son
significativas (p < 0.001), destacando especialmente la marcada brecha entre octavo y noveno
afio.

En este andlisis se comprueba que el rendimiento en comprension lectora varia
notablemente segtn el grado, posiblemente influido por factores pedagdgicos, curriculares y
motivacion. Se confirma que el nivel académico influye significativamente en la
comprensidén lectora, puesto que los estudiantes de octavo afio mostraron un mejor
rendimiento que los de noveno y décimo. Esta tendencia coincide con lo sefialado por (Solé
I., 2006), quien sostiene que el desarrollo lector depende de la practica sistematica y de la
adecuacion de las estrategias de ensefianza a las exigencias de cada nivel. De manera
complementaria, (Cassany, 2000) enfatiza que la lectura es un proceso activo que requiere
mayor dominio cognitivo y estratégico a medida que se avanza en la escolaridad, lo que

explica las diferencias encontradas entre los grupos.
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TABLA 10.
Contraste U de Mann-Whitney para muestras independientes en las dimensiones de comprensién lectora

U Gl P
LF 3321.500 0.047
CL 4072.500 0.870
Cl 3938.000 0.924
cC 3009.500 0.011

Nota. Prueba no paramétrica de Mann-Whitney para muestras independientes.
LF=fluidezlectora; CL = comprension literal; CI = comprension inferencial;
CC=comprension critica. gl = grados de libertad (no aplicable en esta prueba). Fuente:
FElaboracidn propia a partir de los datos de la investigacidn (20235).

TABLA 11.
Contraste de Normalidad (Shapiro-Wilk) en las dimensiones de comprension lectora
Errores W P
LF 0.975 0.002
CL 0.976 0.003
CI 0.980 0.011
CccC 0.984 0.042

Nota. Los resultados significativos sugieren una desviacién respecto a la Normalidad. Valores de p menores a .05.
W = estadistico de contraste; p = nivel de significancia. Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la investigacion
(2025).

TABLA 12.
Estadisticos descriptivos de las dimensiones de comprension lectora segiin sexo

Coeficiente
Media Suma
Grupo Media DT ET de
Rango Rango
variacion
FL Adolescentes de 10 3.833 0.655 0.062 0.171 85.695 9426.500
sexo masculino
Adolescentes 3 4.048 0.560 0.066 0.138 101.500 7409.500
de sexo femenino
Adolescentes de 10 3.591 0.693 0.066 0.193 92.523 10177.500
sexo masculino
CL
Adolescentes 3 3.586 0.556 0.065 0.155 91212 6658.500

de sexo femenino



Coeficiente

Grupo Media DT ET de variacion Nadia SUE
Rango Rango
Adolescentes de
sexo masculino
10 3.778 0.662 0.063 0.175 91.300 10043.000
CI
Adolescentes
de sexo
femenino 71 3.775 0.623 0.074 0.165 90.535 6428.000
Adolescentes de
sexo masculino
106 3.632 0.773 0.075 0213 81.892 8680.500
ce
Adolescentes de 73 3.932 0.560 0.066 0.142 101.774 7429.500

sexo femenino

Nota. N = niimero de participantes;, DT = desviacion tipica; ET = error tipico. LFL = fluidez lectora;, CCL = comprension
literal; CCI = comprension inferencial; CCC = comprension critica. Los valores de media de rangos y suma de rangos
corresponden a la prueba de Mann-Whitney. Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la investigacion (2025).

El contraste U de Mann-Whitney (Tabla 10) evidencié diferencias significativas por
sexo Unicamente en fluidez lectora (p = 0.047) y comprension critica (p = 0.011), mientras
que en comprension literal e inferencial no se encontraron diferencias relevantes. El test de
Shapiro-Wilk (Tabla 11) confirmé que los datos no siguen una distribucién normal (p < 0.05),
lo que justifico el uso de pruebas no paramétricas. Los descriptivos (Tabla 12) muestran que
las adolescentes de sexo femenino obtuvieron medias ligeramente superiores en todas las
dimensiones, con ventajas mas claras en fluidez lectora (M = 4.048 vs. H=3.833) y
comprension critica (M = 3.932 vs. H=3.632). Estas diferencias se reflejan también en los
rangos y sumas de rango, que apoyan el mejor desempefio femenino en estas habilidades.

Los analisis evidencian que, aunque los adolescentes de ambos sexos obtienen
desempefios similares en la mayoria de las dimensiones, las adolescentes de sexo femenino
presentan una ligera ventaja en fluidez lectora y comprension critica. Este hallazgo coincide
con los estudios internacionales PIRLS y PISA, que sefialan un mejor rendimiento femenino
en lectura por factores como la motivacién y la frecuencia del habito lector (Mullis, M, & D,

International Results in Reading., 2020).



De acuerdo con (Solé I. , 2006) y (Cassany, 2006), esta diferencia puede vincularse
a la practica constante y a una mayor disposiciéon hacia la lectura, lo que favorece la

consolidacion de estas habilidades.

TABLA 13.
Estadisticos Descriptivos de las respuestas de los docentes por items
Valido Ausente Media Desviacioén Tipica Minimo Maximo

P8 30 0 3.633 0.556 2.000 4.000
P9 30 0 3.100 0.481 2.000 4.000
P10 30 0 3.667 0.547 2.000 4.000
P11 30 0 2.367 0.490 2.000 3.000
P13 30 0 3.567 0.504 3.000 4.000
P14 30 0 3.000 0.525 2.000 4.000
P15 30 0 3.300 0.535 2.000 4.000
P16 30 0 2.933 0.365 2.000 4.000

Nota: Los valores corresponden a la media, desviacién tipica, minimo y maximo de cada item.
Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos de la investigacién (2025).

La Tabla 13 muestra que los items P10 (M = 3.667) y P8 (M = 3.633) obtienen las
valoraciones mas altas, reflejando una percepcion docente favorable hacia estos aspectos,
posiblemente asociados a practicas ya consolidadas. En contraste, P11 (M = 2.367) registra
el promedio mas bajo, lo que sefiala un area de mejora prioritaria.

Las desviaciones tipicas (0.365-0.556) evidencian baja variabilidad, lo que indica consenso
entre los docentes, probablemente derivado de experiencias comunes en el entorno
institucional. En general, los resultados muestran percepciones mayormente positivas,
aunque con aspectos especificos que requieren atencion para fortalecer el desempefio docente.

Los hallazgos reflejan que los docentes valoran positivamente ciertos aspectos de su
practica pedagdgica (P10 y P8). Sin embargo, la menor puntuacion en P11 evidencia un area
de mejora que requiere atencion prioritaria.

En esta linea, (Vaillant & Garcia, 2015) destacan que el desarrollo profesional docente
no solo depende de fortalezas individuales, sino también de la identificacién y superacion de
limitaciones especificas en el contexto institucional. Asimismo, (Murillo,

2006) subraya que la mejora educativa se logra al atender las percepciones del profesorado,

dado que estas inciden directamente en la calidad de la ensefianza y en la satisfaccion laboral.
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Por lo tanto, si bien existe un consenso favorable en torno a varios items, resulta
indispensable trabajar en aquellos aspectos con menor valoracion para consolidar practicas

pedagogicas més equitativas y sostenibles.

TABLA 14.
Andalisis de varianza (ANOVA) del item P11 segun la frecuencia de P4 en docentes
Casos Suma de Cuadrados gl Cuadrado Medio F P
P4 1.892 2 0.946 5.032 0.014
Residuals 5.075 27 0.188

Nota. ANOVA de un factor. Suma de Cuadrados Tipo I1l. gl = grados de libertad; F = estadistico de contraste; p = nivel de significancia.
Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la investigacién (2025).

TABLA 15.
Estadisticos descriptivos del item P11 segiin la frecuencia de aplicacion de habilidades de comprensién lectora P4
P4 N Media DT ET Coeficiente de variacion
Diariamente 8 2.625 0.518 0.183 0.197
Ocasionalmente 2 3.000 0.000 0.000 0.000
Semanalmente 20 2.200 0.410 0.092 0.187

Nota. N = niimero de participantes por categoria; DT = desviacion tipica; ET = error tipico.
El coeficiente de variacion se calculé como la razén entre la desviacion tipica y la media de cada
grupo. Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de la investigacion (2025).

TABLA 16.
Comparaciones post hoc de Tukey para P4 en el item P11 en docentes
Diferencia de Medias ET Gl T Pikey
Diariamente Ocasionalmente -0.375 0.343 27 -1.094 0.526
Semanalmente 0.425 0.181 27 2.343 0.067
Ocasionalmente Semanalmente 0.800 0.322 27 2.488 0.049

Nota. Comparaciones post hoc mediante prueba de Tukey para el item P11 en funcion de la frecuencia de P4. ET = error
tipico; gl = grados de libertad. El valor de p fue ajustado para una familia de 3 comparaciones. Fuente: Elaboracion propia
a partir de los datos de la investigacion (2025).
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TABLA 17.
Andlisis de varianza (ANOVA) del item P10 segiin el tipo de evaluacion P17 en docentes

Casos Suma de Cuadrados gl Cuadrado Medio F P
P17 1.307 1 1.307 4.971 0.034
Residuals 7.360 28 0.263

Nota. ANOVA de un factor. Suma de Cuadrados Tipo 111. gl = grados de libertad; F = estadistico de contraste; p = nivel
de significancia. Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos de la investigacion (2025).

TABLA 18.
Estadisticos descriptivos del item P10: diferencias seguin el tipo de evaluacion aplicada en docentes
P17 N Media DT ET Coeficiente de variacion
Observacion en clase 5 3.200 0.837 0.374 0.261
Proyectos o trabajos practicos 25 3.760 0.436 0.087 0.116

Nota. N = mitmero de participantes por categoria;, DT = desviacion tipica; ET = error tipico. El coeficiente de variacion se
calculé como la razon entre la desviacion tipica y la media de cada grupo. Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos
de la investigacion (2025).

El ANOVA del item P11 (Tabla 14) muestra diferencias significativas segliin la
frecuencia de la actividad P4 (F(2, 27) = 5.032, p = .014). Los docentes que la realizan
“ocasionalmente” obtienen la media mas alta (M = 3.000), seguidos por “diariamente” (M =
2.625) y “semanalmente” (M = 2.200). El post hoc de Tukey (Tabla 16) confirma que la tnica
diferencia significativa se da entre “ocasionalmente” y “semanalmente” (p = .049),
evidenciando que la frecuencia influye en la valoracién de P11.

En el item P10, el ANOVA (Tabla 17) revela diferencias en funcion del tipo de
evaluaciéon (P17), F (1, 28) = 4.971, p = .034. Los descriptivos (Tabla 18) indican mejores
valoraciones cuando se utilizan “proyectos o trabajos practicos” (M = 3.760) frente a la
“observacion en clase” (M = 3.200).

En conjunto, los resultados sugieren que tanto la frecuencia de las practicas docentes
como el tipo de evaluacion inciden en las valoraciones de los items P11 y P10, lo que aporta
evidencia para orientar mejoras metodoldgicas en la ensefianza.

El ANOVA del item P11 mostré diferencias significativas segin la frecuencia de la

actividad P4, destacando que los docentes que la realizan “ocasionalmente” la valoran mas




que quienes la aplican “semanalmente”. Esto coincide con lo expuesto por (Herndndez,
Fernandez,& Baptista, 2014), quienes seflalan que la regularidad en las précticas pedagdgicas
influye en su percepcion y efectividad.

En cuanto al item P10, los resultados evidencian que las evaluaciones basadas en
proyectos o trabajos practicos son mejor valoradas que la observacion en clase. Este hallazgo
se relaciona con lo planteado por (Zabala & Arnau 2007), quienes sostienen que las

estrategias evaluativas practicas favorecen aprendizajes mas significativos y positivos.

Grdfico 1.
Andlisis comparativo y relacion de resultados de percepciones y desempefios de estudiantes y docentes

ESTUDIANTES DOCENTES

Fluidez Lector:

En el subnivel superior de educacion basica, se observaron
diferencias estadisticamente significativas en favor de las
adolescentes de sexo femenino en un item de fluidez
lectora (p= 0,036).

Valoracién Segiin Grado Académico:

El puntaje total del test de comprensién lectora varié
significativamente entre octavo, noveno y décimo (p <
0,001).

ftem P11 — Frecuencia de una practica:

Los docentes que realizan ocasionalmente una préctica
obtuvieron puntuaciones superiores en P11 en
comparacion con quienes la realizan semanalmente
(p=0,049)

item P10 — Tipo de evaluacién:

La valoracién en el item P10 fue més alta entre quienes
utilizan proyectos o trabajos practicos como tipo de
evaluacién (p = 0,034)

Nota. Los resultados se derivan del andlisis comparativo de percepciones y desempefios de estudiantes y docentes en el subnivel
superior de Educacién General Bésica de la Unidad Educativa Fiscomisional FAE N.° 4 de Manta. Fuente: Elaboracion propia

a partir de los datos obtenidos en la investigacién (2025).

Grdfico 2.

Cuadro de Comparacion y Triangulacion de Resultados ' i
Dimensién/  Resultados en Resultados en (Coincidencias/ [Frllterprqtacién /
Variable _ [Estudiantes ocentes ; ﬁ)iver‘geﬂcias & - Triangulacion

Coincidencia: en que
adolescentes de sexo
femenino tienen mejor
desempefio.

Divergencia: docentes ven
necesidad de reforzar en
ambos sexos.

Triangulacién: confirma
ventaja femenina, pero
docentes perciben
rezagos generales
necesidad de estrategias
diferenciadas.

Fluidez lectora Adolescentes de sexo
femenino con medias
maés altas (p = 0.036).
Mayor homogeneidad
en respuestas.

Docentes perciben
fluidez como habilidad
trabajada
frecuentemente, pero
identifican dificultades
en algunos estudiantes.

Coincidencia: no hay
brechas significativas.
Divergencia: docentes
enfatizan necesidad de
fortalecerla més.

Se interpreta que los
estudiantes tienen un nivel
medio aceptable, pero
docentes piden reforzarla
en el plan lector.

Docentes valoran
comprensién literal como
parte bésica de las
précticas lectoras, util
pero no suficiente.

Diferencias no
significativas entre
sexos. Promedios
similares.

Comprension
literal
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Comprensién
inferencial

Adolescentes de sexo
femenino con ligera
ventaja, pero sin
significancia
estadistica.

Docentes reportan que es Coincidencia:

una de las areas més
desafiantes.

reconocen dificultad en
inferir informacion.

Triangulacién:
estudiantes muestran
desempefio moderado,
docentes lo validan como
un punto débil a mejorar.

Comprension
critica

Adolescentes de sexo
femenino mejor

puntuadas (p = 0.011).

Diferencia
significativa.

Docentes perciben baja

motivacién hacia

actividades criticas. P11

tuvo la valoracién mas
baja.

Coinciden en debilidad de

esta habilidad.
Divergencia:

estudiantes muestran leve
avance femenino, docentes
ven poco desarrollo global.

Triangulacién confirma
comprension critica como
la dimensién més
deficitaria, con percepcién
docente alineada al bajo
rendimiento.

Grado
académico

Octavo > Décimo >
Noveno (p <0.001).
Octavo con mejores
resultados.

Docentes reconocen
que nivel académico
influye, pero ven
limitaciones de
Tecursos.

Coinciden en que hay
diferencias claras por grado.
Divergencia: docentes
asocian bajo rendimiento a
carencia de apoyo.

Triangulacién: los
estudiantes de octavo
destacan, noveno con
rezago notable — urge
reforzar curriculo y
acompafiamiento.

Practicas
pedagégicas

Docentes aplican méas
lectura en voz alta,
organizadores graficos.
Uso ocasional de
recursos tecnoldgicos.

Divergencia: estudiantes no
reportan directamente
estrategias.

Triangulacién: la
frecuencia y variedad de
précticas son claves, pero
limitadas por falta de
capacitacion docente.

Evaluacion

Docentes valoran
mejores proyectos que
observacion (p =
0.034).

Coincidencia parcial con
motivacién estudiantil
hacia actividades précticas.

Triangulacién: proyectos
précticos fortalecen
comprension, deberian
priorizarse sobre
observacion pasiva.

Nota. El cuadro presenta la comparacion y triangulacién de resultados entre estudiantes y docentes en las dimensiones de
fluidez lectora, comprension literal, inferencial y critica, asi como en la variable grado académico, practicas pedagégicas y
evaluacion. Fuente: Elaboracién propia a partir de los resultados obtenidos en la investigacion (2025).

Los resultados evidencian que las adolescentes de sexo femenino destacan en fluidez
y comprensidn critica, mientras que en comprension literal e inferencial no se registran
diferencias significativas, aunque los docentes sefialan la necesidad de reforzarlas. La
comprensidn critica aparece como la dimensidén mds deficitaria, lo que demanda estrategias
especificas.

Por grado académico, los estudiantes de octavo afio obtienen mejores resultados que
noveno y décimo, lo cual alerta sobre un retroceso que debe atenderse con un
acompafiamiento progresivo. En cuanto a practicas pedagdgicas, los docentes privilegian
lectura en voz alta y organizadores graficos, pero reconocen mayor efectividad en proyectos
précticos que en observacion pasiva.

En conjunto, la triangulaciéon muestra que el plan lector debe fortalecerse con
estrategias diferenciadas por grado, actividades practicas y proyectos, ademés de
metodologias activas que favorezcan la comprension critica e inferencial, superando la simple

decodificacion del texto.



Como analisis comparativo se muestra que en los estudiantes existen diferencias
significativas en comprension lectora segliin sexo y grado académico: adolescentes de sexo
femenino superan a los adolescentes de sexo masculino en fluidez (p = 0,036) y los de octavo
obtienen mejores puntajes que noveno y décimo (p < 0,001). Esto coincide con lo sefialado
por (Solé 1., 2006), quienes destacan que el rendimiento lector depende de la motivacion, el
hébito lector y la practica sistematica.

En los docentes, la percepcidn varia seguin la frecuencia de practicas (mejor valoradas
las ocasionales, p = 0,049) y el tipo de evaluacion (mas positiva en proyectos que en
observacién, p = 0,034). Esto confirma lo planteado por (Hernandez R. F., 2014), al destacar
que la efectividad pedagdgica depende de la pertinencia y diversidad metodolégica.

5. Conclusiones

De acuerdo con los resultados obtenidos se evidencia que los estudiantes del subnivel
superior de educacion basica presentan desempefios diferenciados en las tres dimensiones de
la comprension lectora. Mientras que la comprension literal e inferencial alcanzan niveles
aceptables, la comprension critica se constituye como la mayor debilidad, mostrando un
rendimiento global bajo y coincidiendo con la percepcion docente respecto a la falta de
motivacidn hacia actividades de analisis critico.

Se comprueban diferencias significativas en funcién del sexo, donde las adolescentes
del sexo femenino superaron a los adolescentes del sexo masculino en fluidez lectora (p =
0.036) y en comprensidn critica (p = 0.011). Asimismo, el grado académico marc6 diferencias
notorias, siendo los estudiantes de octavo afio quienes alcanzaron mejores resultados,
seguidos de décimo y, finalmente, noveno (p < 0.001). Esto confirma que el desarrollo de la
comprension lectora no es homogéneo y que factores tanto de género como de formacion
influyen directamente en el rendimiento.

Los docentes valoraron mejor las practicas ocasionales que las aplicadas de manera
semanal (p = 0.049), lo que evidencia la necesidad de repensar la frecuencia y calidad de las
estrategias lectoras. En cuanto a la evaluacién, los proyectos o trabajos précticos recibieron
mayor valoracion que la observacion en clase (p = 0.034), lo que resalta la importancia de
metodologias activas y contextualizadas en el proceso lector.

La triangulacion de resultados mostr6 coincidencia en identificar a la comprension
critica como la dimensién mas deficitaria, asi como en reconocer la ventaja femenina en

fluidez y el peso del grado académico. Sin embargo, surgieron divergencias: mientras los
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estudiantes reflejan avances parciales, los docentes perciben rezagos generalizados, lo que
revela la necesidad de ajustar las percepciones institucionales con la evidencia empirica.

El presente estudio confirma que la efectividad de la ensefianza de la lectura depende
de la diversidad metodologica, la pertinencia de las estrategias y la motivacion estudiantil.
La implementacién del Plan Lector constituye un marco necesario, pero su aplicacion
requiere fortalecerse con estrategias diferenciadas, evaluacion practica y capacitacion
docente permanente. Y ademas responde al objetivo general al determinar que los estudiantes
presentan un nivel heterogéneo de comprension lectora, con debilidades criticas y diferencias
seglin sexo y grado; a los objetivos especificos, al identificar los niveles literal, inferencial y
critico, conocer las percepciones de estudiantes y docentes y comparar los resultados
mediante triangulacion; y a las preguntas de investigacion, al clarificar tanto el nivel actual
de desempefio lector como las percepciones que condicionan su desarrollo en el contexto de

]la Unidad Educativa Fiscomisional FAE N.° 4 de la ciudad de Manta.

6. Recomendaciones

Con base en los hallazgos obtenidos en el presente estudio, que evidencian diferencias
significativas en los niveles de comprensién lectora de los estudiantes segin sexo y grado
académico, asi como percepciones diferenciadas de los docentes en cuanto a practicas y
evaluaciones, se plantean las siguientes recomendaciones.

Implementar estrategias didacticas diversificadas que incluyan lectura critica, analisis
inferencial y actividades de reflexion, evitando limitar la préctica lectora a la decodificacion
literal.

* Favorecer la aplicacion de proyectos y trabajos practicos como modalidad de
evaluaciéon, dado que fomentan la participacién activa de los estudiantes y han
demostrado generar mejores valoraciones que la simple observacion en clase.

* Desarrollar estrategias diferenciadas por género, fortaleciendo las habilidades de
fluidez y critica en los varones, sin descuidar el impulso a adolescentes de sexo
femenino en la consolidacion de hébitos lectores.

* Planificar las practicas lectoras con regularidad y continuidad, evitando que la
aplicacion ocasional sea mas efectiva que la sistematica, a fin de garantizar un proceso

progresivo y sostenido en el tiempo.
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* Fomentar el habito lector autdbnomo, incentivando la lectura diaria de textos literarios
y no literarios con actividades de andlisis, discusién y produccidn escrita.

+ Participar activamente en estrategias de lectura colaborativa y critica, que potencien
la capacidad de relacionar ideas, generar interpretaciones propias y sustentar
opiniones con argumentos so6lidos.

» Desarrollar la motivacion intrinseca hacia la lectura, vinculando los textos con sus
intereses personales, contextuales y académicos.

» Fortalecer la implementaciéon del Plan Lector Institucional, asegurando su
articulacion con las précticas pedagogicas cotidianas y promoviendo su adaptacién a
las necesidades de los diferentes grados.

»  Ofrecer programas de formacion y actualizaciéon docente en didéctica de la lectura y
en estrategias de comprension critica, garantizando que el profesorado disponga de
recursos metodolégicos actualizados.

+ Invertir en la dotacién de materiales y recursos tecnolégicos, como bibliotecas
escolares, plataformas digitales y organizadores gréaficos interactivos, que favorezcan
el desarrollo de habilidades de lectura critica e inferencial.

» QGenerar un sistema de seguimiento y evaluacion institucional del progreso lector de
los estudiantes, que permita monitorear avances y retroalimentar la practica
pedagdgica en cada grado.

Finalmente, se recomienda consolidar una cultura lectora integral en la institucion,
entendida no solo como un requisito académico, sino como un eje formativo que atraviese
todas las asignaturas y contextos escolares, favoreciendo el pensamiento critico, la creatividad
y la autonomia de los estudiantes, en estrecha colaboracion entre docentes, familias y

comunidad educativa.
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8. Anexos

Anexos 1.
Modelo de encuesta para estudiantes de 8vo aiio de bdsica superior

ENCUESTA DE PERCEPCION Y EVALUACION PARA ESTUDIANTES DE 8VO
ANO BASICO SOBRE: ESTUDIO DE LA COMPRENSION LECTORA EN EL SUBNIVEL
SUPERIOR DE BASICA SUPERIOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL
FAE NRO. 4 - MANTA

Estimado(a) estudiante: Reciba un cordial saludo de quienes hacemos la carrera de Educacién Basica de la Universidad
Laica Eloy Alfaro de Manabi. La siguiente encuesta tiene como objetivo: DETERMINAR EL NIVEL DE COMPRENSION
LECTORA EN EL SUBNIVEL SUPERIOR DE BASICA SUPERIOR.

La informacién que nos proporciones es de absoluta confidencialidad, siendo utilizada inicamente con fines de
investigacion. Agradecemos su tiempo y cooperacion en este estudio.

Datos Informativos

Nombre de la institucién:

Ciudad:

Sexo:

Edad:

Grado de formacion:

Instrucciones Generales: Lea cada afirmacion cuidadosamente. Indique su nivel de respuesta con cada seleccion, en
una escala de respuestas de 1 a 5 donde 1 =Nunca | 2 = Casi Nunca | 3 = A veces | 4 = Casi Siempre | 5 = Siempre

L: Fluidez Lectora
Pregunta 1. ;Me siento comodo al leer en voz alta frente a otras personas?
. 1 =Nunca
*  2=Casi Nunca
*+  3=Aveces
* 4= _Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 2. ;Aprovecho al maximo el tiempo asignado al plan lector en la jornada escolar?
. 1 =Nunca
*  2=Casi Nunca
3 =Aveces
* 4= Casi Siempre
+  5=Siempre
Pregunta 3. ;Soy capaz de leer respetando signos de puntuacién?
¢ 1 = Nunca
* 2= Casi Nunca
3 =Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 4. ; Utilizo pausas y entonacion adecuadas al leer en voz alta para transmitir el significado del texto?
s 1 =Nunca
* 2= Casi Nunca
3 =Aveces
* 4 =_Casi Siempre
* 5=Siempre

II. Comprensién Literal
Pregunta 5. ;Las actividades del plan lector ayudan a mejorar mi capacidad para comprender textos complejos?

. 1 = Nunca
. 2 = Casi Nunca
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*+  3=Aveces

*  4=_Casi Siempre

+  5=Siempre
Pregunta 6. ;Encuentro que mi comprension del texto disminuye cuando leo en voz alta en comparacién con la
lectura silenciosa?

$ 1 =Nunca

+ 2= Casi Nunca

+  3=Aveces

* 4 =_Casi Siempre

+  5=Siempre
Pregunta 7. ;El plan lector me ayuda a formular preguntas basadas en informacién que no esta explicitamente
mencionada en los textos?

. 1 =Nunca

* 2= Casi Nunca

+  3=Aveces

* 4= _Casi Siempre

+  5=Siempre
Pregunta 8. ;Pienso que soy capaz de recordar hechos y detalles especificos sin revisar un texto nuevamente?

. 1 = Nunca

*  2=Casi Nunca

+ 3 =Aveces

* 4 =_Casi Siempre

+  5=Siempre

II. Comprension Inferencial
Pregunta 9. ;Los ejercicios del plan lector desarrollan mi habilidad para anticipar o predecir posibles desenlaces en
los textos?

# 1 = Nunca
» 2 =_Casi Nunca
+  3=Aveces
* 4= _Casi Siempre
*+  5=Siempre
Pregunta 10. ;Anticipo el contenido de un texto leyendo el titulo, subtitulos o viendo imagenes?
e 1 = Nunca
+ 2=_Casi Nunca
3 =Aveces
+ 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 11. ;Puedo identificar pistas o detalles sutiles en el texto para identificar el personaje principal?
. 1 = Nunca
+ 2 =_Casi Nunca
+  3=Aveces
+ 4= _Casi Siempre
*+  5=Siempre
Pregunta 12. ;Después de leer el texto, puedo interpretar el mensaje subyacente o Ia leccién moral?
L 1 = Nunca
+ 2=_Casi Nunca
+  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
+  5=Siempre
Pregunta 13. Gracias al plan lector, ;puedo establecer conexiones entre diferentes lecturas y otras asignaturas?
. 1 =Nunca
*+ 2=Casi Nunca
+  3=Aveces
+ 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
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IV. Comprensién Critica
Pregunta 14. ;Creo que soy capaz de evaluar criticamente la informacion presentada en un texto y tomar un juicio
propio sobre su validez?
. 1 =Nunca
* 2 =_Casi Nunca
*  3=Aveces
*  4=_CasiSiempre
*  5=Siempre
Pregunta 15. ; Considero que las ilustraciones de un libro ayudan a entender mejor la historia que se narra?
. 1 =Nunca
* 2 =~Casi Nunca
*  3=Aveces
*  4=_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 16. ;Subrayo ideas principales, secundarias o palabras claves mientras leo?
. 1 =Nunca
* 2 =_Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 17. ;Utilizo organizadores graficos o resiimenes para organizar las ideas del texto?
. 1 = Nunca
+ 2 =_Casi Nunca
3 =Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*+  5=Siempre
Pregunta 18. ;Consulto un diccionario o recurso digital para comprender palabras desconocidas?
¥ 1 =Nunca
* 2= Casi Nunca
e 3=Aveces
*  4=_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 19. ;Reflexiono sobre el contenido del texto después de leer?
. 1 =Nunca
+ 2= CasiNunca
*+  3=Aveces
+  4=_Casi Siempre
+  5=Siempre
Pregunta 20. ;Participo en actividades grupales o discusiones sobre los textos que leo?
. 1 = Nunca
* 2= CasiNunca
+  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
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V. Lectura Evaluativa

Texto: 'El Guardian del Rio

En un pequefio pueblo rodeado de montafias, corria un rio cristalino que daba vida a todo lo que tocaba. Los habitantes lo
llamaban “El Corazén Azul”, pues sin €l no habria cosechas, animales ni agua para beber. Un dia, comenzaron a aparecer
botellas, bolsas plasticas y otros desperdicios flotando en el rio. Los peces se alejaron, las plantas acuaticas murieron y el

agua ya no era segura. Muchos culpaban al vecino, a la ciudad, o simplemente decian que “eso siempre pasa”.

Sin embargo, Tomas, un joven de 13 afios, decidid hacer algo. Cada tarde, después de la escuela, recogia la basura del rio
con una red vieja que su abuelo le habia dado. Al principio, muchos se burlaban de €l, pero con el tiempo, otros nifios se le

unieron.

Un mes después, el rio empezd a verse diferente. Volvieron los peces, el agua olia bien y las aves regresaron a cantar. Un
dia, la maestra de ciencias dijo con orgullo: “Gracias a los guardianes del rio, tenemos otra vez nuestro Corazén Azul”.
Desde entonces, Tomas y sus amigos colocaron letreros que decian: ““jCuida el rio, cuida tu vida!”. Y aunque eran jovenes,

comprendieron que los cambios grandes comienzan con acciones pequefias.

Nivel Literal

1.

¢.Cémo se llamaba el rio del pueblo?

O Rio Cristalino

0 El Corazén Azul

O Rio Guardian

O Rio Verde

¢ Qué usaba Toma4s para recoger la basura del rio?
0 Una pala

[0 Una red vieja

0 Un balde

[ Un costal

¢ Qué animales regresaron cuando el rio se limpié?
0O Cerdos y vacas

[ Osos y zorros

O Gatos y perros

[ Aves y peces

Nivel Inferencial

4.

Por qué otros nifios empezaron a ayudar a Tomas?
O Porque vieron que su esfuerzo daba resultados

[ Porque querian salir en la television

O Porque su maestro los obligd

O Porque querian competir

. Qué representa el rio en esta historia?

O Un simple lugar de paseo

[0 Un recurso vital para la comunidad

O Un obstaculo en el camino

[ Una fuente de juegos
. Qué ensefianza nos deja la accion de Tomas?

0 Que los adultos deben solucionar los problemas
[J Que no vale la pena ayudar si otros no lo hacen
[0 Que una persona puede inspirar el cambio

O Que es mejor quedarse en casa

Nivel Critico

7.

. Qué opinas de que los adultos no hicieran nada al inicio?
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0 Fue correcto, porque no era su problema
0 No estuvo bien, debieron dar el ejemplo
O Es normal, los nifios deben limpiar
O Estuvieron ocupados y no podian ayudar
8. (Qué otras acciones podrian tomarse para cuidar el rio?
[ Ignorar la contaminacién
O Echar més basura si nadie ve
O Organizar campaiias y educacién ambiental
O Esperar a que el rio se limpie solo
9. ¢Cual seria el mensaje mas importante del texto?
[J No te burles de los demas
O El rio puede limpiarse solo
[ Solo los jovenes pueden cuidar el ambiente
0 Las pequefias acciones pueden generar grandes cambios

Anexos 2.
Modelo de encuesta para estudiantes de 9no afio de bdsica superior.

ENCUESTA DE PERCEPCION Y EVALUACION PARA ESTUDIANTES DE 9NO
ANO BASICO SOBRE: ESTUDIO DE LA COMPRENSION LECTORA EN EL SUBNIVEL
SUPERIOR DE BASICA SUPERIOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL
FAE NRO. 4 - MANTA

Estimado(a) estudiante: Reciba un cordial saludo de quienes hacemos la carrera de Educacion Basica de la Universidad
Laica Eloy Alfaro de Manabi. La siguiente encuesta tiene como objetivo: DETERMINAR EL NIVEL DE COMPRENSION
LECTORA EN EL SUBNIVEL SUPERIOR DE BASICA SUPERIOR.

La informacién que nos proporciones es de absoluta confidencialidad, siendo utilizada inicamente con fines de
investigacidén. Agradecemos su tiempo y cooperacién en este estudio.

Datos Informativos

Nombre de la institucidn:

Ciudad:

Sexo:

Edad:

Grado de formacion:

Instrucciones Generales: Lea cada afirmacién cuidadosamente. Indique su nivel de respuesta con cada seleccién, en
una escala de respuestas de 1 a 5 donde 1 =Nunca | 2 = Casi Nunca | 3 = A veces | 4 = Casi Siempre | 5 = Siempre

I.  Fluidez Lectora
Pregunta 1. ;Me siento comodo al leer en voz alta frente a otras personas?
. 1 = Nunca
* 2= _Casi Nunca
e 3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
+  5=Siempre
Pregunta 2. ;Aprovecho al maximo el tiempo asignado al plan lector en la jornada escolar?
§ 1 =Nunca
*  2=CasiNunca
*  3=Aveces
* 4 =_CasiSiempre
+  5=Siempre
Pregunta 3. ;Soy capaz de leer respetando signos de puntuacién?
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. 1 =Nunca
* 2 =Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4 =Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 4. ; Utilizo pausas y entonacién adecuadas al leer en voz alta para transmitir el significado del texto?
. 1 =Nunca
*  2=CasiNunca
*  3=Aveces
* 4= _Casi Siempre
e 5=Siempre

II. Comprension Literal
Pregunta 5. ;Las actividades del plan lector ayudan a mejorar mi capacidad para comprender textos complejos?
. 1 =Nunca
* 2= Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4= _Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 6. ;Encuentro que mi comprension del texto disminuye cuando leo en voz alta en comparacion con la
lectura silenciosa?
. 1 = Nunca
*  2=Casi Nunca
*+  3=Aveces
* 4 =_CasiSiempre
*  5=Siempre
Pregunta 7. (El plan lector me ayuda a formular preguntas basadas en informacién que no esta explicitamente
mencionada en los textos?
. 1 = Nunca
* 2 =_Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 8. ;Pienso que soy capaz de recordar hechos y detalles especificos sin revisar un texto nuevamente?
. 1 =Nunca
* 2 =_Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre

III. Comprension Inferencial
Pregunta 9. ;Los ejercicios del plan lector desarrollan mi habilidad para anticipar o predecir posibles desenlaces en
los textos?
. 1 = Nunca
¢ 2= Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 10. ;Anticipo el contenido de un texto leyendo el titulo, subtitulos o viendo imagenes?
. I =Nunca
* 2= Casi Nunca
*+  3=Aveces
*  4=_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 11. ;Puedo identificar pistas o detalles sutiles en el texto para identificar el personaje principal?
. 1 = Nunca
+ 2= _Casi Nunca
. 3 =Aveces
* 4= _Casi Siempre
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*  5=Siempre
Pregunta 12. ; Después de leer ¢l texto, puedo interpretar el mensaje subyacente o la leccién moral?
. 1 =Nunca
¢ 2=_Casi Nunca
+ 3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 13. Gracias al plan lector, ;puedo establecer conexiones entre diferentes lecturas y otras asignaturas?
é 1 = Nunca
*  2=_Casi Nunca
e 3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre

IV. Comprensién Critica
Pregunta 14. ;Creo que soy capaz de evaluar criticamente la informacion presentada en un texto y tomar un juicio
propio sobre su validez?
® 1 = Nunca
* 2 =_Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
e 5=Siempre
Pregunta 15. ;Considero que las ilustraciones de un libro ayudan a entender mejor la historia que se narra?
. 1 =Nunca
*  2=_Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4 =Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 16. ;Subrayo ideas principales, secundarias o palabras claves mientras leo?
* 1 = Nunca
* 2 =Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
* 5=Siempre
Pregunta 17. ;Utilizo organizadores graficos o resiimenes para organizar las ideas del texto?
& 1 = Nunca
*  2=Casi Nunca
*+ 3 =Aveces
* 4= _Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 18. ;Consulto un diccionario o recurso digital para comprender palabras desconocidas?
g 1 =Nunca
* 2 =Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4= Casi Siempre
+  5=Siempre
Pregunta 19. ;Reflexiono sobre el contenido del texto después de leer?
* 1 = Nunca
»  2=Casi Nunca
*+  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 20. ;Participo en actividades grupales o discusiones sobre los textos que leo?
. 1 = Nunca
* 2 =Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4= _Casi Siempre
*  5=Siempre
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V. Lectura Evaluativa

Texto: 'La flor de la Cantuta’

Cuenta una antigua leyenda inca que, hace muchos siglos, dos grandes reinos se enfrentaron en una guerra sin fin. Los
reyes de ambos pueblos eran poderosos y orgullosos, y ninguno queria ceder. El odio crecié tanto que incluso sus hijos, el
principe Illimani y el principe Hudscar, fueron obligados a pelear, aunque no lo deseaban.

Un dia, ambos jovenes se encontraron en el campo de batalla. Al reconocerse, bajaron sus armas. No querian luchar. Pero
los soldados, al verlos dudar, los atacaron sin saber quiénes eran. Los principes murieron juntos, abrazados como
hermanos.

Cuando los pueblos descubrieron lo ocurrido, lloraron su pérdida y comprendieron lo inutil de tanta violencia. Para honrar
a los principes, los dioses hicieron brotar una flor hermosa donde cayeron sus cuerpos: la cantuta, flor sagrada de los
Andes, simbolo de paz y unidad.

Desde entonces, se dice que donde hay una cantuta, hay esperanza de reconciliacion.

Nivel Literal
1. ;Quiénes eran Illimani y Huascar?
O Dos soldados enemigos
0O Dos principes obligados a luchar
O Dos dioses de los Andes
O Dos hermanos campesinos
2. ¢Qué causé la guerra entre los dos reinos?
O El orgullo de los reyes que no querian ceder
O Una discusion entre los principes OJ
La aparicién de la flor cantuta
O La traicion de uno de los pueblos
& Qué flor naci6 donde murieron los principes?

(9%}

[0 Larosa

0O La margarita
O La cantuta
0 El girasol

Nivel Inferencial
4. (Por qué los principes bajaron sus armas al encontrarse?
O Porque estaban cansados de luchar
[J Porque no querian pelear entre ellos
0O Porque sabian que iban a perder

O Porque los soldados se lo ordenaron
5. ¢Qué representa la muerte de los principes para sus pueblos?

O El fin de la guerra y una oportunidad de paz
O Una gran victoria militar
O Una traicién entre reinos

O Una sefial de debilidad
6. ;Qué puede simbolizar la flor de la cantuta en la historia?

O La belleza de la naturaleza

[0 La esperanza de reconciliacién y la unidad
O La tristeza eterna de los pueblos

[0 El orgullo de los reyes

Nivel Critico
7. ¢Crees que esta leyenda tiene un mensaje valido para el mundo actual? ;Por qué?

O Si, porque ensefia que el odio y la guerra solo traen dolor
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J No, porque es una historia antigua sin relevancia hoy
0 No, porque los principes no hicieron nada importante
O Si, pero solo para los pueblos andinos
8. (Qué opinas sobre el sacrificio de los principes?
0 Fue inutil porque no pudieron evitar la guerra
O Fue valiente, porque intentaron evitar la violencia
O Fue cobarde porque no quisieron pelear
O Fue una estrategia politica
9. ¢Cbémo aplicarias el simbolo de la cantuta en tu vida o en tu comunidad?
[ Usando flores para decorar espacios
[ Rechazando cualquier tipo de tradicién
O Promoviendo la paz y la unién entre las personas
[ Plantando flores sin significado

Anexos 3.
Modelo de encuesta para estudiantes de 10mo aiio de educacién bdsica superior

ENCUESTA DE PERCEPCION Y EVALUACION PARA ESTUDIANTES DE 10MO
ANO BASICO SOBRE: ESTUDIO DE LA COMPRENSION LECTORA EN EL SUBNIVEL
SUPERIOR DE BASICA SUPERIOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL
FAE NRO. 4 - MANTA

Estimado(a) estudiante: Reciba un cordial saludo de quienes hacemos la carrera de Educacién Béasica de la Universidad
Laica Eloy Alfaro de Manabi. La siguiente encuesta tiene como objetivo: DETERMINAR EL NIVEL DE COMPRENSION
LECTORA EN EL SUBNIVEL SUPERIOR DE BASICA SUPERIOR.

La informacién que nos proporciones es de absoluta confidencialidad, siendo utilizada unicamente con fines de
investigacién. Agradecemos su tiempo y cooperacion en este estudio.

Datos Informativos

Nombre de la institucion:

Ciudad:

Sexo:

Edad:

Grado de formacion:

Instrucciones Generales: Lea cada afirmacién cuidadosamente. Indique su nivel de respuesta con cada seleccion, en
una escala de respuestas de 1 a5 donde 1 =Nunca | 2 = Casi Nunca | 3 = A veces | 4 = Casi Siempre | 5 = Siempre

I.  Fluidez Lectora
Pregunta 1. ;Me siento comodo al leer en voz alta frente a otras personas?
g 1 =Nunca
*  2=Casi Nunca
3 =Aveces
* 4= _Casi Siempre
+  5=Siempre
Pregunta 2. ;Aprovecho al maximo el tiempo asignado al plan lector en la jornada escolar?
* 1=Nunca
*  2=CasiNunca
3 =Aveces
* 4 =Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 3. ;Soy capaz de leer respetando signos de puntuacion?
s 1 =Nunca

56



+ 2 =_Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 4. ; Utilizo pausas y entonacion adecuadas al leer en voz alta para transmitir el significado del texto?
. 1 =Nunca
*  2=_Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre

II. Comprension Literal
Pregunta 5. ;Las actividades del plan lector ayudan a mejorar mi capacidad para comprender textos complejos?
* 1=Nunca
» 2 =_Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
+  5=Siempre
Pregunta 6. ;Encuentro que mi comprension del texto disminuye cuando leo en voz alta en comparacién con la
lectura silenciosa?
» 1 =Nunca
* 2 =Casi Nunca
3 =Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 7. ;El plan lector me ayuda a formular preguntas basadas en informacién que no esta explicitamente
mencionada en los textos?
. 1 =Nunca
* 2 =CasiNunca
e 3=Aveces
+ 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 8. ;Pienso que soy capaz de recordar hechos y detalles especificos sin revisar un texto nuevamente?
* 1=Nunca
*  2=_Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4= _Casi Siempre
*  5=Siempre

III. Comprension Inferencial
Pregunta 9. ;Los ejercicios del plan lector desarrollan mi habilidad para anticipar o predecir posibles desenlaces en
los textos?
. 1 =Nunca
*  2=Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4= _Casi Siempre
+  5=Siempre
Pregunta 10. ;Anticipo el contenido de un texto leyendo el titulo, subtitulos o viendo imagenes?
+ 1=Nunca
* 2= Casi Nunca
*  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 11. ;Puedo identificar pistas o detalles sutiles en el texto para identificar el personaje principal?
*+ 1=Nunca
*  2=Casi Nunca
*  3=Aveces
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4 = Casi Siempre

*  5=Siempre
Pregunta 12. ;| Después de leer el texto, puedo interpretar el mensaje subyacente o la leccion moral?
s 1 =Nunca
*+ 2 =_Casi Nunca
+  3=Aveces
* 4 =_Casi Siempre
+  5=Siempre
Pregunta 13. Gracias al plan lector, ;puedo establecer conexiones entre diferentes lecturas y otras asignaturas?
. 1 =Nunca
+  2=_Casi Nunca
+  3=Aveces
* 4= Casi Siempre
+  5=Siempre

IV. Comprension Critica
Pregunta 14. ;Creo que soy capaz de evaluar criticamente la informacién presentada en un texto y tomar un juicio
propio sobre su validez?

¢ 1 =Nunca
+ 2 =_Casi Nunca
*+  3=Aveces
+ 4 =_CasiSiempre
+  5=Siempre
Pregunta 15. ; Considero que las ilustraciones de un libro ayudan a entender mejor la historia que se narra?
. 1 =Nunca
+  2=_Casi Nunca
*+  3=Aveces
* 4= _Casi Siempre
+  5=Siempre
Pregunta 16. ;Subrayo ideas principales, secundarias o palabras claves mientras leo?
. 1 = Nunca
+  2=_Casi Nunca
«  3=Aveces
+ 4 =_Casi Siempre
+  5=Siempre
Pregunta 17. ; Utilizo organizadores graficos o resiimenes para organizar las ideas del texto?
. 1 =Nunca
+ 2 =_Casi Nunca
*+  3=Aveces
* 4= _Casi Siempre
*  5=Siempre
Pregunta 18. ;Consulto un diccionario o recurso digital para comprender palabras desconocidas?
. 1 = Nunca
+ 2= Casi Nunca
3 =Aveces
+ 4 =_Casi Siempre
*+ 5=Siempre
Pregunta 19. ;Reflexiono sobre el contenido del texto después de leer?
. 1 = Nunca
+ 2= Casi Nunca
+  3=Aveces
* 4= _Casi Siempre
+  5=Siempre
Pregunta 20. ;Participo en actividades grupales o discusiones sobre los textos que leo?
: 1 = Nunca
+  2=Casi Nunca
¢ 3=Aveces
+ 4= _Casi Siempre
*+  5=Siempre
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V. Lectura Evaluativa
Texto: 'Pablo Neruda, el poeta de los sentimientos del pueblo'

Pablo Neruda, seudénimo de Ricardo Eliécer Neftali Reyes Basoalto, naci6 en Chile en 1904. Desde muy joven, mostrd
un profundo interés por la poesia. A los 20 afios, publicé Veinte poemas de amor y una cancion desesperada, obra que lo
consagré como uno de los poetas mas importantes de habla hispana. Su estilo directo, sensible y comprometido con la
realidad social, lo llevo a convertirse en una voz del pueblo.

Ademés de su labor literaria, fue diplomatico y politico. Vivio el exilio y denuncié las injusticias del mundo a través de sus
palabras. Gané el Premio Nobel de Literatura en 1971, no solo por su talento, sino por haber sido fiel a sus ideales. Neruda
muri6 en 1973, poco después del golpe militar en Chile, dejando un legado de amor, lucha y poesia.

Nivel Literal
1. (Cudl era el nombre real de Pablo Neruda?
0 Neftali Ricardo Basoalto
0O Ricardo Eliécer Neftali Reyes Basoalto
[J Ricardo Pablo Neruda Reyes
O Ricardo Elias Neruda
2. ¢En qué afio gan6 Pablo Neruda el Premio Nobel de Literatura?
01945
0 1960
0 1971
01973
3. ¢Qué profesién ademads de poeta tuvo Neruda?
0 Médico
O Pintor
O Cientifico
[0 Diplomatico

Nivel Inferencial
4. ;Qué se puede inferir sobre la obra de Neruda?
O Solo escribi6é poemas de amor.
O Sus poemas ignoraban la realidad social.
O Su poesia reflejaba tanto emociones como temas sociales.
[0 Se enfocd tnicamente en la politica.
5. ¢Qué sugiere el texto sobre la relacién entre su vida y la politica?
O Que su vida fue indiferente a la politica.
0O Que su poesia evitaba temas politicos.
O Que su vida estuvo influenciada por el compromiso politico.
O Que fue politico solo por obligacién.
6. ;Qué se puede deducir sobre la muerte de Neruda?
O Muri6 por causas naturales en plena paz.
O Muri6 justo después de ser elegido presidente.
0O Muri6 cerca de un evento politico importante.
O Muri6 mientras estaba en el exilio.

Nivel Critico
7.  ¢Crees que el compromiso social de un escritor es importante en su obra?

O No, porque solo deberia entretener.

O Depende del estilo que elija.

O Si, pero solo si escribe novelas.

O No, porque la politica arruina la literatura.
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8. (Qué opinas del uso de un seudénimo como el de Neruda?
[J Es innecesario y engafioso.
O Solo sirve para ocultar identidad.
O Es una forma valida de construir una identidad literaria.
O Deberia estar prohibido.
9. (Por qué crees que Neruda fue una 'voz del pueblo'?
0 Porque hablaba solo de amor.
O Porque escribia en inglés.
O Porque represent6 los sentimientos y luchas del pueblo en su obra.
[ Porque fue presidente de Chile.

Anexos 4.
Modelo de encuesta a docentes del subnivel superior

Encuesta Para Docentes Sobre: Estudio De La Comprension Lectora En El Subnivel
Superior Basica Superior De La Unidad Educativa FAE Nro.4

Estimado(a) docente:

Reciba un cordial saludo de quienes hacemos la carrera de Educacion Bésica de la Universidad Laica Eloy Alfaro de
Manabi. La siguiente encuesta tiene como objetivo: DETERMINAR EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA EN EL
SUBNIVEL SUPERIOR DE BASICA SUPERIOR.

La informacién que nos proporciones es de absoluta confidencialidad, siendo utilizada Gnicamente con fines de
investigacion. ’

Agradecemos su tiempo y cooperacion con este estudio.

INSTRUCCIONES:

Por favor, responda las siguientes preguntas con sinceridad. Su opinién nos ayudara a conocer las estrategias pedagdgicas
relacionadas con la comprension lectora.

Marque con una X la respuesta que considere.

Seccién 1 — Informaciéon General

Pregunta 1. Nivel Educativo en el que ensefia:
0O Bésica Media

0 Basica Superior

O Bachillerato

O Otra...

Pregunta 2. Afios de experiencia como docente:
O Menos de 1 afio

O 1 -5 afios

O 6 - 10 afios

O Més de 10 afios

Pregunta 3. Area de ensefianza principal:

0O Lengua y Literatura

O Ciencias Sociales

O Ciencias Naturales

O Otra...

Seccién 2 — Practicas en la Ensenianza de la Comprensién Lectora

Pregunta 4. ;Con qué frecuencia trabaja habilidades de comprension lectora en su aula?
O Diariamente

O Semanalmente

O Mensualmente
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O Ocasionalmente

Pregunta 5. ;Qué estrategias utiliza con mayor frecuencia?

0 Lectura en voz alta

O Organizadores graficos

O Subrayar ideas principales, secundarias

0 Palabras claves

O Preguntas inferenciales

[J Restimenes y sintesis

O Otra...

Pregunta 6. ;Qué tipo de textos emplea mayormente para desarrollar la comprension lectora?
0 Narrativos

0O Expositivos

O Poéticos

O Cientificos

O Otra...

Pregunta 7. ;Incorpora recursos digitales o tecnolégicos?

0 Si

O No

En caso afirmativo explique cuéles (seleccionando la opcién 'otra’)

0O Otra...

Pregunta 8. ;Cémo evalia las estrategias de evaluacion incluidas en el plan lector?
O Muy utiles

0 Utiles

O Poco utiles

O Inttiles

O Otra...

Pregunta 9. ;Cuenta con los recursos necesarios para implementar el plan lector?
0O Si, siempre

O Si, en la mayoria de los casos

[0 No, en algunos casos

O No, nunca

Seccién 3 — Percepcion sobre los Estudiantes

Pregunta 10. ;Considera que el plan lector fomenta la participacion activa de los estudiantes?
0O Siempre

O Frecuentemente

[ Ocasionalmente

00 Nunca

Pregunta 11. ;Considera que sus estudiantes tienen dificultad para comprender lo que leen?
0 Siempre

O Frecuentemente

O A veces

O Nunca

Pregunta 12. ;Qué aspectos considera mas desafiantes para sus estudiantes?

[J Identificar ideas principales

O Inferir informacién implicita

O Ampliar vocabulario

O Relacionar textos con experiencias previas

O Otra...

Pregunta 13. ;Cémo percibe el impacto del plan lector en el desarrollo de habilidades criticas y analiticas de los
estudiantes?

O Muy positivo

O Positivo
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O Poco positivo

0O No tiene impacto

Pregunta 14. ; Qué tan motivados estan los estudiantes hacia las actividades del plan lector?
00 Muy motivados

J Motivados

O Poco motivados

J Nada motivados

Seccién 4 — Evaluacién y Seguimiento

Pregunta 15. ;Cémo evaliaa la educacién de los textos seleccionados para el plan lector en relacién con el nivel
educativo de los estudiantes?

O Muy adecuados

J Adecuados

O Poco adecuados

[ No son adecuados

Pregunta 16. ;El tiempo asignado al plan lector es suficiente para alcanzar los objetivos planteados?

O Siempre es suficiente

O Generalmente suficiente

O Rara vez suficiente

O Nunca es suficiente

Pregunta 17. ;Con qué recursos evaliia el progreso en comprensién lectora?

[ Pruebas escritas

0O Proyectos o trabajos practicos

[ Observacion en clase

O Otra...
Pregunta 18. ; Utiliza instrumentos especificos para medir la comprension lectora? (ribricas, guias, etc.)
O Si

O No
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Anexos 5.
Valoracion de instrumentos de investigaciéon (Encuesta a estudiantes)

@

Facultad de Educacion, Turismo.

U Ieam Artes y Humanidades

R e &/‘/‘({‘A A éa{¢~c:fxr£5'1 N 7;’,“ rlemm

ELOY ALFARO DE MANABI

Valoracién de Instrumento de Investigacién (Encuesta a estudiantes)

Estimado/a evaluador/a:
Adjunto a la presente, sirvase a encontrar el formato de una encuesta a estudiantes cuyo tema es el siguiente:

ESTUDIO DE LA COMPRENSION LECTORA EN EL SUBNIVEL SUPERIOR DE BASICA SUPERIOR EN LA UNIDAD
EDUCATIVA FISCOMISIONAL FAE NRO. 4, la cual tiene como objetivo: Determinar el nivel de comprension
lectora en el subnivel superior de bdsica superior de la Unidad Educativa Fiscomisional FAE Nro. 4.

Este instrumento consta de 20 preguntas, en donde cada afirmacién est3 valorada en escala de Likert donde
1= Nunca, 2= Casi nunca, 3= A veces, 4= Casi siempre, 5= Siempre, las cuales consolidan los aspectos mas
relevantes del estudio. Se incluye ademds una hoja de trabajo donde los estudiantes responderan lo
comprendido a través de una lectura.

Se agradece su colaboracién en la evaluacion de los pardmetros propuestos, desde su criterio cientifico y

profesional: I
INSTRUMENTO DE VALIDACION POR EXPERTQOS
Informacién Especifica: Lea detenidamente cada una de las preguntas anexado al presente documento
y coloque un visto en la alternativa que acorde a su criterio, corresponda.
Preguntas Congruencia | Claridad | Tendenciosidad observacién
Si /| No Si |No| Si No

1 / / /

2 7 o i

3 o £

4 / / /

5 /) /

6 / £ /

7 / d

8 / 7 /

9 z, P /

10 / 7 J

11 / / /

12 / F Y

13 /7 / /

14 / / /

15 / / #

16 / /

17 / / /

18 /, / /

19 /| / /

20 / / /

Total

Nombres y Apellidos del Evaluador:
Cargo que desempeiia en la actualidad:

%//Mo acayf
/ [F'\r

i
{
|
|
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! Uleam Facultad de Educaciﬁnn—ur-‘,‘mq
H v Artes y HuMmanidades

SR AT A s i - . &
! ELOY ALFARD DE MANADI (omrern e Zduonsisn [ Shirian

Valoracién de Instrumento de Investigacién (Encuesta a estudiantes)

Estimado/a evaluador/a:

Adjunto a la presente, sirvase a encontrar el formato de una encuesta a estudiantes cuyo tema es el siguiente:
ESTUDIO DE LA COMPRENSION LECTORA EN EL SUBNIVEL SUPERIOR DE BASICA SUPERIOR EN LA UNIDAD
EDUCATIVA FISCOMISIONAL FAE NRO. 4, |a cual tiene como objetivo: Determinar el nivel de comprension
lectora en el subnivel superior de bdsica superior de la Unidad Educativa Fiscomisional FAE Nro. 4.

Este instrumento consta de 20 preguntas, en donde cada afirmacién estd valorada en escala de Likert donde
1= Nunca, 2= Casi nunca, 3= A veces, 4= Casi siempre, 5= Siempre, las cuales consolidan los aspectos més
relevantes del estudio. Se incluye ademds una hoja de trabajo donde los estudiantes responderan lo
comprendido a través de una lectura.

Se agradece su colaboracidn en la evaluacién de los pardmetros propuestos, desde su criterio cientifico Y

profesional:
INSTRUMENTO DE VALIDACION POR EXPERTOS J
Informacién Especifica: Lea detenidamente cada una de las preguntas anexado al presente documento
y coloque un visto en la alternativa que acorde a su criterio, corresponda.
Preguntas Congruencia | Claridad | Tendenciosidad Observacion
Si No Si No Si No
i £ . /
2 Da . /7
3 7 D /
4 g ‘ s
5 7 S
6 /
7 7 A
8 P /
9 r P 7
10 N 7
11 / /
12 o &
13 e e il s
g ___14 ,/ I - - A
15 & B VAT U [P DU F—
IS A2 R AN N ICH R
17 / AN N TS N
18 |/ B P . i |
19 / 1 : ,
I 5 | —
2T I T A N P P

Nombres y Apellidos del Evaluador:
Cargo que desempedia en la actualidad:

PN a0 iy
Dy /

‘5\,‘\.,\-.; RRAFLYS RRES
e e e P R M |

Firma
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Anexos 6.
Valoracion de instrumento de investigacion (Encuesta a docentes)

Valoracion de Instrumento de Investigacion (Encuesta a docentes)
Lstimado/a evaluador/a:
Adjunto a la presente, sirvase a encontrar el formato de una encuesta a docentes cuyo tema es el siguiente:
ESTUDIO DE LA COMPRENSION LECTORA EN EL SUBNIVEL SUPERIOR DE BASICA SUPERIOR DE LA UNIDAD
EDUCATIVA FISCOMISIONAL FAE NRO. 4, la cual ticne como objetivo: Determinar el nivel de comprensién
lectora en el subnivel superior de bdsica superior.
Este instrumento consta de 20 preguntas, en donde 18 preguntas se solicita sefialar con una X y las dos titimas
preguntas son de criterio personal que consolidan los aspectos mds relevantes del estudio.

Facultad de Educacian,Turismo,

eam Artes y Humanidades

DRIV 1 JOAT LAK A C Tncvein e Sodecncisn [ Shudon

ELOY ALFARQ DE MANABI

Se agradece su colaboracion en la evaluacién de los parametros propuestos, desde su criterio cientifico y
profesional:

INSTRUMENTO DE VALIDACION POR EXPERTOS

documento y coloque un visto en la alternativa que acorde a su criterio, carresponda.

Congruencia | Claridad | Tendenciosidad
Si No | i No No

Observacién

Preguntas

LTSN 7 B

Nombresy Apellidoswal-ivélihadork:‘
Cargo que desempeiia en la actualidad:

NN IS N AR RN NARNN N NNNN e

Firma
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Facultad de Educacion,Turismo,

@ ’ Uleam PR e

UNIVERSIDAD LAICA (/“\/f(/'vf\— A &&A‘M&.&n 7SAavien

ELOY ALFARO DE MANABI

Valoracidn de Instrumento de Investigacién (Encuesta a docentes)

Estimado/a evaluador/a:

Adjunto a la presente, sirvase a encontrar el formato de una encuesta a docentes cuyo tema es el siguiente:
ESTUDIO DE LA COMPRENSION LECTORA EN EL SUBNIVEL SUPERIOR DE BASICA SUPERIOR DE LA UNIDAD
EDUCATIVA FISCOMISIONAL FAE NRO. 4, la cual tiene como objetivo: Determinar el nivel de comprensién

lectora en el subnivel superior de basica superior.
Este instrumento consta de 20 preguntas, en donde 18 preguntas se solicita sefialar con una X y las dos dltimas
preguntas son de criterio personal que consolidan los aspectos mds relevantes del estudio.

Se agradece su colaboracion en la evaluacién de los pardmetros propuestos, desde su criterio cientifico y

profesional:
INSTRUMENTO DE VALIDACION POR EXPERTOS |
Informacién Especifica: Lea detenidamente cada una de las preguntas anexado al presente
documento y coloque un visto en la alternativa que acorde a su criterio, corresponda.
Preguntas Congruencia | Claridad | Tendenciosidad Obseruaibn
Si /| No Si_ {No| si No
1 /) .
2 |7 / Vi
3 / /
4 / . /
5 /[
6 |/ / /
7 // 7 4/
8 % / s/
9 7 /
10 & / /
11 7 7 /
2 |/ / P
13 / 7
u_ |/ P P
15 #, & pr
1 |/ / p
17 / J/ p
18 |/ / /
19 Z, ] r;
20 / /
TOTAL

Nombres y Apellidos del Evaluador:
Cargo que desempeiia en la actualidad:
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Anexos 7.

Consentimiento Informado

aluiah Ge [ducaciéﬁ.TufismO,
. | U B AR Artes y Humanidades

< UNNERSDADLAKCA g .
ELOY ALFARO DE MANABI{ C arrera Ae &&Wm BAJ o

Miania, 27 de mayo de 2025

Sefior

CRNL. EMT. AVC. PAUL ARMAS RAMIREZ
Rector

Unidad Educativa Fiscomisional FAE N.° 4
Presente. -

De mi consideracion:

Reciba un cordial saludo de quienes hacemos la carrera de Educacion Bésica de la Facultad de
Educacién, Turismo, Arte y Humanidades, a la vez auguro éxitos eh su gestion y liderazgo en el
accionar cducativo.

Por medio del presente solicito a usted permita realizar Ja investigacion a los estudiantes
Delgado Lopez Martha Alexandra con C.1. 131053902-6 y Vélez Meza José Gabriel con C.1.
131788350-0 el tema de la investigacin es: “Estudio de la comprension lectora en estudiantes
en el subnivel superior de la basica superior de la Unidad Educativa Fiscomisional FAE Nro.
4”; el objetivo del estudio es: Determinar el nivel de la comprensién lectora en el subnivel
superior de la bésica superior.

Contando con su aprobacion, los estudiantes asignados pueden culminar la fase de titulacion de
su carrera profesional, que consiste en aplicar los instrumentos para la recogida de informacion:
encuestas a estudiantes correspondiente a: octavo, noveno y décimo aiio basico y finalmente una
entrevista dirigida a la autoridad.

Acogiéndose a las directrices del Distrito 13D02, tanto estudiantes como docentes de la carrera
de Educacion Bésica hemos recibido la capacitacién sobre “Las rutas y protocolos sobre
violencia” que solicitaron como requisito para ingresar en las instituciones.

La asistencia de los estudiantes investigadores se dard con previa coordinacion junto con las
autoridades de la institucién.

Por su atencion quedamos muy agradecidos y con el compromiso de transformar la educacidn.

Atentamente,

] ngf M.

¢ e2 &) a8
s < 0 i
élez Meza José Gabriel
C. 131788350-0

C. 131053902-6

Estudiante Estudiante
Lio- A
Tutor de Trabajo de Integracién Curricular —
C. 130717533-9 [c Pt
»/}J Ale
geat?= 7 pal .
4 ) // [eR
/'4,: GV,
. gjele D
Av. Circunvalacion Via a San Mateo 3ues| 4
viww.uleam.edu.ec JTRSLy =
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Anexos 8.
Proceso de aplicacion de encuestas en estudiantes
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