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RESUMEN

La lectoescritura es una habilidad fundamental en la formacion académica y personal de los estudiantes,
ya que les permite comprender, expresar ideas, construir conocimiento y desarrollarse en todas las areas
del aprendizaje. Su fortalecimiento desde los primeros afios de escolaridad es esencial para lograr un
desempetfio escolar signiticativo. En este contexto, la presente investigacion tiene como proposito analizar
la efectividad de las estrategias didacticas empleadas por los docentes de segundo y tercer grade de la
Unidad Educativa “Republica del Ecuador” para fomentar la lectoescritura. Se parte del reconocimiento
de que, pese a la existencia de multiples estrategias pedagogicas, su aplicacion es limitada, lo cual
repercute negativamente en el desarrollo lector y escritor de los estudiantes. Bajo un enfoque mixto, se
aplicéd un test diagnodstico de lectoescritura v se realizaron observaciones sistematicas a una muestra de
249 estudiantes y 9 docentes. El disefio fue no experimental y de corte transversal. Los resultados del
analisis estadistico evidenciaron diferencias significativas entre los estudiantes de la jornada matutina y
vespertina, siendo estos Gltimos quienes obtuvieron mejores resultados en las dimensiones de método
alfabético, lectura comprensiva y comprension lectora. Se concluye que el uso de estrategias didacticas
activas, tecnologicas y ludicas mejora considerablemente el rendimiento en lectoescritura, en comparacion
con métodos tradicionales. Ademas, se identificd que la falta de innovacion metodoldgica, la escasa
capacitacion docente y el uso limitado de recursos impactan negativamente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Se recomienda fortalecer la formacion docente continua y fomentar la implementacion de
estrategias adaptadas al contexto y necesidades de los estudiantes. Esta investigacién aporta evidencia
empirica relevante para el redisefio de practicas pedagogicas orientadas al desarrollo integral de las
habilidades lectoras y escritoras desde los primeros afios de escolaridad.

Palabras clave:

Lectoescritura, Estrategias didacticas, Métodos pedagogicos, Evaluacion del aprendizaje, Formacion
docente



Introduccion

El presente trabajo hace referencia a las estrategias didacticas que pueden ser
utilizadas para favorecer la lectoescritura. El proceso de lecto-escritura permite al
alumno acceder a escribir y leer de manera correcta, son muchas las estrategias de
ensefianza-aprendizaje que existen para que el estudiante logre alcanzar la comprension
y redaccion de textos.

Las estrategias didacticas para fomentar la lectoescritura abarcan una variedad
de enfoques, desde técnicas de ensefianza basadas en la fonética hasta métodos de
lectura compartida y escritura creativa. No obstante, la efectividad de estas estrategias
puede verse afectada por distintos factores, como la formacion del docente, los recursos
disponibles, y las caracteristicas individuales y contextuales de los alumnos. Entre los
principales desafios se encuentran la adaptacion de las estrategias a la diversidad de
habilidades y necesidades de los alumnos, la falta de recursos didacticos adecuados, y la
resistencia al cambio en métodos tradicionales de ensefianza. Estos problemas pueden
limitar la capacidad de las estrategias para mejorar de manera efectiva las competencias
de lectoescritura y, en consecuencia, afectar el rendimiento académico y el interés de los
estudiantes en la lectura y la escritura.

El desarrollo de habilidades de lectoescritura es importante en la formacion
educativa de los discentes, puesto que estas competencias son fundamentales para su
¢xito académico y personal. A pesar de su importancia, muchos docentes enfrentan
desafios significativos al implementar estrategias didacticas destinadas a mejorar la
lectura y la escritura.

Aunque se dispone de numerosas estrategias didacticas orientadas a fortalecer la
lectoescritura, en la practica diaria su aplicacion es escasa. Esta desconexion entre la

teoria y la practica pedagogica ha contribuido a que muchos estudiantes no logren



desarrollar de manera solida estas habilidades esenciales antes de continuar su
trayectoria escolar. Esta situacién genera serias dificultades en el proceso de
aprendizaje, ya que la lectoescritura no solo es una competencia basica, sino también
una herramienta transversal que afecta el desempefio en todas las areas del
conocimiento. La falta de una base sélida en estas habilidades impide a los estudiantes
comprender textos, seguir instrucciones, expresar ideas por escrito y desarrollar un
pensamiento critico. En el mediano y largo plazo, esto puede influir negativamente en
su autoestima, su motivacion escolar y su desarrollo académico integral.

Segun la (UNESCO), a pesar de los avances en el acceso a la educacion,
millones de nifios en el mundo terminan la educacion primaria sin haber adquirido
habilidades basicas de lectura y escritura. En su Informe de Seguimiento de la
Educacién en el Mundo (GEM Report), la organizacidn sefiala que “617 millones de
nifios y adolescentes en el mundo no alcanzan niveles minimos de competencia en
lectura y matematicas”, lo cual refleja una profunda crisis de aprendizaje. Esta situacion
evidencia el uso limitado o ineficaz de estrategias didacticas enfocadas en la
lectoescritura, lo que conlleva a que muchos alumnos pasen de grado sin haber
desarrollado estas competencias esenciales. Como resultado, se generan dificultades
significativas en su aprendizaje general, ya que la lectura y la escritura son herramientas
fundamentales para comprender contenidos, expresarse y construir conocimiento en
todas las areas del saber.

La investigacion titulada “Uso de herramientas digitales para fomentar la
lectura critica en educacion primaria”, en Madrid, Espafia, nos da a conocer como la
integracion de recursos digitales como blogs educativos y platatormas interactivas
puede fortalecer el desarrollo de competencias lectoras en estudiantes de primaria. El

estudio, de enfoque cualitativo, evidencio que estas herramientas no solo fomentan la



comprension de textos, sino que también impulsan la lectura critica, la escritura
reflexiva y el pensamiento analitico. A través de actividades como la publicacion de
opiniones, analisis textual y debates virtuales, los estudiantes desarrollaron una actitud
mas activa frente a la lectura. Esta investigacion resalta la importancia de adaptar las
estrategias pedagogicas al entorno digital actual, promoviendo una ensefianza mas
participativa, critica y significativa desde edades tempranas. (Garcia, 2020)

Desde el ambito regional, se ha evidenciado que la implementacion de
estrategias didacticas basadas en tecnologias digitales, como JCl/ic, resulta efectiva para
fomentar la lectoescritura en estudiantes de educacion primaria. En un estudio realizado
en el Centro Educativo La Quebrada, ubicado en San Marcos (Colombia), se desarrollo
una propuesta pedagogica que integro actividades interactivas con JClic, tales como
sopas de letras, crucigramas y ejercicios de escritura guiada. Los resultados mostraron
mejoras significativas tanto en la comprension lectora como en la motivacion del
alumnado, lo cual evidencia que el uso estructurado y contextualizado de las TIC en el
aula fortalece las habilidades lectoras y estimula la escritura creativa de manera
dinamica y participativa. (Barrios Cardenas, 2020)

En Ecuador se realiz6 una investigacion dirigida por Lara Paredes y Mayra
Katherine (2024)), titulada “Estrategias didacticas innovadoras y su impacto en los
problemas del aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes de basica media de la
Escuela Republica de Espafia, cantén Buena F'e”, esta nos da a conocer varios aspectos
importantes sobre la realidad educativa en Ecuador y el uso de estrategias para mejorar
la lectoescritura.

Esta investigacion en su diagnostico de la problematica evidencia que muchos
estudiantes de basica media presentan dificultades en la lectoescritura, como poca

comprension lectora, errores ortograficos, desmotivacion y escasa fluidez. Ademas de



identificar factores contribuyentes, como metodologias tradicionales, poca capacitacion
docente y escaso uso de recursos didacticos modernos.

En su investigacion, la autora propone el uso de estrategias didacticas
innovadoras como una alternativa eficaz para superar las dificultades en el aprendizaje
de la lectoescritura.

Desde nuestra perspectiva, el uso de estrategias didacticas innovadoras tiene un
impacto directo y positivo en el aprendizaje de la lectoescritura. A través de la
observacion y los resultados que muestra la investigacion, consideramos que estas
estrategias ayudan notablemente a mejorar la comprension de textos, ya que permiten
que los estudiantes entiendan mejor lo que leen. Ademas, estas metodologias
promueven una participacion mas activa en clase, haciendo que los alumnos se
involucren con entusiasmo en las actividades. Finalmente, creemos que se fortalece el
aprendizaje autdnomo, ya que los estudiantes comienzan a asumir un rol mas
responsable en su proceso de formacion.

La tesis de Morales Escalante y Anahi Tarcila (2024 )titulada “Estrategias
didacticas interactivas para desarrollar la lectoescrifura en estudiantes de basica
media en el Cantén Playas — Ecuador, 2023”, nos da a conocer varias ideas importantes
sobre la ensefianza de la lectoescritura en el contexto postpandemia.

En primer lugar, destaca que la pandemia provoco un deterioro significativo en
las habilidades lectoras y escritoras de los estudiantes, lo que exige una intervencion
urgente y efectiva para recuperar y fortalecer estas competencias. Para ello, la autora
propone una guia de estrategias didacticas interactivas, centradas en actividades que
involucran la participacion activa de los estudiantes mediante el uso de juegos

educativos y recursos digitales.



En “Estrategias didacticas para el fortalecimiento de la lectoescritura en los
nifios de segundo grado de Educacion General Bdsica”, los autores nos dan a conocer
un analisis detallado de los métodos que los docentes aplican en el aula para ensefiar
lectoescritura. Mediante un enfoque mixto, el autor diagnostico las practicas
pedagdgicas existentes e identifico areas de mejora en el proceso de
enseflanzaaprendizaje. A partir de estos hallazgos, propuso una guia de estrategias
didacticas orientadas a prevenir futuras dificultades en la adquisicion de la lectura y la
escritura. Esta propuesta se enfoca en el fortalecimiento de las competencias
comunicativas de los estudiantes, promoviendo un aprendizaje mas significativo,
comprensivo y funcional desde los primeros afios de escolaridad. En conjunto, el estudio
destaca la importancia de planificar estrategias adecuadas al contexto educativo para
garantizar un desarrollo efectivo de la lectoescritura en la educacion basica. (Hallo
Caiza, 2024)

La lectoescritura es una habilidad fundamental en el proceso educativo, ya que
permite a los estudiantes no solo acceder al conocimiento, sino también expresarlo,
comprenderlo y transformarlo. En los primeros afios de educacion basica, el desarrollo
adecuado de esta competencia resulta crucial, pues sienta las bases para el aprendizaje
en todas las areas del conocimiento. En este contexto, las estrategias didacticas
empleadas por los docentes juegan un papel decisivo en la forma en que los nifios
adquieren y fortalecen sus capacidades lectoras y escritoras. Por ello, la presente
investigacion tiene como objetivo general analizar la efectividad de las estrategias
didacticas utilizadas por los docentes de segundo y tercer grado de la Institucion
Educativa “Republica del Ecuador” para fomentar la lectoescritura en sus estudiantes.
En este contexto, surgen las siguientes preguntas de investigacion que orientan €l

desarrollo del estudio:



« ;Cudl es el nivel inicial de lectoescritura que presentan los estudiantes de
segundo y tercer grado al inicio del estudio?

« (Los docentes aplican estrategias didacticas para la ensefianza de la
lectoescritura?

«  (Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo de la lectoescritura
entre los estudiantes de la jornada matutina y la jornada vespertina?

Para alcanzar este propdsito, se plantearon como objetivos especiticos: aplicar
un test diagnostico de lectoescritura a los estudiantes de ambos grados durante el primer
mes del estudio, con el fin de identificar su nivel inicial; evaluar la efectividad de las
estrategias docentes a partir de los resultados obtenidos; y comparar el nivel de
desarrollo de la lectoescritura entre los estudiantes de la jornada matutina y vespertina
educacion basica. La investigacion busca no solo aportar evidencia sobre la eficacia de
las metodologias implementadas, sino también ofrecer orientaciones que contribuyan a
mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La presente investigacion es significativa porque se enfoca en una etapa clave
del desarrollo académico: la adquisicion de habilidades de lectoescritura en los grados
segundo y tercero de primaria. Esta etapa representa un momento crucial en la
formacion de los estudiantes, ya que el dominio de la lectura y la escritura constituye la
base para el aprendizaje en todas las areas del conocimiento.

Analizar la efectividad de las estrategias didacticas empleadas por los docentes
permitira no solo visibilizar las practicas pedagdgicas mas frecuentes en el aula, sino
también establecer qué tan eficaces resultan en la mejora del desempefio lector y escritor
de los estudiantes. Los resultados de este estudio podran servir como insumo para
fortalecer la labor docente, orientar la toma de decisiones pedagogicas y fomentar

procesos de ensefianza mas contextualizados, dinamicos y adaptados a las necesidades




reales del alumnado. Asimismo, esta investigacion busca aportar evidencia empirica
mediante el uso de instrumentos diagnosticos, observaciones sistematicas y analisis
estadisticos, lo cual afiade rigor al proceso y aumenta su utilidad tanto para la institucion
educativa involucrada como para futuras investigaciones en el campo de la didactica de
la lectoescritura.

La presente investigacion es factible desde los puntos de vista institucional,
metodoldgico y logistico.

En primer lugar, se cuenta con la autorizacion de la Institucion Educativa
“Republica del Ecuador” para llevar a cabo el estudio lo que facilita el acceso al campo
y a los actores educativos implicados. Asimismo, los docentes han mostrado disposicion
para colaborar en las observaciones y en el registro de sus practicas pedagogicas, lo cual
es fundamental para el cumplimiento de los objetivos planteados.

En segundo lugar, los instrumentos requeridos como el test diagndstico de
lectoescritura y las guias de observacion son accesibles y adaptables al nivel educativo
de los estudiantes, garantizando la viabilidad del proceso investigativo. Ademas, se
dispone del tiempo necesario para aplicar las técnicas de recoleccion de datos en el
transcurso del periodo escolar.

Finalmente, la formacion académica y la experiencia previa del equipo
investigador en contextos escolares aseguran la adecuada ejecucion del estudio, asi
como el analisis riguroso de los datos obtenidos. Todo ello permite afirmar que la
investigacion puede desarrollarse con éxito dentro de los recursos disponibles y en los
plazos establecidos.

La poblacién del presente estudio esta conformada por los estudiantes de

segundo y tercer grado de educacion basica de la Institucion Educativa “Republica del




Ecuador™, ubicada en la ciudad de Manta, entre las calles 17 y 18, avenida 35, durante el
afio lectivo 2024-2025. Esta poblacion incluye a estudiantes tanto de la jornada matutina
como vespertina, quienes forman parte activa del proceso de ensefianza-aprendizaje en el
area de lectoescritura. Asi mismo, se consideran como parte de la poblacion los docentes
que imparten clases en dichos grados, ya que sus estrategias didacticas constituyen una
variable clave en el desarrollo del estudio. En total, la muestra incluye a 249 estudiantes,
quienes cursan los niveles de segundo y tercer grado, y a 9 docentes que imparten clases
en dichos grados. La seleccion de esta muestra es de tipo no prebabilistico, por
conveniencia, debido al acceso directo que el equipo investigador tiene a la institucion y
a la disposicion tanto del personal docente como del estudiantado para participar en el
estudio. Los datos seran analizados mediante técnicas estadisticas descriptivas e
inferenciales, lo que permitira establecer relaciones entre las estrategias utilizadas y el
nivel de desarrollo en lectoescritura.

Esta muestra permitira realizar un analisis detallado de las estrategias didacticas
que utilizan las docentes en el proceso de ensefianza de la lectoescritura, asi como
evaluar el nivel de desempefio de los estudiantes mediante la aplicacion de un test
diagnostico vy la observacion de las practicas pedagogicas en el aula.

La participacion de los estudiantes se desarrollé con el consentimiento
informado de sus representantes legales, garantizando el respeto a los principios €ticos
de confidencialidad, voluntariedad y proteccion de datos personales.

La presente investigacion se desarrolla bajo un enfoque mixto, lo que permite
analizar tanto los resultados obtenidos a través de un test diagnostico de lectoescritura
como las practicas pedagdgicas observadas en el aula. El estudio es de tipo descriptivo y

correlacional, y se enmarca en un disefio no experimental de corte transversal, ya que se




observaran los fenémenos tal como ocurren en su contexto natural, sin intervencion
directa de los investigadores.

Los resultados muestran que en las tres dimensiones evaluadas existen
diferencias estadisticamente significativas entre los dos grupos analizados, ya que todos
los valores de p son menores a 0.05. La mayor diferencia se observa en la variable
Lectura Comprensiva, lo que sugiere que los grupos presentan un desempefio
claramente distinto en esta habilidad. Por su parte, las variables también presentan
diferencias, aunque en menor grado, los hallazgos permiten afirmar que los dos grupos
comparados no presentan un rendimiento similar en cuanto a las estrategias de lectura
evaluadas. Estas diferencias podrian estar relacionadas con factores metodologicos, la
formacion docente, el contexto educativo, o la disponibilidad de recursos. Se
recomienda profundizar en estos aspectos para orientar futuras intervenciones
pedagogicas. parra sobre estos resultados

La investigacion desarrollada permitié comprobar que las estrategias didacticas
empleadas en el aula influyen significativamente en el desarrollo de la lectoescritura en
los estudiantes de segundo y tercer grado.

Este estudio reafirma la importancia de disefiar y aplicar estrategias pedagogicas
que promuevan la participacion activa, la comprension profunda de los textos y el uso
de herramientas adaptadas al contexto educativo. Asimismo, pone de manifiesto la
necesidad de fortalecer la formacion continua de los docentes, proporcionandoles
recursos y acompafiamiento para mejorar sus practicas en el aula. En definitiva, mejorar
la lectoescritura en los primeros afios escolares requiere un compromiso institucional
con la calidad educativa, apoyado en evidencia y en una accion pedagogica reflexiva y

coherente.




2. Fundamentacion tedrica

2.1 Lectoescritura

La lectoescritura es una habilidad importante para el aprendizaje en nuestro entorno
social. A lo largo de la vida, muchos autores han estudiado este tema desde distintos
enfoques. En este sentido es importante recalcar que no existe una sola manera de
ensefiar la lectoescritura, ya que existen diferentes estrategias y metodologias que
pueden ser de gran utilidad para lograr un aprendizaje significativo y efectivo.

Entre los autores mas destacados que han hablado sobre la lectoescritura se
encuentra, en el libro Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, nos da a
conocer como los nifios construyen su propio conocimiento sobre la lecturay la
escritura a través de la conexion y la observacion con el entorno que los rodea (Ferreiro
E., 2009)

Por otro lado, en el libro Pedagogia del oprimido, se plantea que la lecturay la
escritura no deben ensefiarse como simples habilidades técnicas, sino como
herramientas fundamentales para la liberacion individual y la transformacion social.
Desde esta perspectiva, alfabetizar no es solo ensefiar a leer palabras, sino también a
“leer el mundo”, es decir, comprender la realidad para poder transformarla. (Freire,
2005)

Seguiin un estudio reciente retomando la perspectiva de Vygotsky, la
lectoescritura no se limita a la decodificacion de -letras y palabras, sino que es un
proceso socio-cultural que avanza por etapas de complejidad y que integra el lenguaje
hablado con el escrito. (Macas Gutama, 2022). Ademas, sostiene que la adquisicion de
la lectura y la escritura ocurre en etapas diferentes y mas tardias que el desarrollo del
lenguaje oral. Las considera funciones mentales superiores que requieren la

intervencidn de factores sociales y educativos para poder desarrollarse plenamente.
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Cada uno de estos autores han aportado su propia vision sobre este tema, lo que
demuestra la importancia de enfoques que existen en torno a esta habilidad
indispensable para la educacion y el desarrollo de los nifios.

2.1.1. Niveles De Lectoescritura

Los niveles de lectoescritura se desarrollan progresivamente en los nifios, segun lo
propuesto por Emilia Ferreiro. Vergara describen tres momentos fundamentales en este
proceso: el primer momento, donde los nifios inician con el garabateo; el segundo
momento, donde comienzan a comprender la correspondencia entre sonidos y letras; y
el tercer momento, donde alcanzan el sistema alfabético de la escritura, escribiendo de
manera convencional. Este enfoque psicogenético destaca la importancia de
comprender cdmo los nifios construyen el significado de la escritura a través de su
desarrollo cognitivo y social.

Aunque la lectura y la escritura estan estrechamente relacionadas y comparten
ciertos procesos cognitivos, cada una sigue una trayectoria de desarrollo particular, lo
que implica que deben ser abordadas de forma especifica en el ambito educativo para
lograr aprendizajes significativos.

En lo que respecta a la escritura, se identifican cominmente cuatro fases: la
etapa concreta, la presilabica, la silabica y la alfabética. Por otro lado, el aprendizaje de
la lectura suele dividirse en tres etapas: presilabica, silabica y alfabética. Ademas, el
analisis de los niveles de lectoescritura es fundamental porque permite a los
profesionales identificar posibles dificultades en el desarrollo cognitivo de los nifios, al
observar si presentan retrasos en la adquisicion de determinados aspectos relacionados

con la lectura y la escritura.
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Diversas investigaciones contemporaneas han buscado simplificar y reorganizar

los niveles tradicionales de lectoescritura para facilitar su aplicacion en contextos

pedagogicos actuales. En este sentido, Vergara et al. (2022) citados en LATAM Revista

(2025), proponen una estructura dividida en tres momentos clave del desarrollo:

Tabla 1. Los niveles tradicionales de la lectoescritura

Niveles

Lectoescritura

Definicion

Implicancia pedagégica

Descubrimiento
fonético

Los nifios comienzan a
vincular los sonidos con las
letras, aunque de forma
parcial. Las etapas silabicas y
silabico-alfabética reflejan una
transicion cognitiva crucial: el
nifio esta elaborando hipotesis
sobre coOmo se construyen las
palabras. Es un momento clave
para introducir actividades de
conciencia fonolégica, rimas,
segmentacion de silabas, entre
otros.

Se recomienda ofrecer
materiales variados (papel,
marcadores, letras
moviles) y no corregir

“errores” prematuramente,
sino fomentar el juego con
el lenguaje.



Los nifios comienzan a
vincular los sonidos con las
letras, aunque de forma
parcial. La etapa silabica y
silabico-alfabética reflejan una  intervencion docente
transicion cognitiva crucial: el
nifio estd elaborando hipotesis
sobre como se construyen las  imponer, guiando la

Se requiere una

activa, que acompatie sin

Descubrimiento labras. E o cl
" alabras. Es un momento clave . .
fonético gara introducir actividades de ~ cOmstruccion del principio
conciencia fonolégica, rimas, alfabético desde lo oral a
lo escrito.
segmentacion de silabas, entre
otros.
En esta fase, el nifio ya domina
el codigo alfabético y
comienza a prestar atencién a
aspectos ortograficos,
gramaticales y de puntuacion.
Es capaz de leer y escribir de
forma funcional y coherente. Disefiar propuestas de
El enfoque ahora no debe ser  escritura con proposito
solo fonético, sino también (cuentos, cartas,
COmMpIensivo y expresivo, instrucciones) y fomentar
permitiendo que el nifio la lectura critica para
escriba textos reales con tortalecer la autonomia
sentido. escritora.
Alfabetizacion
consciente y uso
ortografico

Nota. Vergara, et al. (2022)
Esta clasificacion permite una planificacion educativa mas flexible y centrada en
procesos, en lugar de evaluaciones rigidas. Al reconocer que cada nifio avanza a su

ritmo, esta propuesta favorece la inclusion, la personalizacion del aprendizaje y la



enseflanza significativa, al tiempo que simplifica el trabajo docente sin perder
profundidad conceptual.

2.1.2 Métodos Para La Ensefianza- Aprendizaje De La Lectoescritura

Los métodos de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura son herramientas
pedagogicas que los docentes emplean para acompaiiar a los nifios en su camino hacia
el aprendizaje de la lectura y la escritura. Estos métodos no solo orientan el trabajo en el
aula, sino que también brindan una estructura clara al proceso educativo. En esta linea,
Vergo Alonso (2009) destaca que los métodos de lectoescritura ayudan a organizar de
forma secuencial las actividades didacticas, facilitando asi el desarrollo del proceso de
enseflanza-aprendizaje. Dentro de estos métodos podemos encontrar diversas
propuestas que responden a las necesidades e intereses de los estudiantes.

Entre los métodos de lectoescritura estan los siguientes:

Tabla 2. Mérodos de la lectoescrifura

Se inicia con la ensefianza de las letras y
Me¢étodo Alfabético o Deletreo: sus sonidos, combinandolos para formar
palabras.

Se enfoca en los fonemas (sonidos) de las

) o . letras, ensefiando a combinarlos para
Método Fonético o Fonico: formar silabas y palabras.

Parte de la ensefianza de las silabas para
Meétodo Silabico: formar palabras y frases.

Combina el enfoque fonético con el
) . analisis sintactico, vinculando sonidos
Método Psicofonético con estructuras gramaticales.

Utiliza oraciones y cuentos completos
i para ensefiar lectura y escritura,
Meétodo de Oraciones y Cuentos: enfocandose en el contexto y significado.
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Integra lo mejor de diversos métodos,
) o adapténdolos segiin las caracteristicas y
Meétodo Ecléctico: necesidades del alumno.

Se basa en la ensefianza de palabras

) completas de uso frecuente, sin analizar
Método de Palabras Normales su estructura fonética.

Se ensefia a partir de palabras o frases

) completas, priorizando la comprension
Meétodo Global:

del significado.

Nota. Vergo Alonso (2009)

2.1.3 Lectura

La lectura es el proceso mediante el cual una persona interpreta y comprende un
texto escrito. Implica la capacidad de decodificar los signos graficos (letras, palabras y
oraciones) y darles un significado dentro de un contexto.

Una revision bibliométrica reciente realizada por Bartolucci y Reiber-Kuijpers
(2021) sostiene que la lectura debe entenderse como un proceso cognitivo complejo,
interactivo y dinamico, que va mas alla de la simple decodificacion de palabras. Los
autores determinan que la lectura implica la activacion simultanea de dimensiones
metacognitivas, relacionadas con la autorregulacion y el monitoreo del propio proceso
lector; dimensiones lingtiisticas, vinculadas al conocimiento del vocabulario, la sintaxis
y la semantica; y dimensiones motivacionales, que inciden directamente en la
disposicion y el compromiso del lector con el texto.

Por otra parte, Lebrero y Teresa (2006) sefialan que existen varios tipos de lectura, lo
cual facilita al lector elegir y aplicar la estrategia mas adecuada segun el contexto en el
que se encuentre. Entre estos tipos de lectura se encuentran:

Tipos de lectura segiin el nivel de comprension:

Tabla 3. Tipos de lectura segiin el nivel comprensivo

i5




Tipo de Lectura Definicion

Se enfoca en la comprension superficial
del texto, identificando informacion

explicita y datos concretos.
Lectura literal: p y

Implica deducir informacién que no esta
escrita explicitamente en el texto,
utilizando el contexto y el conocimiento.

Lectura inferencial: previo del lector.

Lectura critica: Se evalua el texto, emitiendo juicios
valorativos basados en criterios de

exactitud, validez, y adecuacion, entre

otros.
Nota. Santiago & Castillo (2005)
Tipos de lectura segin el proposito:
Tabla 4. Tipos de lectura segun el proposito
Tipo de Lectura Definicion
Lectura recreativa: Se realiza por placer y entretenimiento.
Lectura
informativa: Se busca obtener informacion especifica sobre un tema.
Se analiza el texto en profundidad, buscando ensefianzas o
Lectura reflexiva: mensajes.
Se realiza con el objetivo de comprender y aplicar
Lectura cientifica: conocimientos cientificos.

Lectura de estudio:  Se utiliza para preparar examenes o trabajos académicos.

Se realiza de manera rapida para tener una vision general del
Lectura superficial: texto.

Nota. Santiago & Castillo (2005)

Tipos de lectura segun la forma de realizarse:
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Tabla 5. Tipos de lectura segun la forma de realizarse

Lectura oral (en voz alta):

Lectura silenciosa (silente):

Lectura subvocal:

Lectura en diagonal:

Se pronuncia el texto en voz alta.
Se realiza sin pronunciar palabras.
Se lee mentalmente, sin emitir sonido.

Se lee de forma répida, saltando partes
del texto.

Nota. Santiago & Castillo (2005)

2.1.4 Pasos Para La Lectura Comprensiva

Para realizar un efectivo proceso lector, es preciso abordar la lectura en tres etapas:

Tabla 6. Pasos para la lectura comprensiva

Etapa de Prelectura

Etapa de Lectura

Etapa de Post-lectura

*Determimar et proposito
de la lectura. ;Cudl es la
intencién comunicativa
del texto?

» Predecir el contenido del
texto. Anticipar el
contenido a partir de
"marcas” como el titulo y
subtitulos del texto.

* Planificar el proceso

lector.

~Centrar ta atencion emtos
se esta leyendo.
aspectos esenciales del

texto. Subrayar las « Evaluar todo el proceso y sus
resultados. Para esto se importantes.
debe interrogar:
» Tomar notas.
a.  (;Qué saberes puso en
« Identificar la Palabra(s) juego durante la lectura?
clave(s) del contenido del
b.  (Qué experiencias texto
previas vinieron a su
» Releer el texto. mente?
» Parafrasear la lectura.
C. (Qué conocimientos

Esto es, decir las ideas del

» Elaborar resumen del
contenido.

* Preguntarse sobre lo que

nuevos obtuvo?

texto en otras palabras.
d.  ;Qué significados se construyeron?

Nota. Santiago & Castillo (2005)

2.1.5. Escritura
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La escritura se desarrolla de forma progresiva, comenzando con garabatos, luego
letras sueltas, hasta que los nifios logran escribir oraciones completas con sentido. Este
proceso esta muy ligado al desarrollo de la lectura (lectoescritura).

Segiin Sontag (2021), la escritura es un sistema de signos que permite a las personas
manifestar sus pensamientos y emociones, ofreciendo una forma de comunicacién en la
que pueden transmitir, contar historias y hallar libertad en cada palabra. A diferencia del
lenguaje oral, cuyos mensajes suelen ser efimeros y facilmente olvidados, la escritura se
distingue por su capacidad de conservar las ideas a lo largo del tiempo.

La escritura no es simplemente la transcripcion de palabras sobre el papel, sino un
proceso cognitivo y reflexivo que permite la construccion activa del pensamiento.
Como sefiala Cassany (2021) la escritura implica varias etapas importantes:
planificacion, redaccion, revision y correccion, todas ellas enfocadas a comunicar un
mensaje claro y efectivo a un destinatario especifico. Esta vision sefiala que escribir es
una actividad intencional y social, donde el autor debe considerar no solo el contenido,
sino también la manera y el contexto comunicativo. Ademas, esta comprension
dinamica de la escritura enfatiza la importancia de la autorregulacion y la
metacognicion, factores que influyen directamente en la calidad y coherencia del texto
final. Por lo tanto, ensefiar a escribir implica no solo instruir en normas gramaticales,
sino también fomentar habilidades estratégicas y criticas que permitan a los estudiantes
adaptar su discurso a diferentes propdsitos y audiencias.

2.2. Estrategias Didacticas

Desde hace muchos afios, diversos autores han intentado definir qué entendemos por
"estrategias” y qué implicaciones tienen, especialmente en el ambito educativo. Es

necesario tener en cuenta algunas de estas definiciones para tener una vision mas clara.
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Segun Herrera y Villafuerte (2023), hace referencia que las estrategias didacticas
ofrecen multiples formas de adaptacidn, ya que favorecen tanto el desarrollo intelectual
como el aprendizaje. Y también nos brindan un enfoque en que los estudiantes seran
participativos, reflexivos e innovadores.

A la final esto es esencial para el proceso educativo por las razones que ya menciono
el autor anterior, ademas que usando estrategias podemos hacer que nuestros estudiantes
sean mas autonomos y que sean capaces de enfrentarse a los problemas que les suceden
en su vida diaria. También, Gutiérrez (2018) citado por Paredes, M et al (2022) “se
menciona que las estrategias educativas son las actividades que realizan los docentes, en
base a una guia para ofrecer al estudiante un aprendizaje”. En otras palabras, el sefiala
que las estrategias son importantes para el trabajo de los profesores ya que las
actividades van orientadas por el docente para que el aprendizaje sea significativo para
los estudiantes y haciendo que esto sea efectivo para adquirir el conocimiento.

2.2.1 Estrategias de enseiianza y aprendizaje

Estas estrategias de ensefianza y aprendizaje suelen ser actividades de manera,
técnica y medios que son ciertamente planificados segin las necesidades que requieran
los estudiantes y tiene como logro facilitar el conocimiento y almacenamiento de los
estudiantes para lograr que el proceso educativo sea mas efectivo. Segun Escobar, L et
al (2018) da mucha importancia a las estrategias de ensefianzas porque estas pueden
ayudar a mejorar el aprendizaje de la lectoescritura especialmente para los nifios que
estan comenzando a adquirir conocimientos y si esas estrategias se trabajan de manera
divertida esta llega a captar el interés de los pequefios para la lectura y la produccion de
textos. De esta manera se puede decir que las estrategias de ensefianza y aprendizaje son
un conjunto de operaciones intelectuales y emociones que €l profesor usa y el alumno

desarrolla para aprender, de la misma forma se puede organizar sus actividades de
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aprendizaje. Leon, My Zea, V. (2024) Dice que la falta de estrategias por los docentes
en las escuelas tiene un impacto por el interés de la lectoescritura lo cual esto viene
siendo algo repetitivo para ellos y por ende no los va a motivar.

Estos dos autores citados anteriormente nos hacen entender lo fundamental que es
aplicar estrategias en nuestras planificaciones para nuestros alumnos debido a que
pueden ser actividades ludicas y creativas para tener ese interés y curiosidad de adquirir
conocimientos, por lo contrario, si los profesores no aplican estrategias esto llevaria a
una desmotivacion y desinterés por parte de los estudiantes y peor atin no adapten sus

planificaciones segun el contexto de sus alumnos.

2.2.2 Estrategias Ludicas

Las estrategias ludicas son importantes para llamar la atencidn de los estudiantes
y especialmente si son de grados inferiores como segundo y tercer afio que estan recién
aprendiendo a leer y escribir, y por eso se toma en consideracion a Moran, G y
Rodriguez, L, (2025) que la incorporacién de este método ludico en el ambito educativo
demuestra ser una parte fundamental para que los alumnos mejoren capacidades basicas
como la lectoescritura.

En otras palabras, Ofia, M. (2021) Menciona que estas son una motivacion
constante en la cual la participacion activa de los alumnos es lo primero llevando una
clase muy dindmica y estimula las ganas del estudiante en ser participe del aprendizaje.
Por ende, las estrategias ludicas para el desarrollo de las habilidades en la lectoescritura
son importante ya que asi es la forma en la que los nifios aprenden de una manera
divertida tanto para ellos y para el protesor porque va a ser innovador y no monotono.

2.2.3. Las TIC como estrategia




En la actualidad la TIC es una estrategia muy novedosa y efectiva porque mejora
el progreso de la lectoescritura especialmente en la educacion, son dtiles para incentivar
la lectoescritura especialmente en nifios. Medellin, M y Gomez, J*las (2018) nos
comenta que “La TIC como estrategia de mediacion para el aprendizaje de la lectura en
educacion primaria, se concibe como un proceso mediante el cual se gestionan los
ambientes tecnoldgicos que favorecen la mediacion para el aprendizaje lector, a fin de
aprovechar estos espacios en cada momento de dicha mediacion.” (pagl6)

En otras palabras, Rodriguez y Jaramillo (2025) mencionan que las TIC en la
actualidad en el ambito educativo es un instrumento que ha trasformado los
procedimientos de la lectoescritura, se ha convertido en un factor clave para los niveles
de educacion inicial y basica sefialando que ayudan a mejorar las capacidades lectoras y
escritas.

Estos autores destacan la importancia del papel que desempefian las TIC en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura, ya que permiten gestionar el
contexto tecnologico y adaptarlo de manera efectiva.

2.2.4. La tecnologia en la educacion

La tecnologia en la educacion es una herramienta importante para mejorar los
procedimientos de enseflanza y aprendizaje. El uso de estas nos brinda diferentes
entornos mas dindmicos, que son interactivos y personalizados que se pueden adaptar a
las necesidades que tengan los estudiantes. La tecnologia ha ido evolucionando a favor a
la educacion porque gracias a estas tecnologias podemos usar recursos como
computadoras, pizarras digitales, aplicaciones educativas y plataformas virtuales.

Arteaga, Y, et al. (2022) cita a Ertmer y Ottenbreit-Leftwich (2010)

“Que, para entender y aprender a integrar la tecnologia en los procesos

educativos, es fundamental que los docentes planifiquen, implementen y evaluen
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diversas estrategias pedagogicas, lo cual ayudara a desarrollar el conocimiento y las
habilidades necesarias para integrar de manera efectiva la tecnologia en las sesiones de
clases”. (pag. 184)

Como mencione anteriormente la tecnologia en la educacion nos da la
oportunidad a los docentes para poder hacer modificaciones que nos ayuden segun las
necesidades que tienen nuestros alumnos y poder adaptarlas por eso comparto con
Demera, M, et al. (2024) que nos dice:

“Una de las ventajas mas destacadas de la tecnologia en la educacion basica es
su capacidad para personalizar el aprendizaje. Las plataformas de aprendizaje en linea y
las aplicaciones educativas pueden ajustar automaticamente el nivel de dificultad de las
actividades basandose en el rendimiento del estudiante, ofreciendo un aprendizaje mas
adaptado a sus necesidades individuales. Esta personalizacion no solo mejora el
rendimiento académico, sino que también aumenta la motivacion y el compromiso de
los estudiantes, ya que sienten que su educacion estd adaptada a sus necesidades y
ritmos de aprendizaje.” (pag. 11)

2.2.5. El aprendizaje basado en proyecto

El aprendizaje basado en proyectos esta enfocado en los alumnos en la que ellos
se desarrollan como investigadores, trabajan de manera colectiva y aprenden a resolver
problemas tanto en la escuela como en la vida cotidiana Cancino, P. (2024) Nos dice
que es una técnica en la cual tiene su debido proceso guiada por el profesor por medio
de problemas y desafios que el alumno va a tener que resolver por medio de trabajo en
equipo.

En el libro de Sotomayor, C, et al. (2021) define al aprendizaje basado en proyectos
como una vivencia para adquirir los conocimientos que esta enfocado en los estudiando

para motivarlos y cubrir las necesidades, se da mediante desafios significativos
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Tanto Cancino (2024) como para Sotomayor et al. (2021) juntando sus definiciones
tienen en comun que el APB es un método centrado a los estudiantes, en donde el
docente es un guia y le brinda desatios para que ellos resuelvan de forma colaborativa.

2.2.6. El trabajo colaborative

En estos tiempos formar alumnos que tengan caracteristicas criticas, trabajen
autdonomamente y que sean capaces de interactuar en contextos diferentes es importante
no solo en el ambito educativo sino en la vida cotidiana, el trabajo colaborativo viene
siendo una estrategia importante para incentivar el aprendizaje significativo en este
sentido Quispe, K, et al. (2022) Se refiere al trabajo colaborativo como la union de
diferentes personas para reforzar la resolucion de problemas o resolver tareas de manera
que todos den un granito de arena para llegar al objetivo o poder resolver un problema.

También Avitia, V, et al. (2018) Nos habla que es un método que ayuda al docente a
satisfacer la educacion a favor de los alumnos de esta manera el docente puede observar
los estilos y ritmos de aprendizaje de los alumnos, esta técnica es una opcion para que
ellos se apoyen a si mismos y resalta que esto genera una relacion para hacer mas amena

la adquisicion de conocimientos.
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Metodologia
1. Diseiio del estudio

El trabajo sera disefiado con el planteamiento metodoldgico de enfoque mixto

debido que esta se adapta a nuestra investigacion.

Dado que en el objetivo sera analizar las estrategias didacticas que tienen los
docentes en la institucion. el tipo de disefio es no experimental que se aplicara de
manera transversal, se procedié a realizar una investigacion de tipo comparativo para

conocer como estan los estudiantes en base a las estrategias que aplican los docentes.

o2 Unidades de analisis

La institucion consta con una poblacion de 1382 estudiantes, en la jornada
matutina con 928 y vespertina con 454. La muestra consta de 249 contando a los
alumnos en horario matutino 149 y el horario vespertino con 100 alumnos, sin
embargo, el dia de la evaluacidn faltaron estudiantes por lo que el total de las
muestras analizadas fueron 209 pruebas diagnosticas y tercer grado, y a 9 docentes

que 1mparten clases en dichos grados.

s Instrumentos de recogida de informacion

El instrumento que fue utilizado es una prueba de diagndstico en la que se
realizaron diez preguntas, las cuales se tomaron las siguientes dimensiones para poder
calificarlas: el método alfabético que consta de las cuatro primeras preguntas; la lectura
comprensiva la cual fue la quinta pregunta; y la comprension lectora las cual fueron las
cinco tltimas preguntas de la prueba de diagnostico para después comparar y ver si las
estrategias para la lectoescritura que estan aplicando los docentes son efectivas para los

nifios de segundo y tercer grado.

Y también se realizo una observacion directa no participativa.
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Procesamiento de analisis

Después de haber revisado las evaluaciones diagnosticas de los estudiantes se las
paso en un exel con la calificacion total y por tres dimensiones, también se separo
(Género, Curso, Grado y jornada), luego este exel se pasé a JASP en donde El objetivo
fue 1dentificar diferencias en los niveles de desarrollo de la lectoescritura en funcion de
la jornada escolar (matutina y vespertina), tomando en cuenta diversas dimensiones
evaluativas agrupadas bajo los indicadores Estrategias didacticas para favorecer la
lectoescritura. Método alfabético (EDFL. MA), Estrategias didacticas para favorecer la
lectoescritura. Lectura Comprensiva (EDFL. LC), y Estrategias didacticas para
favorecer la lectoescritura. Comprension Lectora (EDFL. CL), ademas del total de

puntos alcanzados.
Consideraciones éticas

Teniendo en cuenta a las personas que proporcionaron voluntariamente la
informacion esencial para este estudio, se garantizara la confidencialidad de los datos
obtenidos durante la elaboracion del proyecto de investigacion. La informacion
recopilada no sera compartida con terceros y se utilizara tnicamente con fines
académicos, protegiendo de esta manera la 65 integridad de los participantes y

respetando los principios €ticos.
Resultados

Una vez aplicado el test diagnostico que corresponde a nuestro primer objetivo
especifico a los cursos de segundo y tercero afio de basica. El analisis presentado
corresponde inicialmente a un "Contraste T para Muestras Independientes”; sin

embargo, se aplica finalmente un Contraste U de Mann-Whitney.
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Estas variables fueron evaluadas en dos grupes distintos, posiblemente

correspondientes a diferentes jornadas educativas (matutina vs vespertina).

Tabla 7. aprendizaje significativo en los estudiantes

Contraste T para Muestras Independientes

U gl P
EDFL. MA 4576.500 0.028
EDFL. LC. 4433.500 <.001
EDFL. CL. 4324.500 0.006

Nota. Contraste U de Mann-Whitney.

Los resultados muestran que en las tres dimensiones evaluadas existen
diferencias estadisticamente significativas entre los dos grupos analizados, ya que todos
los valores de p son menores a 0.05. La mayor diferencia se observa en la variable
Lectura Comprensiva (EDFL. LC), con un p < 0.001, lo que sugiere que los grupos
presentan un desempefio claramente distinto en esta habilidad. Por su parte, las vaniables
EDFL. MA y EDFL. CL también presentan diferencias significativas (p=0.028yp=
0.006, respectivamente), aunque en menor grado.

Por otro lado, Bartolucci y Reiber-Kuijpers (2021) sostiene que la lectura debe
entenderse como un proceso cognitivo complejo, interactivo y dindmico, que va mas
alla de la simple decodificacion de palabras. esto ayuda que las clases no sean
mondétonas v puedan ser mas significativas para los estudiantes al momento de adquirir
conocimientos.

Los hallazgos permiten afirmar que los dos grupos comparados no presentan un
rendimiento similar en cuanto a las estrategias de lectura evaluadas. Estas diferencias

podrian estar relacionadas con factores metodologicos, la formacion docente, el
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contexto educativo, o la disponibilidad de recursos. Se recomienda profundizar en estos

aspectos para orientar futuras intervenciones pedagogicas.

Tabla 8. andlisis descriptivo entre jornadas

Descriptivos de Grupo

Coeficiente

Grupo N  Media DT ET de Medsa Suma
o Rango Range
variacion
EDFL.

MA  Matutino 106 2981 1195 0.116 0401 96675 10247.500
Vespertina 103 3340 0945  0.093 0283 113568  11697.500
f‘gF L Mamtino 106 0783 0414  0.040 0529 95325  10104.500
Vespertina 103 0971 0169 0.017 0.174 114956  11840.500
ECJEF L Matutino 106 318 1957 0.190 0.614 94297  9995.500
Vespertina 103 3990 1295 0.128 0324 116015  11949.500

En este cuadro podemos identificar el objetivo de analizar si las estrategias estan
siendo efectivas y comparar el nivel de lectoescritura entre segundo y tercer grado de
basica en donde vemos lo siguiente:

Los métodos para la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura son estrategias,
enfoques o procedimientos pedagégicos que los docentes utilizan para guiar a los nifios

en el proceso de aprender a leer y escribir. En este sentido Vergo Alonso (2069}, afirma
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que: “Los métodos de lectoescritura permiten ordenar el proceso educativo, dandole una
secuencia a las actividades didacticas para el desarrollo del proceso ensefianza
aprendizaje”. (p.67).

Asi mismo, la ensefianza de la lectoescritura para Alcivar, C y Mendoza, R,
(2023) la importancia de la lectura, principalmente la comprensiva es importante

porque permite a la persona que lee desarrollar habilidades criticas y creativas.

Por eso Rosa, L, et al, (2025) nos dicen que Identificar las distintas estrategias
creativas que los profesores necesitan implementar para mejorar el proceso de
escritura resulta importante; al mismo tiempo, es necesario analizar los niveles de

desarrollo de escrituras de los estudiantes con el fin de ayuda en su aprendizaje.

En los resultados de EDFL. M.A el grupo Vespertino presenta una media mas
alta que el Matutino (3.340 vs. 2.981), lo que sugiere un mejor desempefio en ¢l uso del
método alfabético. La media de rangos también es superior en el grupo Vespertino, lo
que refuerza esta diferencia desde una perspectiva no paramétrica. El coeficiente de
variacion (0.401 vs. 0.283) muestra que Matutino tiene mas dispersion relativa.

En el ambito educativo, la lectura va mas alla de decodificar palabras; implica
comprender, interpretar y aplicar lo leido en distintos contextos. Esta habilidad es
fundamental para el desarrollo del pensamiento critico y el aprendizaje significativo asi
mismo Candela, B (2018) nos dice que esta es la habilidad en la que cada persona tiene
para inferir y transferir los conceptos teoricos seleccionados en un texto escrito a
diferentes escenarios. (pag. 66)

En los resultados de EDFL. LC el grupo Vespertino supera significativamente en

la media al grupo Matutino (0.971 vs. 0.783). También tiene menos dispersion, lo que
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indica un desempefio mas uniforme entre los estudiantes. La diferencia en media de
rangos es considerable, lo que confirma diferencias entre grupos.

La comprensidn lectora es una capacidad relevante en el proceso educativo, ya
que brinda a los estudiantes no solo decodificar un texto, sino también interpretar,
reflexionar sobre lo que contiene y se relaciona con sus conocimientos previos, asi
también Nuiiez, K, et al (2019) comenta que la lectura no solo se limita a ser una
competencia desarrollada durante la etapa escolar; también tiene un papel importante en
la educacion de individuos convirtiéndolos en personas més criticas y creativas. A
medida que se practica de forma constante, contribuye significativamente al
enriquecimiento del vocabulario y al fortalecimiento del pensamiento reflexivo.

EN los analisis EDFL. C.L el grupo Vespertino tiene una media mucho mas alta
(3.990) en comprensidn lectora comparado con Matutino (3.189). A pesar de ser mas
alto, también tiene menor variabilidad relativa (coef. variacion: 0.324 vs. 0.614). Los
rangos medios también apuntan a una mejor puntuacion general en Vespertino.

En los analisis nos dice que el grupo vespertino no solo tuvo mejores resultados
promedio, sino que también fue mas uniforme y destaco en la comparacion por rangos,
lo que da mayor solidez a la conclusion de su superioridad frente al grupo matutino, por
ende la jornada matutina deberia de mejorar sus estrategias en como estan ensefidndole a
los nifios la lectoescritura porque es fundamental que tenga una buena base para que
ellos puedan responder de buena manera en los siguientes niveles de educacion.

S. Conclusiones y recomendaciones

5.1 Conclusiones
Se evidencié que el nivel inicial de lectoescritura en ambos grados presenta
debilidades significativas, especialmente en comprension lectora y escritura

estructurada. Estos resultados permiten reconocer la importancia de identificar
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tempranamente las dificultades para que, en futuras planificaciones, se puedan aplicar
estrategias adecuadas que faciliten el aprendizaje y permitan que cada nifio avance
segun su ritmo y necesidades.

Se constato que los docentes si aplican estrategias didacticas para la ensefianza
de la lectoescritura; sin embargo, en muchos casos estas no estan adaptadas al nivel real
de los estudiantes ni responden a sus necesidades individuales, lo que limita su
efectividad en el desarrollo de habilidades lectoras y escritas.

Se encontraron diferencias significativas en el nivel de desarrollo de la
lectoescritura entre los estudiantes de la jornada matutina y la jornada vespertina.
Particularmente, la jornada matutina presento mayores deficiencias en habilidades
lectoras y escritas, lo que indica que, aunque se aplican estrategias didacticas en ambas
jornadas, su efectividad varia seglin el contexto y caracteristicas de los estudiantes.

5.2 Recomendaciones

Implementar planes de intervencion diferenciados segtn el nivel de
competencia detectado, priorizando la atencion a los estudiantes con mayores
dificultades mediante actividades personalizadas y apoyo pedagogico continuo.

Se recomienda que los docentes seleccionen y apliquen estrategias didacticas
diferenciadas, centradas en el estudiante, que promuevan la motivacion y el aprendizaje
activo. Ademas, es fundamental que dichas estrategias se ajusten a los resultados de
evaluaciones diagnosticas y se revisen de forma continua para garantizar su pertinencia
y efectividad.

Fomentar la implementacion de estrategias basadas en la evidencia que
promuevan el aprendizaje significativo, adaptando las practicas pedagogicas segun las
necesidades de los estudiantes y favoreciendo entornos de aprendizaje mas dinamicos.

Se recomienda realizar un analisis mas profundo de las condiciones y factores
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4 Escribie una oracién utilizando fas sigplentes patabras.

[ Escribe . Pienss
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%o beer y esouchar of siguiente cuento y responder las preguntas:

D aate LoEG i werand, uie cioiira e detio & Centi ¢ i jupad S prenceperse por neda. Un dia, vis
pasar & URs DOOTRER TON W ERAITE 2N g TR0 DR Aarenarie ey hoemigusns. L Ogerra, 0n
vontents con candar v iuger, deokdid burerse de s honigs v b i

© Gt abwereide srest, deia de trabaiy v dedizate o disfrotar.
12 horsvgs, gue mRrpre eaks 3 1 Dgeero descansands, resnondi:
- Esteny prsrdando prwisiones paes usnds Segur of ovierng, e auomseps et g 10 meme

- Py g0 0 vy 3 precceparme por vads - Hio I ogare - poc paee seogt torke B gue peoestn. ¥
ORI Caande ¥ jugando.

£1 sreverng o tardd e Uegar v L Clanrs o enconindhia comda pos singhis fada. Desesperada, fud s
SenEt b paee o ke MwTvE v S gkt algn s comer

St e 10 on o verang menteas v rabisgahe? - praguntd @ i boormiga.
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oo ¢ Quaiér s fa paso cantande y jugendo?
8/ La hormdga
by La ugarra
of Los dos
iPor que trabagabs e bormga?
¥ Porgue necesitaba dinero
d Porgue o quena cantar
£f Guardaba comida parm & iméemo

Relaciona a 10s personaies segon sus caraclensticasy:

| Bormiona
Trabajadara
Pererosa
Tacha las palaby as gue inicien con mayuscula:
Mo casa Vakencia
perra luan " Ecuador
Lo Une das palabras que nimen:
v Nochse Bama
Deesn Conhe
Cama My
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