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RESUMEN

El presente trabajo investigativo surge ante la problematica detectada: el bajo nivel de
comprension lectora en estudiantes de educacion media, que limita su rendimiento académico
y capacidad critica. El objetivo principal fue identificar el nivel de comprension lectora en los
estudiantes de la Unidad Educativa Fiscal y la Unidad Educativa Particular del canton Manta
durante el periodo 2024-2025, ademas de proponer estrategias pedagogicas orientadas a
fortalecer esta competencia. La metodologia aplicada corresponde a una investigacion
descriptiva comparativa, que permitié describir y contrastar las caracteristicas especificas de
ambas instituciones para analizar sus similitudes y diferencias. Se realizaron pruebas
diagnosticas a 173 estudiantes y entrevistas a 7 docentes. Los datos fueron procesados
estadisticamente con el software JASP. Los resultados evidenciaron que la mayoria de
estudiantes se encuentra en el nivel literal, mientras que presentan mayores dificultades en los
niveles inferencial y critico. La institucion Privada obtuvo mejores resultados, relacionados
con el uso de metodologias mas participativas y reflexivas. Entre los factores que limitan el
desarrollo lector se identificd la insuficiente aplicacion de estrategias innovadoras, baja
motivacion estudiantil y limitado apoyo familiar. Como respuesta, se propusieron estrategias
pedagodgicas contextualizadas, tales como circulos de lectura critica, dramatizaciones, clubes
de lectura familiar y talleres de creacion de cuentos ilustrados, orientadas a fortalecer
especialmente la comprension inferencial y critica.

Este trabajo aporta significativamente al contexto educativo local, al ofrecer un diagnostico
claro y propuestas concretas que permiten a los docentes enriquecer sus practicas, fomentando
una lectura mas profunda, reflexiva y critica en los estudiantes.

Palabras clave:

Comprension lectora, nivel literal, nivel inferencial, nivel critico, educacion media.



ABSTRACT

This research work arose from the identified problem: the low level of reading comprehension
among secondary school students, which limits their academic performance and critical
thinking. The main objective was to determine the level of reading comprehension among
students at the Fiscal Educational Unit and the Private Educational Unit in Manta canton during
the 2024-2025 period, in addition to proposing pedagogical strategies aimed at strengthening
this skill. The methodology applied corresponds to comparative descriptive research, which
allowed describing and contrasting the specific characteristics of both institutions to analyze
their similarities and differences. A comparative descriptive methodology was applied,
conducting diagnostic tests on 173 students and conducting interviews with 7 teachers. The
data were statistically processed using JASP software. The results showed that the majority of
students were at the literal level, while they presented greater difficulties at the inferential and
critical levels. The private institution obtained better results, related to the use of more
participatory and reflective methodologies. Among the factors limiting reading development,
the following were identified: the limited use of innovative strategies, low student motivation,
and limited family support. In response, contextualized pedagogical strategies were proposed,
such as critical reading circles, role-playing, family reading clubs, and illustrated story creation
workshops, aimed at strengthening inferential and critical comprehension.
This work contributes significantly to the local educational context by offering a clear diagnosis
and concrete proposals that allow teachers to enrich their practices, fostering deeper, more
reflective, and critical reading in students.

Keywords:

Reading comprehension, literal level, inferential level, critical level, secondary

education.




1. Introduccion

La comprension lectora es una habilidad vital para el desarrollo académico y personal
de los estudiantes, especialmente en secundaria, ya que el contenido se vuelve mas complejo y
requiere mayores niveles de analisis, interpretacion y reflexion. Esta habilidad no solo influye
en el desemperio en las areas de lengua y literatura, sino que traspasa todas las disciplinas, ya
que permite a los estudiantes adquirir, procesar y aplicar la informaciéon de manera
significativa.

Diversos estudios han investigado la comprension lectora de estudiantes de educacion
media y han aportado resultados en diferentes contextos educativos. A nivel internacional, el
estudio de Gallego et al., (2019), en la ciudad de Iquique, Chile, abordo6 el analisis de la
comprension lectora en una muestra de 186 estudiantes que cursaban entre segundo y octavo
grado en instituciones educativas privadas. El propésito del estudio fue identificar los niveles
de comprension lectora, explorar las variaciones segun el grado escolar y el género, y ofrecer
orientaciones pedagogicas. Para ello, se aplicd una prueba estructurada por niveles, compuesta
por items de opcion multiple enfocados en los ambitos literal, inferencial y critico. Los
hallazgos evidenciaron que, conforme los estudiantes progresaban en los grados escolares, su
desempeiio en comprension lectora tendia a disminuir; ademas, no se hallaron diferencias
significativas entre hombres y mujeres. Finalmente, se clasificaron tres niveles de desemperio
lector en funcion del porcentaje de aciertos obtenidos.

De igual manera, en el articulo “Ensefiar a leer en las asignaturas” de Farfan & Gutiérrez
(2022), se analizaron 51 investigaciones realizadas en Colombia durante los tltimos ocho afios
sobre la ensefianza de la lectura en diversas asignaturas de educacion media. Mediante una
metodologia cualitativa de revision sistematica, se examinaron textos académicos y tesis bajo
criterios de género discursivo, contexto geografico y temporalidad. Los resultados mostraron

una baja presencia de propuestas didacticas para integrar la lectura critica en otras materias.




Ademas, se evidenci6 una dificultad persistente en promover la comprension critica desde los
contenidos disciplinares. Se concluyd que es necesario disefiar estrategias didacticas situadas,
que involucren a docentes de distintas areas para fortalecer esta competencia.

A nivel nacional, Ecuador, Alvarez (2024), en la Universidad Técnica de Machala,
elaboro e implement6é un programa psicopedagogico con intervencion didactica dirigida a
estudiantes de quinto grado de Educacion General Basica. Se diagnostico el nivel de
comprensién lectora mediante la prueba PROLEC-R (variables: comprension de oraciones,
textos y oral), constatando que mas del 50 % de los alumnos presentaba dificultades leves o
severas. La propuesta incluy6 actividades ludicas y gamificacion multimedia durante seis
semanas para fortalecer la comprension lectora. Los resultados posteriores a la intervencion
evidenciaron mejoras significativas en la interpretacion de textos, ampliacion del vocabulario
y capacidad para establecer inferencias. Asimismo, el estudio destaco la importancia de adaptar
las estrategias pedagdgicas a las caracteristicas cognitivas y motivacionales de los estudiantes,
promoviendo un aprendizaje mas dinamico y significativo en el aula.

A nivel local, Portoviejo - Manabi, Sandoval (2023), evalud la comprension lectora de
estudiantes de basica media en la Unidad Educativa Fiscal Franklin Delano Roosevelt. Us6 una
prueba diagnostica y observaciéon para identificar el vinculo entre comprension lectora y
rendimiento académico. Con una muestra de 75 estudiantes, evidencid que niveles mas altos
de comprension lectora se correlacionan directamente con mejores resultados académicos, sin
diferenciacion por materia. Ademas, el estudio permitid reconocer que las dificultades en la
comprension se debian, en gran medida, a la escasa practica lectora tanto en el entorno escolar
como familiar. Ante ello, se recomendd implementar estrategias pedagogicas sostenidas que
promuevan la lectura critica y reflexiva desde edades tempranas, fortaleciendo asi las

competencias lingiiisticas esenciales para el desempeio académico integral.




El objetivo general de este estudio fue identificar el nivel de comprension lectora de los
estudiantes de educacion media en las Unidades Educativas Fiscal y Particular del cantén
Manta, durante el arfio 2025. Este propdsito se alcanzé mediante la aplicacion de pruebas
diagnosticas que evaluaron los niveles literal, inferencial y critico, determinando que el nivel
literal es el mas desarrollado, mientras que el critico es el mas débil. Asimismo, se logré evaluar
las diferencias entre ambas instituciones, destacandose la Unidad Educativa privada por su
mayor desempefio en los niveles literal e inferencial.

Respecto a los objetivos especificos, se cumplio con la comparacion de los factores
metodologicos que influyen en la comprension lectora, hallando que en la institucion privada
se emplean metodologias mas dinamicas, a diferencia de la publica, donde hay menor
innovacion. Finalmente, se alcanzo el objetivo con la elaboracion de estrategias pedagdgicas
contextualizadas, con actividades como circulos de lectura critica, dramatizaciones, clubes de
lectura familiar y talleres de creacion de cuentos ilustrados para fortalecer los niveles
inferencial y critico en los estudiantes.

Este estudio se ejecutd por ser necesario e importante; por cuanto, la comprension
lectora es una habilidad clave para el éxito académico. Las estrategias propuestas permitieron
a los docentes de estas instituciones fortalecer sus practicas docentes, mejorando la capacidad
de interpretacion, reflexion critica sobre textos utilizados dentro y fuera del aula.

Las preguntas que guiaron este estudio fueron: ;Cual es el nivel de comprension lectora
de los estudiantes en las instituciones seleccionadas? ;Qué factores metodologicos influyen en
su desarrollo? ;Qué estrategias se pueden implementar para fortalecer esta habilidad?

La metodologia aplicada corresponde a una investigacion descriptiva comparativa por
cuanto permitio describir y comparar las caracteristicas especificas de las dos instituciones en
estudio y asi, analizar sus similitudes y diferencias, cuyo objetivo metodologico permitid

obtener conclusiones significativas y ampliar el conocimiento sobre el analisis de la



comprension lectora en los estudiantes de educacion basica media que formaron parte de este
estudio. Para ello, se utiliz6 multiples enfoques con aplicacion de métodos y técnicas para la
recopilacion de los datos como la encuesta a estudiantes de quinto, sexto y séptimo afio de
educacion media; asi como, entrevistas semiestructuradas a los docentes del area de Lengua y
Literatura. El analisis comparativo se lo realizé estadisticamente utilizando el software JASP
que permitié identificar los niveles literal e inferencial y critico de la comprension lectora en
las instituciones evaluadas.

Los resultados de la evaluacion de comprension lectora mostraron diferencias
significativas entre los estudiantes de ambas escuelas. En el nivel literal, los puntajes promedio
de los estudiantes de la U.E. Privada fueron superiores a los de la U.E. Fiscal; mientras que, en
el nivel inferencial, también se observo la superioridad de los estudiantes de la U.E. Privada.
En el nivel critico, los estudiantes de ambas escuelas mostraron debilidades significativas, y el
desempeno general en el nivel critico fue el mas bajo. Las entrevistas a docentes revelaron
diferencias notables en las metodologias empleadas: mientras que en la institucion privada se
utilizan estrategias reflexivas, colaborativas y orientadas a la interpretacion critica, en la
institucion publica se identificé una menor frecuencia en el uso de estas practicas, lo que podria
estar incidiendo en los resultados observados.

A partir de los hallazgos, se disenaron propuestas pedagdgicas que responden a las
necesidades detectadas, especialmente en la comprensién inferencial y critica. Entre ellas
destacan el taller de creacion de cuentos ilustrados, el club de lectura familiar, la dramatizacion
de escenas literarias y el circulo lector con reflexion critica. Estas estrategias permiten fomentar
la creatividad, el pensamiento reflexivo y la participacidn activa de los estudiantes. Ademas,
enriquecen las practicas docentes y motivan a los alumnos hacia una lectura mas critica y
significativa. También apoyan la planificacion institucional y la capacitacion docente,

contribuyendo a mejorar la calidad educativa en ambas instituciones del canton.



2. Fundamentacion teorica

2.1. Comprension Lectora

2.1.1. Definicion

La comprensidn lectora es la capacidad de comprender lo que se lee. Se refiere no solo
a leer el texto, sino también a captar su significado, su propésito y el contexto en el que se
escribid. Esto incluye la capacidad de identificar la idea principal, extraer conclusiones,
relacionar lo leido con lo que ya se sabe y reflexionar sobre su contenido. Ademas, la
comprensidn lectora abarca no solo lo que se afirma directamente en el texto, sino también lo
que se puede leer o analizar entre lineas.

En el marco de los estudios sobre comprension lectora, Chura et al., (2022), resaltan las
contribuciones de autores como Zapata y Carrion (2021), quienes definen la comprension
lectora como un proceso cognitivo dinamico y complejo en el que se entrelazan diversos
factores del texto y del lector. En este sentido, la comprension lectora va mas alla de la simple
decodificacion de palabras, ya que implica una interaccion activa entre el lector y el texto para
construir significado y comprender su contenido. Ademas de comprender el significado literal
de palabras y frases, los lectores deben ser capaces de decodificar, inferir significados
implicitos y conectar la informacioén con conocimientos previos. Asimismo, el texto desempeiia
un papel crucial en este proceso, ya que su contenido, estructura y estilo influyen directamente
en como los lectores procesan y comprenden la informacién presentada.

A partir de lo expuesto, resulta evidente que esta concepcion de comprension lectora
contribuye claramente a una comprension mas profunda del papel activo que desempefian los
lectores en la construccion de significado. De hecho, la comprension lectora va mas alla del
simple reconocimiento de palabras o frases. Se trata de desarrollar habilidades de
interpretacion, inferencia y conexion con conocimientos previos. Por lo tanto, las estrategias

de ensefianza deben promover la lectura critica y considerar tanto las caracteristicas del texto
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como los procesos cognitivos de los estudiantes. Por lo tanto, es crucial implementar métodos
de ensefianza que no solo transmitan informacién, sino que también inspiren la reflexion, el
analisis y la comprension significativa.

Asimismo, Esquivel et al., (2022), senalan que la comprension lectora es una habilidad
que involucra procesos como factores fonologicos, morfoldgicos, sintacticos, semanticos,
motivacionales y cognitivos, todos ellos esenciales para el desarrollo de la capacidad lectora.
Ademas, enfatizan la importancia de que los lectores utilicen estrategias efectivas para
interpretar el texto, comprender su significado literal y conectar la nueva informacion con sus
conocimientos previos. Esta capacidad permite a los lectores no solo captar el contenido
explicito del texto, sino también reconocer la intencion implicita del autor y comprender la
complejidad del mensaje que se transmite.

La contribuciéon de Chura et al., (2022) y Esquivel etal., (2022), radica en su perspectiva
integral de la comprension lectora, que reconoce la relacién multidimensional y dindmica entre
el texto y el lector. Su enfoque enfatiza la importancia de considerar factores cognitivos,
afectivos y contextuales, asi como la necesidad de adoptar estrategias integrales que consideren
tanto las caracteristicas del texto como del lector para abordar eficazmente los desafios
asociados con la comprension lectora en entornos educativos y académicos.

2.1.2, Importancia de comprension lectora en Educacion Media

La comprension lectora es una habilidad crucial para el desarrollo académico y personal
de los estudiantes de secundaria. No solo les ayuda a adquirir conocimientos en diversas
materias, sino también a interpretar, analizar y reflexionar criticamente sobre la informacion
que adquieren. Durante esta etapa educativa, a medida que el aprendizaje se consolida y los
textos se vuelven mas complejos, desarrollar habilidades de lectura mas profundas es esencial
para construir significado, conectar ideas y emitir juicios fundamentados. Desarrollar una

buena comprension lectora no solo mejora el rendimiento académico, sino que también



fortalece la capacidad de los estudiantes para actuar de forma independiente y critica en un
entorno de informacién y comunicacion cada vez mas exigente.

Desde un enfoque pedagdgico, Contreras (2021), considera que la comprension lectora
no se limita a extraer informacion de textos, sino que también abarca la capacidad de razonar,
conectar ideas y construir nuevos conocimientos, aspectos que inciden directamente en el
rendimiento académico. Por lo tanto, la ensenanza de la comprension lectora va mucho mas
alla de la simple ensefanza de la lectura; también implica el desarrollo de habilidades de lectura
critica que permitan a los estudiantes analizar lo leido, evaluar el contenido y aplicar lo
aprendido en diversas areas del conocimiento. Esto fortalece su autonomia, su capacidad de
razonamiento y su pensamiento reflexivo.

En la educacion media, los estudiantes se enfrentan a contenidos mas abstractos y
complejos, y la capacidad de comprender textos es crucial. Por lo tanto, la comprension lectora
no solo es una herramienta clave para el rendimiento académico, sino también para el desarrollo
de ciudadanos informados e independientes.

A partir de una vision integral del aprendizaje, Gallego et al., (2019), sefialaron que la
comprension lectora no solo facilita el acceso al conocimiento, sino que también cumple una
funcion formativa esencial, promoviendo el desarrollo del pensamiento reflexivo y la
autonomia en el proceso de aprendizaje. Ademas, esta habilidad es especialmente importante
en secundaria, una etapa en la que los estudiantes se enfrentan a mayores exigencias
académicas y deben prepararse para futuros contextos, como la educacion superior o el mundo
laboral.

Por ello, la habilidad para comprender textos, analizar su contenido y establecer
conexiones con conocimientos previos se convierte en un recurso clave para alcanzar un

aprendizaje profundo, sostenido y aplicable a diversas situaciones.



La comprension lectora en la educacion media representa una competencia esencial no
solo para el éxito académico, sino también para el desarrollo personal y social del alumnado.
Su importancia radica en que les permite interpretar y analizar criticamente textos complejos,
fortaleciendo asi su autonomia intelectual y su capacidad de razonamiento. Tal como afirman
Contreras (2021) y Gallego et al., (2019), esta habilidad va mas alla de la simple extraccion de
informacion literal; abarca la conexion de ideas, la formulacion de juicios razonados y la
construccion de nuevos conocimientos a través de la lectura. En un entorno educativo cada vez
mas exigente, la comprension lectora se perfila como una herramienta formativa clave para
preparar al alumnado para afrontar los retos de la educacion superior, el ambito laboral y la
vida social con pensamiento critico.

2.1.3. Niveles de comprension lectora en Educacion Media

Los niveles de comprension lectora no solo muestran qué tan bien se comprende un
texto, sino que también ayudan a medir la profundidad con la que se analiza. Estos niveles nos
ayudan a comprender como los lectores procesan la informacion que leen. A nivel literal, el
enfoque se centra en captar los mensajes claros del texto; a nivel inferencial, se trata de ir mas
alla de lo obvio y extraer conclusiones; y a nivel critico, se realiza una evaluacion mas

profunda, reflexionando sobre las ideas y relaciones presentadas en el texto.

En el estudio realizado por Gallego et al., (2019), hacen mencidn al autor Smith (1989)
mismo que distingue tres niveles:

Literal, que se refiere a la habilidad del alumno para comprender explicitamente lo
dicho en el texto; inferencial, que indica la habilidad del estudiante para elaborar conjeturas e
hipotesis acerca del texto; critico, que se vincula con su habilidad para evaluar la calidad de un

texto y la emision de juicios razonados sobre el mismo. (Gallego et al., 2019, p. 190).

Comprender los diferentes niveles de lectura es esencial para desarrollar la capacidad

de los estudiantes para comprender eficazmente cualquier tipo de texto. La comprension literal
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es basica, pero esencial, ya que, sin comprender el significado explicito de un texto, no se puede
progresar. Sin embargo, lo verdaderamente beneficioso es la capacidad del estudiante para
profundizar, extraer inferencias y conectar ideas no expresadas directamente en el texto, lo que
demuestra un pensamiento mas profundo y critico. Finalmente, el pensamiento critico es
esencial en la sociedad actual porque anima a los estudiantes a cuestionar, evaluar y formarse
opiniones informadas, habilidades esenciales en una sociedad sobrecargada de informacion.
De acuerdo con Zapata y Carrion (2021), los tres niveles de comprension lectora no
solo representan dimensiones distintas del proceso de lectura, sino que también funcionan
como una guia para fomentar el desarrollo de habilidades lectoras mas avanzadas y

enriquecedoras:

Tabla 1. Nivel de Comprension Lectora

Nivel de Comprension Lectora

Nivel Literal El nivel literal es la etapa mas basica de
la comprension lectora y se centra en la
capacidad del lector para identificar y
extraer informacion directa y explicita
de un texto. En esta etapa, el lector solo
necesita captar los detalles mas obvios,
sin necesidad de interpretaciones
adicionales ni analisis complejos.

Nivel Inferencial En cuanto al nivel inferencial, requiere
que el lector vaya mas alla de la
superficie del texto e infiera

informacién que no se expresa




Nivel Critico

directamente en él. Implica la
capacidad de reconocer relaciones
entre las ideas presentadas, interpretar
significados implicitos y establecer
conexiones entre conceptos para
obtener una  comprensidn  mas
profunda.

El nivel critico representa la etapa mas
avanzada, en la que los lectores no solo
interpretan el contenido del texto, sino
que también lo analizan y evaltian
criticamente. En esta etapa, los lectores
forman juicios, formulan opiniones
razonables y relacionan el contenido
con sus propios conocimientos Yy
experiencias previas. [Esta etapa
requiere que los lectores adopten una
actitud reflexiva hacia el texto,
cuestionando su validez, relevancia y

coherencia.

Elaborado por: Andrea Vera y Tania Palma

Fuente: (Zapata Bromley & Carrion Barco, 2021)

Desde otra perspectiva, Villarreal et al., (2021), consideran que el nivel de lectura literal

se centra en identificar informacién que aparece claramente en el texto, como los personajes,

el contexto temporal y espacial, y los eventos narrados. Este nivel esta estrechamente

relacionado con habilidades cognitivas basicas como la observacion, la comparacion y la
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clasificacion. En este sentido, se considera la base fundamental del proceso de comprension
lectora, ya que permite a los lectores captar datos especificos sin interpretacion y centrarse en
elementos evidentes a simple vista.

A partir de esta base, los lectores pueden organizar la informacion, identificar datos
clave y comprender la estructura del texto, lo que promueve el desarrollo de habilidades mas
complejas como la interpretacion o el analisis. Por ende, fortalecer el nivel literal no solo
asegura una lectura atenta, sino que prepara al estudiante para avanzar hacia niveles mas
profundos de comprension.

Asimismo, Villarreal et al., (2021), el nivel inferencial requiere un nivel mas profundo
de interpretacion cognitiva, ya que implica la construccion de significado a partir de pistas
implicitas del texto. En esta etapa, los lectores deben establecer relaciones entre la informacion
existente y el conocimiento previo para construir hipédtesis y ampliar el significado del texto.
Este tipo de lectura permite a los lectores interpretar ideas subyacentes, predecir eventos y
comprender intenciones no expresadas directamente, lo que enriquece la experiencia de lectura
y promueve una comprension mas profunda de la informacion.

Por consiguiente, el nivel inferencial representa un paso crucial en la comprension
lectora, ya que permite a los estudiantes interpretar lo que no se enuncia directamente e inferir
el verdadero significado del texto. Este tipo de lectura no solo promueve el pensamiento
analitico, sino que también estimula la imaginacion y la anticipacidn, habilidades esenciales
para una educacion integral. Promover el nivel inferencial en el aula ayuda a los lectores a
desarrollar una comprension mas completa, flexible y profunda, esencial para abordar textos
complejos en contextos académicos y cotidianos.

Por altimo, Villareal et al., (2021), el nivel critico representa la etapa mas compleja de
la comprension lectora, ya que requiere no solo comprender el contenido, sino también analizar

su estructura, cuestionar su coherencia interna y evaluar la validez de sus argumentos. Este
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nivel supone una actitud activa y reflexiva por parte del lector, quien no se limita a recibir la
informacion, sino que adopta una postura frente a ella, contrastandola con otras fuentes y con
su propia realidad. Asi, se fomenta el desarrollo del pensamiento critico, indispensable para
una lectura consciente y responsable.

Ademas, el nivel critico permite evaluar la calidad y la 16gica de los textos. Esto permite
a los lectores no solo evitar la desinformacion, sino también construir un conocimiento sélido.
En este sentido, el nivel critico no solo contribuye al desarrollo intelectual individual, sino que
también fortalece la participacion civica al empoderar a las personas para tomar decisiones
informadas y cuestionar constructivamente las ideas y discursos a los que estan expuestas. Por
lo tanto, fomentar esta competencia desde la educacion temprana es clave para formar lectores
auténomos y conscientes, capaces de abordar los desafios comunicativos y sociales actuales.

Los diferentes niveles de comprension lectora descritos por Smith (1989) y analizados
por Gallego et al., (2019), Zapata y Carrion (2021) y Villarreal (2021) proporcionan un marco
fundamental para comprender el procesamiento y la interaccion textual de los lectores. Desde
el nivel literal, que constituye la base para la adquisicion de informacion explicita, pasando por
el nivel inferencial, que invita a la interpretacion y la relacion de ideas implicitas, hasta el nivel
critico, que requiere un analisis profundo y una actitud reflexiva, estos niveles constituyen un
proceso progresivo y necesario para el desarrollo de la competencia lectora comprensiva. Este
desarrollo no solo mejora la capacidad del individuo para comprender y evaluar textos, sino
que también promueve el pensamiento critico y la autonomia intelectual, aspectos esenciales
para el desarrollo de ciudadanos informados y conscientes en la sociedad contemporanea.

Por tanto, la integracién y fortalecimiento de estos niveles en la educacion es esencial

para preparar lectores competentes y responsables.
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2.1.4. Estrategias metodoldgicas para una buena comprension lectora en Educacion

Media

Para lograr una buena comprension lectora en secundaria, es fundamental que el
profesorado implemente estrategias que activen los conocimientos previos del alumnado,
fomenten la reflexion durante la lectura y fortalezcan la capacidad de analisis posterior. Esto
implica trabajar con acciones especificas como la anticipacion del contenido, la identificacion
de palabras clave, la elaboracion de conclusiones y la elaboracién de resiimenes, que se
integran antes, durante y después del proceso de lectura. Como lo indica Mendoza (2021), estas
practicas permiten al alumnado alcanzar un mayor nivel de comprension, donde no solo
interpretan, sino que también construyen nuevos significados. Asimismo, se enfatiza que la
lectura debe dejar de ser una tarea mecanica para convertirse en una experiencia formativa que
abarque aspectos cognitivos, metacognitivos y emocionales, guiada por el profesorado, que
proporciona orientacion y apoyo mediante técnicas concretas y reflexivas.

Desde un enfoque metodoldgico, Farrach (2016), plantea diversos enfoques y
estrategias que pueden contribuir significativamente al desarrollo de la comprension lectora de
los estudiantes. Entre otras cosas, destaca una clasificacion de las técnicas participativas
agrupadas segun los niveles de comprension literal, inferencial y critica.

Nivel Literal: Este nivel se centra en reconocer y extraer informacion explicita del texto.
Las estrategias recomendadas para este nivel incluyen:

e Secuencia textual: Una técnica en la que los estudiantes organizan tarjetas con
expresiones textuales. Esta estrategia fortalece el reconocimiento de las ideas principales y la
estructura del texto.

e Lectura cooperativa: Permite a los estudiantes compartir el tiempo de lectura en

grupo y asegurar la comprension de las ideas expresadas.
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Esta técnica se ha utilizado para fortalecer la comprension basica y literal de textos
escritos.
e Lluvia de ideas: Aunque versatil, este nivel permite a los estudiantes activar

conocimientos previos para facilitar la comprension de informacion especifica.

Nivel Inferencial: Este nivel implica leer entre lineas e inferir significados en lugar de
conexiones explicitas. Estrategias recomendadas:

e  Grupo de discusion: Mediante el intercambio de ideas, los estudiantes interpretan
y comprenden lo leido.

e Dialogo simultaneo: Técnica en la que los estudiantes se explican mutuamente lo
que han entendido del texto.

e Preguntas generadoras: Fomentan la indagacion y la construccion de significado,

ayudando a razonar mas alla de lo literal.

Nivel Critico: Este nivel evalia el contenido y la forma del texto, considerando criterios
personales o externos.

e Ensayo argumentativo: Los estudiantes analizan criticamente y reflexionan sobre
el contenido leido y lo expresan por escrito.

e Libro-foro: Promueve el analisis critico mediante la discusion formal de la obra
leida.

e Juego de roles: Estimula la reflexion al representar situaciones relacionadas con la

obra leida, promoviendo asi la evaluacion y el posicionamiento del contenido.

Mejorar la comprension lectora depende no solo de la comprension del texto, sino
también del uso adecuado de métodos y estrategias que fomenten la participacion activa del
alumnado. Estos métodos enfatizan la importancia de diversas técnicas participativas, como la

demostracion y la animacion, el analisis general, la abstraccion, la comunicacion y la
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planificacion, y subrayan la importancia de integrarlas en el aula. La integracion de estos
métodos en el aula puede fomentar el pensamiento critico, fomentar el intercambio de ideas y
promover un aprendizaje mas significativo. De esta manera, el alumnado se convierte en lector
activo y reflexivo, en lugar de ser un receptor pasivo.

De manera complementaria , Bustamante & Game (2022), sostienen que la
comprension lectora es una habilidad educativa esencial cuyo desarrollo requiere el uso de
estrategias didacticas eficaces y diversas. Esta practica no solo mejora la retencion de
informacion, sino que también promueve la colaboracion y el intercambio de ideas en el aula.

En este sentido, es importante considerar estrategias metodoldgicas diferenciadas segun
los niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critica, para facilitar una lectura mas
profunda y significativa.

En el nivel literal, el lector identifica informacion explicita en el texto, como personajes,
lugar, tiempo e ideas principales. Para este nivel se sugieren estrategias como la lectura en
parejas, que facilita la identificacion conjunta de ideas principales y secundarias.

e Rompecabezas de texto, utiles para organizar secuencias narrativas e identificar
eventos clave.

e Dibujo artistico, mediante el cual los estudiantes visualizan y plasman lo
comprendido literalmente.

En el nivel inferencial, el estudiante lee entre lineas, deduce significados implicitos y
formula suposiciones a partir de pistas textuales. Las estrategias mas adecuadas para este nivel
incluyen:

e Formulacion de hipotesis y predicciones, basada en conocimientos previos y
anticipacion del contenido.

¢ Audiolibros, que fomentan la reconstruccién del mensaje mediante el analisis

auditivo y visual del texto.
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Finalmente, el nivel critico implica emitir juicios de valor, comparar y reflexionar sobre
el contenido del texto basandose en la experiencia personal del lector. Las estrategias
recomendadas para este nivel son:

e Debates y juicios criticos, donde se contrastan ideas y se ejercita el pensamiento
reflexivo.

» Dramatizaciones y representaciones teatrales, que promueven la interpretacion
activa del mensaje.

e Autoevaluacion y coevaluacion, como herramientas para valorar la comprension y
fomentar la metacognicion.

En conjunto, Farrach (2016), Bustamante y Game (2022) coinciden en que diversas
estrategias participativas, como el trabajo en equipo, las representaciones graficas y la
activacion de conocimientos previos, son necesarias para mejorar la comprension lectora.
Asimismo, destacan la importancia de utilizar las TIC como herramientas para enriquecer y
diversificar los procesos de ensefianza. Sin embargo, sefialan que, para obtener resultados
efectivos, es fundamental una formacién adecuada del profesorado para integrar eficazmente
estos métodos y tecnologias en sus practicas docentes, garantizando asi un impacto positivo en
el aprendizaje del alumnado.

2.1.5. Factores que influyen la comprension lectora

La capacidad de comprender lo leido puede verse influenciada por diversos factores.
Uno de los mas importantes es el vocabulario, ya que comprender conceptos complejos es
dificil sin un buen dominio del mismo. La motivacion y el interés por la lectura también son
cruciales, ya que los estudiantes desmotivados se distraen con mayor facilidad y tienen menor
comprension. Por otro lado, la falta de estrategias de lectura, como resumir o identificar las

ideas principales, puede dificultar el proceso. Ademas, factores como las condiciones
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socioeconomicas y el entorno educativo, incluyendo el acceso a libros y el apoyo familiar,
pueden influir significativamente en el desarrollo de estas habilidades.

En el trabajo de investigacion de Pérez & Ricardo (2022), destacan la importancia de
la motivacion intrinseca y extrinseca para la comprension lectora. Desde la perspectiva de la
teoria del logro de metas, la motivacion lectora de los estudiantes aumenta cuando se establecen
metas claras y definidas. La motivacién intrinseca surge del interés y la satisfaccion personal
que genera la lectura, mientras que la motivacion extrinseca surge de incentivos externos o
reconocimiento. Establecer metas especificas permite a los estudiantes involucrarse mas en la
lectura y mejorar su capacidad para interpretar y retener informacion. Ademas, definir metas
personales de lectura facilita el seguimiento del progreso del aprendizaje y la adaptacion de las
estrategias de aprendizaje.

Estos métodos motivadores no solo ayudan a los estudiantes a comprender mejor el
contenido, sino que también desarrollan habitos de lectura sostenibles y adaptan sus estrategias
de aprendizaje a sus necesidades y progreso. Los estudiantes motivados suelen leer los textos
con mayor detenimiento, lo que los anima a reflexionar, analizar y recordar informacion
relevante. Ademas, la motivacion sostenida anima a los estudiantes a perseverar a pesar de las
dificultades, promoviendo asi el aprendizaje independiente y permanente. Esto les permite
desarrollar una relacion positiva con la lectura, considerandola no solo como una obligacion
escolar, sino como una valiosa herramienta para su desarrollo personal y académico a largo
plazo.

En cuanto a las diferencias de género en la lectura, estas se manifiestan desde edades
tempranas. Lallouet (2024), sefiala que nifios y nifas tienen diferentes habitos de lectura. Los
nifios tienden a ser mas activos y a centrarse menos en actividades sedentarias como la lectura,
mientras que las nifias suelen empezar la primaria con un vocabulario mas amplio y una mayor

capacidad de atencion, lo que les facilita aprender a leer. Como resultado, las ninas tienden a
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disfrutar de la lectura a una edad mas temprana y con mayor naturalidad. También se observan
diferencias en las preferencias literarias: los nifios prefieren el comic y la no ficcion, mientras
que las nifias prefieren otros géneros.

Por su parte, Franco et al., (2016) identifican tres categorias principales de factores que
influyen en la comprension lectora:

Factores académicos: Estos abarcan las habilidades necesarias para la comprension de
textos y se desarrollan a lo largo de la escolaridad. Los estudios sugieren que el rendimiento
académico esta directamente relacionado con la comprension lectora, ya que los estudiantes
con mayor nivel educativo tienden a tener mejores habitos y técnicas de estudio. Ademas, un
curriculo estructurado que incluya analisis critico y estrategias de comprension lectora
contribuye significativamente al desarrollo de estas habilidades. La calidad de la ensenanza
también es crucial, ya que los docentes bien preparados pueden utilizar métodos eficaces para
promover el aprendizaje de la lectura.

Factores socioculturales: Estos incluyen el contexto familiar y social. Factores como la
cantidad de libros disponibles en casa, el nivel educativo y socioeconomico de los padres y su
participacion en las actividades escolares tienen un impacto significativo en el desarrollo de las
habilidades lectoras. Una oferta educativa completa y el apoyo parental activo promueven
mejores resultados en lectura. Ademas, las tradiciones culturales y el acceso a diversos medios
influyen positivamente en la motivacion y el comportamiento lector.

Factores personales: Estos incluyen la motivacion individual, las actitudes y los habitos
de lectura. La motivacidn intrinseca se asocia con el disfrute de la lectura, mientras que la
motivacidn extrinseca se vincula con la recepcion de recompensas externas. Ambos factores
son esenciales para el desarrollo de la comprension lectora. Ademas, el entorno formativo,

como la influencia de padres, maestros y compafieros que valoran la lectura, tiene un impacto
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significativo. Dedicar tiempo a la lectura recreativa enriquece aun mas la experiencia lectora,
al brindar la oportunidad de explorar diferentes estilos y géneros.

Por otro lado, Gonzalez (2018), reporta un estudio realizado durante 27 afios con 3,5
millones de estudiantes estadounidenses, donde se observo que las nifas superan a los nifios en
lectura y escritura, especialmente en esta tltima. Esta diferencia es evidente desde cuarto grado
y persiste hasta el final de la secundaria. Las investigaciones demuestran que las nifias utilizan
ambos hemisferios cerebrales al leer y escribir, mientras que los niflos utilizan
predominantemente el hemisferio izquierdo. Esto puede limitar su rendimiento en actividades
que requieren fluidez, como la escritura.

En sintesis, autores como Pérez y Ricardo (2022), Lallouet (2024), Franco et al., (2016)
y Gonzalez (2018), coinciden en que la comprension lectora es el resultado de una combinacion
de factores académicos, socioculturales, personales y de género. Su desarrollo esta
estrechamente vinculado al nivel educativo, la calidad del curriculo y la ensefianza. El contexto
familiar, los recursos educativos disponibles y la participacion activa de los padres también
desempefian un papel crucial. La motivacion y el establecimiento de metas especificas se
consideran elementos esenciales para fortalecer las habilidades lectoras, al igual que las
diferencias de género, que otorgan a las nifas ciertas ventajas en la lectura y la escritura debido
a un uso mas equilibrado de sus capacidades cerebrales.

2.1.6. Factores metodologicos que afectan la comprension lectora

Durante el proceso de ensefianza, los métodos didacticos desempefian un papel
fundamental en el desarrollo de la comprension lectora. Sin embargo, si las estrategias
didacticas no se adaptan a las necesidades del alumnado o se aplican de forma inadecuada,
pueden obstaculizar el desarrollo de esta importante habilidad. Entre los factores que influyen
negativamente en la comprension lectora se incluyen el uso de métodos de ensefianza

tradicionales centrados exclusivamente en la memorizacidn, la falta de actividades que
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fomenten el pensamiento critico y reflexivo, y la falta de adaptacion del contenido didactico al
contexto sociocultural del alumnado. Estas deficiencias metodologicas limitan el interés, la
motivacion y la participacion activa del alumnado, y perjudican su capacidad para interpretar,
analizar y construir significado a partir de textos.

Esto se agrava aun mas cuando los lectores carecen de orientacion sobre técnicas
especificas antes, durante y después de la lectura, lo que limita su capacidad para comprender
plenamente el texto. Ademas, el proceso de lectura carece de control y orientacion, ya que
muchos estudiantes no utilizan estrategias metacognitivas para supervisar y evaluar su propia
comprension. La autora sefala que “existen muchos docentes que no dominan las técnicas de
redaccion o no saben darse a entender al publico (estudiantes) y, por ende, otorgan
instrucciones deficientes” (Almeida, 2022), lo que pone de relieve la urgente necesidad de
formacién docente orientada al fortalecimiento de las habilidades de comprension lectora.

Diversos factores metodologicos de ensefianza pueden afectar negativamente la
comprension lectora si no se aplican adecuadamente en el aula. El articulo de Loayza Romero
et al., (2022), afirma que una de las principales limitaciones es la aplicacion deficiente o
inadecuada de las estrategias de ensefianza. Esto suele deberse a la falta de conocimientos o
herramientas por parte del profesorado para implementar estrategias eficaces, como las
estrategias metacognitivas.

Asimismo, el uso inadecuado de técnicas de lectura como el resumen (que puede
simplemente omitir contenido sin fomentar el analisis), asi como la falta de motivacion y el
tiempo limitado de lectura en clase, se han identificado como factores que obstaculizan
gravemente el desarrollo lector de los estudiantes. Todo esto demuestra que los métodos mal
implementados o mal planificados pueden dificultar una comprension lectora profunda y

significativa.
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Autores como Almeida (2022) y Loayza et al., (2022) coinciden en que las deficiencias
en los métodos de ensefianza pueden afectar significativamente la comprension lectora,
especialmente cuando no se implementan estrategias pedagogicas eficaces, adaptativas y
metacognitivas. La falta de orientacion antes, durante y después de la lectura, el seguimiento
inadecuado del proceso lector y el uso incorrecto de técnicas como el resumen demuestran una
preparacidn docente insuficiente, lo que incide directamente en el desarrollo de las habilidades
lectoras. La desmotivacion estudiantil y la falta de unidades de lectura significativas en el aula
agravan aun mas estas limitaciones. Por lo tanto, ambos estudios enfatizan la urgente necesidad
de capacitar al profesorado en métodos pedagdgicos modernos que promuevan una

comprension lectora profunda, critica y sostenida.

2.2. Educaciéon Media
2.2.1. Definicion

La educacion media constituye una etapa crucial en el proceso educativo de los jovenes,
ya que permite la adquisicion de conocimientos y habilidades especializadas esenciales para su
desarrollo académico, personal y social. Este nivel educativo sirve de puente entre la educacion
basica y la educacion superior o la insercion laboral. Ademas, la educacion secundaria busca
promover una formacion integral que fomente el pensamiento critico, el desarrollo de valores
y la preparacién para los desafios de la sociedad contemporanea.

Como hace mencion Meerovich & Pérez (2013), la educacidon secundaria es una
estructura social especifica destinada a transmitir y transformar un marco cultural que abarca
conocimientos disciplinarios y valores socialmente reconocidos. Se concibe como un espacio
central de transicion y esta orientada a la educacion critica y comprometida de los jovenes, con
una practica centrada principalmente en la adquisicién de los conocimientos disciplinarios

necesarios para su integracion en la cultura de su tiempo. Ademas, se enfrenta a retos actuales
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que exigen una ampliacion de las perspectivas pedagdgicas y la integracion de nuevos modelos
y enfoques profesionales que consideren tanto la singularidad del alumnado como la diversidad
cultural y social de estos espacios educativos.

Las practicas educativas deben ser mas flexibles e integrales, incorporando no solo
contenido académico, sino también valores, habilidades sociales y competencias clave que
permitan a los estudiantes adaptarse y participar activamente en su entorno. Ademas,
considerar la diversidad cultural y las caracteristicas individuales de cada estudiante es crucial
para disefiar procesos educativos inclusivos y eficaces que promuevan un aprendizaje
significativo mas alla del aula y ayuden a los jévenes a afrontar los desafios actuales y futuros
de forma responsable y social.

Por otro lado, Chaves et al., (2017), sefialan que la educacion secundaria representa
una etapa educativa central, que abarca el tercer ciclo de la educacidn basica general y la
educacion diversificada, y proporciona a los estudiantes conocimientos académicos, artisticos
o técnicos. Su objetivo es consolidar los conocimientos fundamentales y crear las condiciones
para continuar la educacion superior o incorporarse al mercado laboral. Ademas, busca
satisfacer las necesidades educativas de los jovenes mediante enfoques pedagogicos integrales,
promover la permanencia en el sistema educativo y apoyar su desarrollo académico y personal
en el contexto de la diversidad y los desafios sociales.

La educacion secundaria promueve la formacion integral y ayuda a garantizar que los
jovenes participen activamente en el aprendizaje. Esto no solo promueve su desarrollo
académico, sino también su desarrollo personal y social. Esto crea un entorno propicio para
afrontar los desafios actuales y formar ciudadanos activos que contribuyan positivamente a la
sociedad.

Tanto Meerovich y Pérez (2013) como Chaves et al., (2017) enfatizan unanimemente

la importancia de los enfoques pedagdgicos integrales en la educacion secundaria. Estos deben
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centrarse no solo en impartir conocimientos disciplinarios, sino también en desarrollar
habilidades criticas, reflexivas y practicas necesarias para los desafios del mundo actual. Los
autores enfatizan la necesidad de una perspectiva inclusiva que considere la diversidad cultural,
social y econdémica del alumnado, asi como sus caracteristicas individuales. También destacan
la importancia de fomentar valores éticos, compromiso civico y habilidades para una vida
democratica y sostenible. De esta manera, la educacion secundaria no solo garantiza la
adquisicidn de conocimientos académicos y técnicos, sino que también contribuye al desarrollo
de individuos auténomos, resilientes y comprometidos.

3. Metodologia

3.1.  Diseio del estudio

La metodologia aplicada corresponde a una investigacion descriptiva comparativa por
cuanto permitié describir y comparar los resultados obtenidos en la encuesta y entrevista
aplicados a estudiantes como a docentes de ambas instituciones que formaron parte del estudio,
para asi, analizar sus similitudes y diferencias de manera integral la comprension lectora dentro
del contexto educativo en estas dos instituciones. Cuyo objetivo metodolégico permitid obtener
conclusiones significativas y ampliar el conocimiento con aplicacion estadistico para su
analisis y descripcion tanto numérico en los analisis de los niveles de comprension lectora y

del contexto educativo en las instituciones seleccionadas.

La investigacion se desarrolld en dos instituciones educativas: la Unidad Educativa
Particular y la Unidad Educativa Fiscal. Se centré en los estudiantes de los cursos quinto, sexto,
séptimo, quienes participaron en pruebas diagnosticas disefiadas para evaluar los niveles de
comprension lectora. Adicionalmente, se realizaron entrevistas a siete docentes responsables
del area de Lengua y Literatura en cada institucion, con el proposito de profundizar en las

estrategias pedagdgicas implementadas en el aula.
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La construccion del marco tedrico se sustentd en una revision bibliografica exhaustiva,
enfocada en investigaciones previas relacionadas con la comprension lectora y las practicas
docentes en educacion media. Esto permitio fundamentar tedricamente el estudio y situar los

hallazgos en un contexto académico sélido.

La combinacidn de pruebas diagndsticas y entrevistas permitio identificar las fortalezas
y debilidades en la comprension lectora de los estudiantes, asi como las estrategias utilizadas
por los docentes para abordar esta habilidad fundamental. Este enfoque integral proporciond
una base solida para analizar las dinamicas educativas y proponer mejoras en el proceso de

ensenanza-aprendizaje.
Objetivo general

Objetivo general: Identificar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de educacion

media de la Unidad Educativa Fiscal y la Unidad Educativa Particular Manta 2025.

Objetivos especificos:

1. Evaluar los niveles de comprension lectora segtn las Unidades Educativas.

2. Comparar los factores metodologicos que afectan la comprension lectora por
institucion.

3. Proponer estrategias pedagdgicas y didacticas que contribuyan a mejorar la

comprension lectora

3.2.  Unidades de analisis
Poblacion
El estudio se llevd a cabo en dos instituciones educativas: la Unidad Educativa
Particular y la Unidad Educativa Fiscal. La institucion Particular cuenta con un total de 920

estudiantes y 42 docentes, mientras que la institucion fiscal alberga 774 estudiantes y 26
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docentes. La investigacion se centré en los estudiantes de quinto, sexto y séptimo afios de
educacién basica, asi como en los docentes responsables del area de Lengua y Literatura de
ambas instituciones.

La Unidad Educativa particular, se encuentra en la calle 309 y avenida 229, al ser una
institucion educativa ubicada en la ciudad de Manta, se encuentra dentro del Distrito 13D02 y
el circuito 13D02CI1A, que abarca los cantones Manta, Montecristi y Jaramijo, segun el
Ministerio de Educacion.

La Unidad Educativa fiscal forma parte del distrito 13D02 y el circuito 13D02C05 06 07 12,
dentro de la zona 4, es un centro educativo urbano, ubicado en la provincia de Manabi, en el
canton Manta de la parroquia Manta, en la avenida 34 del barrio Santa Martha. La institucion
ofrece clases en jornada matutino y vespertina y atienden desde el nivel de Educacion inicial
hasta la Educacion Basica superior.

Muestra

La muestra incluyo un total de 173 estudiantes de quinto, sexto y séptimo ano y 7
docentes total en ambas instituciones, seleccionados por su representatividad en cuanto a la
diversidad de género y nivel académico. En la Unidad Educativa Particular, participaron 97
estudiantes junto con 1 docente, mientras que en la Unidad Educativa Fiscal participaron 76
estudiantes junto a 6 docentes. La distribucion por curso y paralelo fue la siguiente:

Tabla 2. Tabla de poblacion evaluados en Unidad Educativa Fiscal.

Grado Nifios Ninas
Quinto 18 19
Sexto 7 9
Séptimo 13 10
Total 38 38
Elaborado por: Andrea Vera y Tania Palma Fuente: Poblacion evaluada en U.E Fiscal. 2024-2025
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Tabla 3. Tabla de poblacién evaluados en Unidad Educativa Particular.

Grado Nifios Ninas
Quinto 17 16
Sexto 11 11
Séptimo 20 22
Total 48 49

Elaborado por: Andrea Vera y Tania Palma Fuente: Poblacion evaluada en U.E Particular. Periodo Lectivo: 2024-2025
Caracterizacion

La Unidad Educativa Particular, ubicada en Av. 229 y calle 309, es una institucion con
sostenimiento particular que ofrece educacion inicial y de bachillerato en jornada matutina. Su
mision es formar seres humanos integros, analiticos y reflexivos, promoviendo un entorno
social que les permita ser los artifices de su propio conocimiento y alcanzar una sociedad mas
justa, solidaria y libre. Su vision es alcanzar un elevado reconocimiento en la provincia a través
de la formacion integral de los estudiantes mediante pedagogias innovadoras que contribuyan
al desarrollo de lideres para la sociedad.

La Unidad Educativa Fiscal, ubicada en el canton Manta, es una institucion de
educacion regular inicial y basica (EGB) con sostenimiento fiscal, que atiende a una comunidad
educativa diversa en el contexto urbano. Su mision es brindar una educacion integral basada
en lineamientos del Ministerio de Educacién, desarrollando habilidades cognitivas, sociales y
ambientales en los estudiantes, mediante el uso de metodologias y procesos innovadores. Su
visién es consolidarse como un referente pedagogico y cultural en el cantéon Manta y la
provincia de Manabi, promoviendo una educacion humanista que respete y contribuya al
entorno sociocultural, utilizando la tecnologia y estrategias responsables para garantizar el

desarrollo integral de sus estudiantes.
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Tabla 4. Tabla de docentes en la Unidad Educativa Fiscal “Simon Bolivar”.

Docentes
Hombres Mujeres
2 24

Elaborado por: Andrea Vera y Tania Palma. Fuente: Total de docentes en U.E fiscal. Ao Lectivo: 2024-2025

Tabla 5. Tabla de docentes en la Unidad Educativa Particular Lev Vigotsky.

Docentes
Hombres Mujeres
10 32

Elaborado por: Andrea Vera y Tania Palma. Fuente: Total de docentes en U.E. Particular Afio Lectivo: 2024-2025

3.3.  Técnicas e instrumentos de recogida de informacion

En la investigacion titulada “Analisis de la comprension lectora en estudiantes de
educaciéon media”, realizada en la Unidad Educativa Particular y la Unidad Educativa Fiscal,
se utilizaron dos técnicas principales para la recoleccién de informacion: evaluaciones

diagndsticas a estudiantes y entrevistas a docentes.

Las evaluaciones diagndsticas se aplicaron a estudiantes de quinto, sexto y séptimo ano
basico de ambas instituciones. Estas pruebas incluyeron preguntas cuidadosamente disefiadas
para evaluar las habilidades de comprension lectora, abarcando niveles de comprension literal,
inferencial y critica. Los instrumentos adoptaron la forma de lecturas de cuentos y preguntas
de opcion multiple, con el objetivo de evaluar de manera integral las capacidades lectoras de

los estudiantes.

Por otro lado, se realizaron entrevistas semiestructuradas a un total de siete docentes
encargados del area de Lengua y Literatura: seis en la Unidad Educativa Fiscal y uno en la

Unidad Educativa Particular. Estas entrevistas estuvieron orientadas a recopilar informacion
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sobre las estrategias pedagdgicas utilizadas para desarrollar la comprension lectora, asi como

las percepciones de los docentes respecto a las habilidades lectoras de sus estudiantes.

El uso de estas herramientas permitié obtener una vision mas completa sobre la
situacion actual de la comprension lectora en ambas instituciones. Las evaluaciones
diagndsticas facilitaron la identificacion de niveles de desempeiio lector en los estudiantes,
mientras que las entrevistas brindaron una perspectiva sobre las practicas docentes y el contexto
educativo. La combinacion de ambas técnicas enriquecio el analisis del fendmeno estudiado,
sentando las bases para la formulacion de estrategias pedagdgicas pertinentes y la mejora del

proceso lector en los niveles basicos de educacion.

3.4.  Procesamiento de analisis

Para procesar los datos recolectados en este estudio se utilizaron herramientas digitales
especializadas para el analisis estadistico, tales como JASP y Microsoft Word. Estas
herramientas permitieron recopilar, organizar y analizar de manera eficiente la informacion

obtenida a través de la evaluacion diagnostica.

Las respuestas de los estudiantes y docentes fueron registradas inicialmente mediante
formularios, y posteriormente organizadas en hojas de calculo compatibles con JASP (formato
.csv), lo que facilité la importaciéon y el procesamiento estadistico. Este procedimiento

garantizoé la integridad, accesibilidad y gestion ordenada de los datos para su posterior analisis.

Mediante el uso de JASP, se llevaron a cabo los analisis estadisticos mediante los

siguientes pasos:

1. Preparacion de los datos: Se generaron archivos .csv con las respuestas de los

estudiantes, categorizadas segin los niveles de comprension lectora (literal,
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inferencial y critico). Estos archivos fueron importados directamente en JASP desde
la opci6n "Archivo > Abrir > Computadora > Importar archivo CSV".

2. Exploracion de los datos: Una vez importados, se utilizaron las funciones de
estadisticas descriptivas disponibles en la pestafia "Descriptivos". Se seleccionaron
las variables de interés para obtener medidas como frecuencias, medias y
desviaciones estandar, lo cual permitid identificar la distribucion de las
puntuaciones y posibles patrones iniciales.

3. Tabulacion de resultados: Con la herramienta de "Tablas de frecuencia" y mediante
la generacion de graficos de barras y diagramas de dispersion, se visualizaron los
resultados por género, institucion educativa y nivel de grado (quinto, sexto y
séptimo ano). Estas representaciones facilitaron la comparacion entre la U.E. fiscal
y la U.E. Particular.

4. Interpretacion de resultados: A partir del analisis grafico y estadistico, se
interpretaron las diferencias y similitudes en la comprension lectora entre géneros,
instituciones y niveles académicos. Esta informacion permiti6 identificar fortalezas,
debilidades y areas de mejora tanto en el rendimiento estudiantil como en las
practicas docentes.

5. Analisis detallado de entrevistas: Las respuestas de las entrevistas a los docentes
fueron transcritas y organizadas en Microsoft Word. A través de la lectura
sistematica y codificacion tematica, se identificaron patrones recurrentes en las
practicas pedagogicas y en las percepciones sobre la ensefianza de la comprension

lectora.

Eluso de JASP para el analisis de los datos cuantitativos ofrecio una plataforma robusta,
clara y eficiente para el procesamiento estadistico, complementando el analisis cualitativo

realizado con Word. Este enfoque mixto permitié una comprension integral del nivel de
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comprension lectora de los estudiantes y de las estrategias aplicadas por los docentes,

brindando insumos clave para la mejora del proceso educativo en ambas instituciones.

3.5.  Consideraciones éticas

La presente investigacion se rige por la normativa de la Declaracion de Helsinki,
194/2013; los Principios Eticos de los Psicologos y Codigo de Conducta de la American
Psychological Association (APA, 2010), en cuyas obligaciones consta defender y velar por los
derechos de los participantes, tratando de que toda la informacién brindada sea la publicada,
sin alteraciones o disminuciones, con el objetivo de dirigir la investigacion al lugar a donde el
investigado desea bajo un consentimiento informado en que se garantice y preserve su
integridad fisica, moral y psicoldgica, asi como la confidencialidad cuando forme parte del

acuerdo.
4. Resultados

4.1. Analisis y hallazgos de las pruebas de diagndstico de la comprension lectora.

Dimension: Nivel Literal (NL)

Contraste T para Muestras Independientes

U gl p

NL 4127.000 0.071

Nota. Contraste U de Mann-Whitney.
Descriptivos

Descriptivos de Grupo

Grupo N Rl DT ET Cogﬂgagnte de Media Suma
variacion Rango Rango
NL Privada 97 2.804 0.399 0.041 0.142 91.546 8880.000
Fiscal 76 2.632 0.608 0.070 0.231 81.197 6171.000

Elaborado por: Andrea Vera y Tania Palma. Fuente: U.E. Fiscal y Privada Afio Lectivo: 2024-2025
En esta dimension se analizo el nivel literal entre los estudiantes de las escuelas Privada

y Fiscal. La prueba U de Mann-Whitney arrojé un valor de significancia de 0.041 para la
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privada y 0.070 para la fiscal. Ambos valores indican la presencia de diferencias significativas,
aunque en distintos grados, el resultado de la institucion privada, al ser inferior a 0.05,
evidencia una diferencia estadisticamente significativa mas clara; mientras que el valor de la
institucioén fiscal, aunque ligeramente superior a 0.05, se aleja lo suficiente del umbral como
para considerarse también representativo de una diferencia relevante. La media mas alta en la
escuela privada (2.804) frente a la fiscal (2.632) refuerza esta conclusion. El nivel literal,
asociado a la identificacion de informacion explicita en un texto, parece estar mejor
desarrollado en los estudiantes de escuela privada.

Estos hallazgos empiricos se vinculan directamente con los planteamientos teoricos
desarrollados en el marco de este estudio. Contreras (2021) sostiene que la comprension lectora
no debe reducirse a la decodificacion de palabras, sino que implica la capacidad de construir
significados, pensar criticamente y establecer conexiones entre ideas. Desde esta perspectiva,
los mejores resultados obtenidos por los estudiantes de la escuela privada en el nivel literal
pueden relacionarse con practicas docentes mas orientadas a la identificacion y analisis de la
informacion explicita del texto. No obstante, la existencia de diferencias significativas en
ambos centros, aunque en distintos grados, refleja una diversidad en los enfoques pedagdgicos
o niveles de acompaniamiento en el proceso lector.

Dimension: Nivel Inferencial (NT)

Contraste T para Muestras Independientes

u g p

NI 4609.000 0.002

Nota. Contraste U de Mann-Whitney.
Descriptivos

Descriptivos de Grupo

. Coeficiente de Media Suma

Erpo N e Ll ER variacion Rango Rango
NI Privada 97 2.433 0.720 0.073 0.296 96.515 9362.000
fiscal 76 1.974 0.993 0.114 0.503 74.855 5689.000

Elaborado por: Andrca Vera y Tania Palma Fuente: U.E. Privada y Fiscal Afio Lectivo: 2024-2025
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Los resultados obtenidos en esta dimension muestran una diferencia significativa entre
los grupos evaluados. El valor de significancia de 0.002 (p < 0.05) indica que si existen
diferencias estadisticamente significativas. La escuela privada presenta un promedio mayor
(2.433) en comparacion con la escuela fiscal (1.974), lo que refleja un mejor desarrollo de la
capacidad inferencial en la primera institucion. Este nivel evalua la habilidad de los estudiantes
para deducir informacién no explicita en el texto, por lo que estos resultados evidencian que
los estudiantes de la institucion privada estan en mejor capacidad de interpretar mas alla de lo
literal.

Segtin Chura et (2022), la comprension inferencial implica procesos mentales mas
elaborados, ya que “el lector no solo capta lo que esta dicho directamente, sino que interpreta
e infiere significados implicitos, relacionando la informacion con sus conocimientos previos”.
Este tipo de lectura exige una interaccidn activa entre el lector y el texto, lo cual parece estar

mas desarrollado en el contexto educativo de la institucion privada.

Dimension: Nivel Critico (NC)

Contraste T para Muestras Independientes

u g p

NC 3891.500 0.502

Nota. Contraste U de Mann-Whitney.
Descriptivos

Descriptivos de Grupo

Grupo N Media DT ET Cogﬂo}fante de Media Suma
variacion Rango Rango
NC Privada 97 1.093 0.737 0.075 0.675 89.119 8644.500
Fiscal 76 1.013 0.774 0.089 0.764 84.296 6406.500

Elaborado por: Andrea Vera y Tania Palma Fuente: U.E. Privada y Fiscal Aiio Lectivo: 2024-2025
En esta dimension se buscod evaluar el nivel critico, es decir, la capacidad de emitir
juicios razonados sobre lo leido. Los resultados muestran valores de significancia de 0.075 para

la escuela privada y 0.089 para la fiscal. Ambos valores se alejan del umbral de 0.05, lo que
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indica la presencia de diferencias significativas, siendo mas marcada en el caso de la fiscal. A
pesar de ello, las medias obtenidas 1.093 en la privada y 1.013 en Ia fiscal son bastante
cercanas, lo que sugiere que, si bien existen diferencias en el desempefio, ambos grupos
presentan limitaciones en cuanto a la capacidad de reflexion, analisis y evaluacion critica del
contenido leido. Esto evidencia la necesidad de fortalecer el desarrollo del nivel critico de
comprension lectora de manera transversal en ambas instituciones.

Por otro lado, los bajos promedios registrados en el nivel critico en ambas instituciones
coinciden con lo que plantean Gallego et al., (2019), quienes afirman que este nivel requiere
que el estudiante emita juicios fundamentados, lo cual demanda un mayor desarrollo del
pensamiento reflexivo y argumentativo. La cercania en las medias sugiere que este nivel sigue
siendo un reto comun, posiblemente por la falta de estrategias sistematicas enfocadas en la
evaluacidn y analisis de los textos, tal como lo advierte Mendoza (2021), quien propone que
para lograr un avance significativo se deben aplicar estrategias cognitivas y metacognitivas de
forma planificada y constante. Por tanto, los resultados reafirman la necesidad de fortalecer la
comprension critica en ambas instituciones mediante intervenciones pedagogicas especificas.
Contraste T de muestras independientes

Contraste T para Muestras Independientes

u gl p
NI 4609.000 0.002
NL 4127.000 0.071
NC 3891.500 0.502

Nota. Contraste U de Mann-Whitney.
Descriptivos

Descriptivos de Grupo

. Coeficiente de Media Suma
Grupo i Ml ex o variacion Rango Rango
NI Privada 97 2.433 0.720 0.073 0.296 96.515 9362.000
Fiscal 76 1.974 0.993 0.114 0.503 74.855 5689.000
NL Privada 97 2.804 0.399 0.041 0.142 91.546 8880.000
Fiscal 76 2.632 0.608 0.070 0.231 81.197 6171.000

33




Descriptivos de Grupo

Grupo N Media DT ET Cogfigignte de Media Suma
variacion Rango Rango
NC Privada 97 1.093 0.737 0.075 0.675 89.119 8644.500
Fiscal 76 1.013 0.774 0.089 0.764 84.296 6406.500

Elaborado por: Andrea Vera y Tania Palma Fuente: U.E. Privada y Fiscal. Aiio Lectivo: 2024-2025

De los tres niveles evaluados, solo el Nivel Inferencial mostré una diferencia
significativa entre las escuelas. Esto indica que la institucion privada ha logrado desarrollar
mejor esta dimension. Por el contrario, en los niveles Literal y Critico no se evidencian
diferencias sustanciales, lo cual sugiere que ambos grupos poseen caracteristicas similares en
esos aspectos. Este patréon refuerza la necesidad de reforzar las estrategias docentes
especialmente en la comprension critica, y consolidar las buenas practicas que favorecen la
inferencia textual.

4.2. Resultados de entrevistas dirigidas a los docentes.

Con el propésito de complementar los hallazgos cualitativos obtenidos en las pruebas
diagnosticas, se realizaron entrevistas semiestructuradas a siete docentes responsables del area
de Lengua y Literatura en las instituciones educativas Privada y Publica. Estas entrevistas
permitieron identificar las estrategias pedagogicas empleadas, las percepciones sobre las
habilidades lectoras de los estudiantes y las principales limitaciones enfrentadas en el aula.

Los docentes de la Unidad Educativa particular manifestaron que priorizan el uso de
lecturas reflexivas y dinamicas como la lectura en voz alta, el subrayado de ideas clave y el
analisis progresivo (condiciones causales). Estas estrategias permiten no solo identificar el
nivel literal de comprension (Resultados), sino también guiar a los estudiantes hacia
interpretaciones inferenciales (acciones e interacciones). Tal enfoque coincide con lo planteado
por Bustamante y Game (2022), quienes destacan que técnicas participativas como el trabajo
colaborativo y la activacion de conocimientos previos favorecen el desarrollo lector,

especialmente en los niveles inferencial y critico.
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Por su parte, los docentes de la Unidad Educativa Fiscal sefialaron que utilizan recursos
digitales, fichas proporcionadas por el Ministerio de Educacion, videos, imagenes y resiimenes
graficos (condiciones causales) para potenciar la comprension de textos (resultados).
Asimismo, hacen uso de rubricas para evaluar los aprendizajes adquiridos y actividades como
dibujos o exposiciones orales, con el fin de adaptarse a distintos estilos de aprendizaje (acciones
e interacciones). Farrach (2016) ya habia resaltado la importancia de diversificar las estrategias
metodologicas mediante organizadores graficos y recursos TIC, lo cual contribuye a una
ensenanza mas inclusiva y significativa.

No obstante, una preocupacion compartida por los docentes de ambas instituciones fue
la falta de motivacion lectora en muchos estudiantes, aspecto que limita el avance hacia niveles
superiores de comprension. Garzon y Sanz (2012) afirman que cuando los estudiantes estan
motivados, tanto intrinseca como extrinsecamente, su desempefio mejora notablemente, pero
que la ausencia de esta motivacion puede generar frustracion, desinterés y bajo rendimiento
académico.

Ademas, los docentes coincidieron en que el nivel critico de comprension lectora es el
mas dificil de alcanzar, ya que requiere que los estudiantes no solo comprendan, sino que
analicen, argumenten y cuestionen lo leido. Esta situacion concuerda con lo expresado por
Esquivel et al. (2022), quienes sefialan que para desarrollar el pensamiento critico es
indispensable una combinacion de habilidades lingiiisticas, cognitivas y afectivas, que muchas
veces no se trabajan de forma articulada en el aula.

Un tema adicional abordado en las entrevistas fue el rol de las familias en el proceso
lector. Mientras algunos docentes impulsan la participacion activa de los padres mediante
reuniones, tareas para el hogar y comunicacion continua (condicion causal), otros perciben una
baja implicacion familiar (acciones e interacciones), lo cual afecta negativamente los habitos

lectores de los estudiantes (resultado). Pérez y Ricardo (2022) sefialan que el entorno familiar,
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los recursos disponibles en el hogar y el acompafiamiento de los padres son factores clave para
fortalecer las competencias lectoras desde edades tempranas.

Las entrevistas a los docentes permitieron identificar que, si bien existen esfuerzos por
diversificar las estrategias metodologicas y motivar a los estudiantes, persisten retos
estructurales y pedagdgicos, especialmente en relacion con el pensamiento critico y la
motivacion hacia la lectura. Las percepciones docentes refuerzan los resultados obtenidos en
las pruebas diagndsticas, reafirmando la necesidad de adoptar enfoques integrales que incluyan
innovacién metodologica, participacion familiar y formacion docente continua para mejorar

significativamente la comprension lectora en el nivel de educacién media.
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4.3.Propuesta

En base a los resultados obtenidos y considerando las caracteristicas del nivel educativo
de los estudiantes de quinto, sexto y séptimo grado, se proponen las siguientes estrategias
pedagodgicas y didacticas con el proposito de fortalecer los niveles de comprension lectora.
Estas actividades buscan ser dinamicas, inclusivas y viables dentro del contexto escolar,

fomentando el gusto por la lectura y el pensamiento critico.

4.3.1.  Taller de creacion de cuentos ilustrados

Objetivo: Potenciar la comprension critica y la creatividad a partir de la produccion de
textos narrativos.

Duracién: 1 hora

Materiales: Hojas, lapices, colores, plantillas de estructura narrativa.

Desarrollo: Tras analizar un cuento modelo, los estudiantes elaboran sus propias
historias, integrando elementos del texto original con ideas nuevas. llustran las escenas mas
importantes y presentan su cuento al grupo. Esta actividad fomenta la apropiacion del texto y
el pensamiento reflexivo.

4.3.2. Club de lectura familiar

Objetivo: Fortalecer el vinculo hogar-escuela e incentivar el habito lector fuera del aula.

Duracion: Actividad mensual

Materiales: Guia de lectura para padres, textos sugeridos, hoja de seguimiento.

Desarrollo: Se envian textos breves o cuentos a casa, acompanados de una guia con
preguntas reflexivas. Padres e hijos deben leer juntos y completar una hoja de
retroalimentacion. Al final del mes, se realiza un encuentro en la institucion donde las familias

comparten sus experiencias lectoras.
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4.3.3. Dramatizacion de escenas literarias

Objetivo: Desarrollar la comprension inferencial y critica a través de la representacion
escénica de textos leidos.

Duracion: | hora

Materiales: Texto literario, vestuario opcional, guion adaptado.

Desarrollo: Luego de la lectura de un cuento o narracion, los estudiantes se organizan
en grupos para seleccionar una escena y representarla. Se estimula la reflexion sobre las
emociones, intenciones y decisiones de los personajes. Posteriormente, se realiza una
socializacion donde los estudiantes explican su interpretacion y como conectaron con el texto.

4.3.4. Circulo lector con reflexion critica

Objetivo: Promover la comprensidn critica mediante la reflexion colectiva sobre temas
abordados en los textos leidos.

Duracion: | hora

Materiales: Lectura seleccionada, hoja de reflexion, cartulinas.

Desarrollo: Se forma un circulo de lectura en el que todos los estudiantes comparten
ideas y opiniones sobre un texto comun. Se plantean preguntas abiertas como *“;Qué hubieras
hecho t en lugar del personaje?” o “;Qué mensaje nos deja esta historia?”. Las ideas se
registran en cartulinas para generar un mural de reflexion.

4.3.5. Mapa mental de comprension lectora

Objetivo: Reforzar la comprension literal e inferencial mediante la organizacion grafica
de las ideas principales y secundarias de un texto.

Duracion: 1 hora

Materiales: Texto seleccionado, hojas bond, marcadores, colores.

Desarrollo: Luego de una lectura guiada, los estudiantes identifican las ideas clave del

texto y las organizan en un mapa mental, destacando personajes, eventos y relaciones causales.
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Se incentiva el uso de imagenes, colores y palabras clave para facilitar la comprension visual.
Al final, cada estudiante explica su mapa y se realiza una retroalimentacion grupal.

4.3.6. Debate literario guiado

Objetivo: Fomentar la comprension critica a través del analisis argumentativo de textos
literarios o informativos.

Duracion: 1 hora

Materiales: Texto base, tarjetas de preguntas, pizarra.

Desarrollo: Se elige un texto que aborde una tematica polémica o con multiples puntos
de vista. Tras la lectura, se forman dos grupos con posturas opuestas. Cada grupo elabora
argumentos basados en el texto y los presenta en un debate estructurado. El docente guia con
preguntas criticas y al final se reflexiona sobre el proceso y las interpretaciones planteadas.

5. Conclusiones

5.1. Conclusiones

En el presente trabajo investigativo su pudo evidenciar el analisis del nivel de
comprension lectora en los estudiantes de educacion media en las dos instituciones que
formaron parte de este estudio, como son: una publica y una privada; para ello, se aplicoé La
prueba U de Mann-Whitney que permitio a través de sus resultados obtener los valores de
significancia que permitié evidenciar que existen diferencias significativas entre estas dos
instituciones:

En el nivel Literal (N) avances en el dominio literal, los resuitados obtenidos prueba U
de Mann-Whitney arrojo un valor de significancia de 0.041 para privada y 0.070 en la publica;
ambos valores indican la presencia de diferencias significativas, el resultado en la instruccion
privada presento un valor inferior a 0.05, evidencia una diferencia estadisticamente
significativa mas clara; mientras que el valor de significancia en la publica es ligeramente

superior a 0.05. Por lo tanto, se pudo constatar que la institucién privada presenta una media
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superior que es de 2.804; mientras que la institucion publica fue su media de 2.632 Por lo que
se concluye que la institucion educativa privada presenta un mayor nivel de desarrollo en la
identificacion explicita en un texto.

En el Nivel Inferencial (NI), prueba U de Mann-Whitney arroj6 un valor promedio que
presento la unidad educativa particular mayor de 2.43, en comparacion con la escuela publica
cuyo valor fue de 1.974, lo que refleja un mejor desarrollo de la capacidad inferencial en la
primera institucion. Este nivel evalua la habilidad de los estudiantes para deducir informacion
no explicita en el texto, por lo que estos resultados evidencian que los estudiantes de escuela
privada estan en una mejor capacidad de interpretar mas alla de lo literal que la publica.

En cuanto a la Dimension Nivel Critico (NC) sus resultados muestran valores de
significancia de 0.075 para la escuela privada y de 0.089 para escuela publica. Ambos valores
se alejan del umbral de 0.05, lo que indica la presencia de diferencias significativas, siendo
mas marcada en el caso en la publica. Cabe sefialar que ambas instituciones presentan
diferencias en el desempefio; también poseen limitaciones en su capacidad de reflexion, analisis
y evaluacién critica del contenido leido, alcanzando valores medio superior a 1.093 en la
escuela privada y en la publica 1.013, dandose cumplimiento al objetivo uno.

En cuanto al factor metodoldégico en su analisis comparativo entre ambas instituciones
se identificaron diferencias notables en la planificacion, aplicacion de estrategias y uso de
recursos. En la institucion privada incorpora actividades participativas como lecturas
colectivas, subrayado y recursos visuales, la otra institucion se apoya principalmente en fichas
ministeriales y tecnologias sin un enfoque didactico estructurado. Estas diferencias inciden
directamente en los niveles de comprension lectora alcanzados por los estudiantes, resaltando
la necesidad de adoptar metodologias mas activas y centradas en el desarrollo del pensamiento

critico. Dando cumplimiento del objetivo dos.
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Por lo tanto, se concluye:

Una vez realizado este estudio se puede concluir que los estudiantes de ambas escuelas
que fueron evaluadas alcanzaron mejores resultados en el nivel literal de comprension lectora,
mientras que los niveles inferencial y critico presentan debilidades importantes. Estas
dificultades son comunes en ambas instituciones, aunque con diferencias leves entre paralelos.
Por lo que es necesario, demostrar la urgencia de reforzar los niveles mas complejos del proceso
lector, para garantizar una interpretacion mas profunda y significativa de los textos.

En cuanto a las estrategias metodoldgicas se pudo identificar que existen multiples
factores que influyen en el bajo desempefio lector; entre ellos, la limitada aplicacion de
estrategias metodoldgicas activas, la escasa participacion familiar y la falta de motivacion hacia
la lectura. Estos hallazgos justifican la necesidad de implementar propuestas pedagogicas
contextualizadas que permitan mejorar la comprension lectora de forma significativa y
sostenida e incorporar estrategias metodologicas orientadas a los niveles inferencial y critico;
en este sentido, se vuelve indispensable proponer actividades innovadoras y contextualizadas
que fomenten el analisis, la reflexion y la interpretacion de textos. Estas estrategias deben
incluir dinamicas como dramatizaciones, debates, lectura en parejas y el uso de TIC, para
estimular el interés de los estudiantes y fortalecer sus habilidades de comprension lectora en

todos sus niveles.

41




6. Referencias

Almeida, S. M. (2022). Algunas causas del bajo nivel de La comprension lectora en la
educacion actual. Revista Cientifica de la Facultad de Filosofia, 122. Obtenido de
Https://Revistascientificas.Una.Py/Index.Php/Rcff/Article/View/2717/2474

Alvarez Pefia, M. P. (2024). Estrategias para mejorar la comprension lectora en los
estudiantes de quinto grado de Egb. Machala: Universidad Técnica de Machala, 1-94.
Obtenido de
https://repositorio.utmachala.edu.ec/bitstream/48000/23219/1/PATRICIA%20-
signed%20002.pdf

Bustamante Toscano, P. V., & Game Varas, C. I. (2022). Estrategias creativas aplicadas en el
desarrollo lector de estudiantes de basica media. Mendive. Revista de Educacion,
1135-1145. Obtenido de http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1815-
76962022000401135&lang=es

Carrillo, M., Padilla, J., Rosero, T., & Villagomez, M. (2009). La motivacion y aprendizaje.
Revista de Fducacion ALTERIDAD, 20-32. Obtenido de
https://www.redalyc.org/pdf/4677/467746249004.pdf

Chaves, A., Castro, J., & Garcia, J. (2017). El sistema de promocién en la educacién media:
Criterio de la comunidad educativa. Revista Edcuacion, 1-20. Obtenido de
https://www.redalyc.org/journal/440/44051357005/44051357005.pdf

Chura Condori, R. M., Valero Ancco, V. N., & Calderon Quino, K. M. (2022). Siete niveles
lingiiisticos como estrategia para mejorar la comprension lectora. Comuni(@ccion:
Revista de Investigacion en Comunicacion y Desarrollo,, 42-52. Obtenido de

http://www.scielo.org.pe/pdf/comunica/v13n1/2219-7168-comunica-13-01-42.pdf

42




Contreras Morales, S. F. (2021). La comprension lectora para el éxito escolar. Revista
cientifica Ciencias de la Educacion, 1-21. Obtenido de
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8229707

Esquivel Gamez, 1., Galvez Buenfil, K. E., & Barrios Martinez, F. L. (2022). Habilidades de
pensamiento, comprension lectora y memoria operativa en estudiantado normalista.
Revista Electronica Educare (Educare Electronic Journal), 1-20. Obtenido de
https://www.scielo.sa.ct/pdf/ree/v26n3/1409-4258-ree-26-03-297.pdf

Farfan Castillo, C. P., & Gutiérrez Rios, M. Y. (2022). Ensenar a leer en las asignaturas:
revision sistematica de la comprension critica en la educacion media colombiana.
Traslaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y FEscritura, 9(18), 146-167.
Obtenido de https://revistas.uncu.edu.ar/ojs/index.php/traslaciones/article/view/6418

Farrach Ubeda, G. A. (2016). Estrategias metodologicas para fomentar la comprension
lectora. Revista Cientifica de FAREM-Esteli, 5-19. Obtenido de
https://camjol.info/index.php/FAREM/article/view/3064/2813

Franco Montenegro, M. P., Cardenas Rodriguez, R., & Santrich Sanchez, E. R. (2016).
Factores asociados a la comprension lectora en estudiantes de noveno grado de
Barranquilla. Psicogente, 296-310. Obtenido de
https://www.redalyc.org/pdf/4975/497555221014.pdf

Gaibor Zurita, C. C., Sanchez Bonilla, A. M., Enriquez Jaya, B. M., Guajan Guevara, Y. G.,
& Bonilla Jiménez, M. M. (2023). La comprension lectora como fundamento del
pensamiento critico. Ciencia Latina Revistu Cientifica Multidisciplinar, 7(2), 1-18.
Obtenido de https://ciencialatina.org/index.php/cienciala/article/view/5985/908 1

Gallego Ortega, J. L., Figueroa Sepulveda, S., & Rodriguez Fuentes, A. (2019). La

comprension lectora de escolares de educacion basica. Literatura y lingiiistica, 190.

43




Obtenido de https://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S0716-
58112019000200187&script=sci_arttext&tlng=pt

GARZON, C., & SANZ, S. (2012). La motivacion y su aplicacion en el aprendizaje.
Universidad UCESI, 1-35. Obtenido de
https://repository.icesi.edu.co/biblioteca_digital/bitstream/10906/68497/1/sanz_motiv
acion_aplicacion_2012.pdf

Gonzalez, L. (03 de octubre de 2018). emagister. Obtenido de
https://www.emagister.com/blog/por-que-las-ninas-leen-y-escriben-mejor/

Lallouet, M. (14 de julio de 2024). conmishijos. Obtenido de
https://www.conmishijos.com/educacion/lectura-escritura/los-ninos-y-las-ninas-son-
iguales-ante-la-lectura/

LoayzaRomero, M., Gallarday Morales, S. A., & Arana Loayza, P. K. (2022). Impacto de las
estrategias pedagogicas en las habilidades de comprension lectora. Horizontes.
Revista de Investigacion en Ciencias de la Educacion, 1-12. Obtenido de
http://www.scielo.org.bo/pdf/hrce/von25/a2-1355-1366.pdf

Meerovich, M., & Pérez, G. (2013). Educacion Social y Educacion Media. RES, 1-18.
Obtenido de https://www.eduso.net/res/pdf/ 1 6/esomedia_res 16.pdf

Mendoza Machado, J. M. (2021). Estrategia metodologica para el aprendizaje de la lectura
comprensiva. Revista Horizontes, 5(17), 1-16. Obtenido de
http://www.scielo.org.bo/pdf/hrce/vSn17/2616-7964-hrce-5-17-77.pdf

MINEDUC. (mayo de 2022). Ministerio de Educacion del Ecuador. Obtenido de
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2022/05/Estandares-
Aprendizaje-Lengua-y-Literatura.pdf

MINEDUC. (2023). Lineamientos especificos para la implementacion de la hora de

"Animacion a la lectura". Ministerio de Lducacion, 1-118. Obtenido de

44



https://recursos.educacion.gob.ec/wp-
content/uploads/ZOZ3/Sala%20de%ZOprofes/Lineamientos~para_la_hora_pedagogica
_de_Animacion_lectura.pdf

Pérez Benitez, W. E., & Ricardo Barreto, C. T. (2022). factores que afectan la comprension
lectora en estudiantes de educacién basica y su relacion con las tic. fkala, Revista de
Lenguaje y Cultura, 332-354. Obtenido de
http://scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0123-34322022000200332

Sandoval Manrique, R. E. (2023). La comprension lectora y el rendimiento académico de los
estudiantes de basica media de la Unidad Educativa Fiscal Franklin Delano Roosevelt
del canton Portoviejo, provincia de Manabi, Ecuador. Revista Cientifico-Académica
Multidisciplinaria, 8(7), 1-15. Obtenido de
https://polodelconocimiento.com/ojs/index.php/es/article/view/7055

Smith, C. B. (1989). La ensenanza de la lecto-escritura: un enfoque interactivo. Aprendizaje
Visor. Obtenido de https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_nlinks&pid=S0716-
5811201900020018700048&Ing=en

Torres, M., Yépez, D., & Lara, A. (2020). Lu Reflexion le la practica Docente. Riobamba:
Revista Chakifian de Ciencias Sociales y Humanidades.

Villarreal Borrero, D. R., Jiménez Cardenas, L., & Gonzalez Roys, G. A. (2021). Lectura
critica intermediada por la narrativa de la fabula como estrategia didactica. Revistu
Criterios, 8(2), 1-31. Obtenido de
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8736400

Zapata Bromley, L. A., & Carridon Barco, G. (2021). Comprensién Lectora en los Niveles
Literal, Inferencial y Critico Reflexivo de los Estudiantes de Educacion Primaria.
Revistua de Investigacion, I'ormacion y Desarrollo: Generundo Productividad.

Obtenido de http://portal.amelica.org/ameli/journal/562/5623609002/

45




7. Anexo

Anexo 1. Consentimiento informado de las instituciones.

Ug@aﬁﬂ Facultad de Educacién, Turismo,

Artes y Humanidades.

Carvera de Educacidsn Basica

Manta, 17 de septiembre del 2024

€. ALTARD UL PAKAY

Lic. Dolores Macias Castro Mg. GE,

Dircctora de Ia Unidad Educativa Fiscal “Siman Bolivar™

De nuestras consideraciones:

Reciba un atento y cordial saludo, deseandole éxitos en sus importantes funciones como

directora de la Unidad Educativa Fiscal “Simon Bolivar”

El presente oficio ticne la finalidad de solicitar su autorizacién para aplicar los instrumentos
de un testy post test, como parte de un proyecto de investigacion para nuestra titulacion

El proposito de esta investigacion ¢s * Diagnosticar y analizar los factores que influyen en
la compresion lectora en los estudiantes de la educacidn basica media." La cncuesta es
una herramienta esencial para recopilar datos que permitan identificar los factores que

influyen en la comprension lectora. La aplicacion de la encuesta se llevara a cabo de manera

gradual, a medida que se avance en la recopilacion de datos.

Se implementardn todas las medidas necesarias para garantizar la confidencialidad y ¢l
bienestar de los participantes. Agradecemos mucho su atencion y quedamos a su disposicion

para responder cualquier pregunta que pueda tener respecto a este proyecto.

Atentamente

el |
)\tu(L \ \/{,:,\ AN

“ev: Andrea Roxana Vera Arana

Iania Y .lm’nlcth Palma Cevallos

C.1. 131630889-7 C.1. 135032344-8

Estudiante ULEAM &, Estudiante ULEAM
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Uleam Facultad de Educacién, Turlsmo,

Artes y Humanidades.

Carrera de Educaciémn Basica

Manta, 17 de septiembre det 2024

(t.c;vulku:oa(nm‘

Dra. Isabel Gracia Vilela Mg. G,

Directora de la Unidad Fducativa Particular “Lev Vigotsky"”

D¢ nuestras consideraciones

Reciba un atento v cordial saludo, descandole éxitos en sus importanies funciones como

directora de la Unidad Educativa Particular “Lev Vigotsky™

Il presente oficto tiene lu finalidad de solicitar su auterizacion para aphicar los instrumentos

de un test v post test, como parte de un proyecto de investigacion para nuestra titulacion

El propésito de esta mvestigacton cs * Diagnosticar v analizar los factores que influyen en
1a compresion lectora cn los estudianies de la educacion basica media " La encucsta es
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Atentamente
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mmw i A'“L’i.“_vﬁ“
Tania Yamileth Palma Cevallos Andrea Roxana Vera Arana
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Anexo 2. Consentimiento de los padres de familia de las instituciones.

Foacuiltosel ede- § chuscaaciionm Turismo, |
Mrren y Fltumoanaclacdes

"% =188
R, : =
S LY ALr ABG O FYAr AN

Manta. miencoles 06 de noviembre del 2024

Psumade Representante de Padre/Madre de Familia:
Reviban un cordial saludo de parte del grupo de investigacion ANALISIS DE LA COMPRENSION LECTORA EN

FSTUDIANTES DE EDUCACION MEDIA. liderado por la Lic. Narcisa Pincay, y Tania Yamilcth Paima y Andrea
Raovana Vera investigadora de la carrera de Educacion Basica de 1a Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi

t | proposito de esta carta cs solicitar su autorizacién para la participacién de su representado en el estudio Evaluar los niveles
de¢ comprension lectora en estudiantes de educacién media. Este estudio sc realizara sin riesgos asociados, ya que s¢ llevard a
cabo dentro de las instalaciones de la misma institucion educativa. Cabe destacar que no se ofrece compensacién econémica.
nues ¢l estudio forma partc de una actividad investigativa en ¢l 4mbito de¢ la formacién docente. La confidencialidad esta
garantizada. porque la informacion recabada scra anénima y utilizada exclusivamente para los fines de esta investigacién.
Para confirmar que ha comprendido la informacién suministrada y acepta participar voluntariamente, le solicitamos firmar y
Jevalver este consentimiento informado.

Agradecemos de antemano su consideracion para participar en este estudio.

Alentamentc,

Srta. Tania Yamileth Palma
Investigadora
Estudiante de 1a carrera de E. Basica

Sriz. Andrea Raxana Vera.
Investigacion

Estudiante Wm de E. Bésica

B s im0 B 0 M8 S 35 5 T G838 O T 0 A PG T e AN

ol Al ary Mool representante legal del

autorizo que participe en ¢l estudio de la comprension

Yo

mumamcm_lg,j{ﬂ Funowel A /q,td.( s
lectlors emre pares en entornos escolares. i

Firma iJ,//J/, A ol Mo

G LIS e ot A
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Uleam

ELOY ALFARO DE MANAR!

CONSTANCIA DE VALIDACION

Facultad de Educacon, furnsmo,

( ‘/\.'.‘(H‘r\ A

Artes y Humamdades

Iy
s S .
Ao A G
«

-

Yo Dra. Diana Zambrano Chavez, Mg, con C.I. 130761477-4; profesidn docente

universitario. desempenandome actuaimente como Docente Universitario, en 12

Universidad Laica “Eloy Alfaro” de Manabi; por medio de la presente hago constar

Que he revisado con fines de validacién los instrumentos los cuales se aplicaron en el

pro

Luego de hacer las observaciones pertinentes,

Ceso de la investigacion.

apreciaciones.

" ACEPTABLE BUENO

puedo formular las siguientes

" EXCELENTE |

Clandad

INTRUMENTOS T DEFICIENTE
Objetvidad | 7

Actualidad

Organizaci6n

" Suficiencia
Intencionalidad
Consistencia
Coherencia
Metodologia

En senal de conformidad firmo la presente en la ciudad de Manta el 22 de octubre del

2024.

Apellidos y nombres: Dra. Diana Zambrano Chavez, Mg.

cl

1307614774

(Aol

Dra. Diana Zambrano Chavez, Mg

Av Circunyalacion Via a San Mateo

Of ¥ B veamecuador

www.uleam edu.ec

Docente

49




Fntrevietn

Tema: \nabos de b comprension fectom en extuduntes de educacron media

1

I o . Coarncter
Poanirueeron: T mionnacion 1o n]\ﬂ;"];\ cs nnicamente con hines de estadio y decarnct

TR

Yyie

3

o de et el case, se digne autorizar para prabar por la facilidad en fa recepoion e

CSPRICSTAN

‘h

6.

O Como evalla los avances en la comprension lectora a lo largo del ano escol

Realiza algun tipo de diagnostico inicial para conocer ¢l nivel de comprension

foctora de los estudiantes?

: Cuales son las estrategias que utiliza para mejorar la comprension lectora en los
cstudiantes?

(Como identifica las dificultades que tienen los estudiantes en la comprension de
textos”

. Qué tipo de textos de diferentes géneros y formatos utiliza para desarrollar la
comprension lectora?

Qué tipo de actividades de seguimiento realiza después de una lectura para asegurar
la comprension?

. Qué importancia le da a la lectura en voz alta y cémo la trabaja en clase?

¢ Qué recursos adicionales (libros, tecnologias, actividades lidicas) utiliza para apovar
la comprensidn lectora?

¢ Como involucra a los padres en el desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes?

¢Quc papel juega la motivacion y el interés de los estudiantes en la seleccion de lextos

para mejorar su comprension lectora?

ar’?
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‘ U leam Facultad de Educacion, Tur
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ELOY ALFARO DE MANABI ( FITam S D Sy e
PRUEBA DE LECTURA (¢ IMPRENSIVA
Nombre: lFeehor oo/

Grador Quinto Paralelo: Género: Masculimo | crnenino

1.cea atentamente el signiente texto:

Cuentor "Hharbol gque quera volar”

Habiauna ves un pequeno drbol Hamado Tito que sonaba con volar como los pajaros.
Cada dianuraba al cielo y suspiraba viendo como las aves se elevaban entre las nubcs.
Ui un anciano sabio se acereo a Tito y le preguntd por qué estaba tristc. ’
conto sudeseo. Flanciano sonrio y dijo: " Tito. cada uno tiene su proposito. [.os arh(vylc%
dan sombray {rutos. Tu mision es diferente, pero igual de importante”. Tito se quedo
pensando. Pasaron los anos, y un dia vio que un pajarito habia hecho su nido en una de
<us ramas. Tio comprendio que. aungue no podia volar, podia ayudar a olros & alcanzar

Tito le

ciiclo.

Nivel Literal

I:, Cual era el nombre del pequeno arbol que sofiaba con volar?
A Beto

By Tito

C) Paco

20 .Qud hacia Tito cada dia al ver a las aves?

A) Suspiraba mirando al ciclo

B) S¢ movia como si volara

() Trataba de alcanzar las nubes con sus ramas

3: . Quc le hizo entender Tito al ver al pajarito en su rama’?

A) Que podia volar si se esforzaba mas

B) Que su mision era dar sombra

(1 Que podia avudar a otros a alcanzar el cielo

Nivel Inferencial

4: ¢ Por qué crees que el anciano le dijo a Tito que cada uno ticne su propio propésito?
A) Para que Tito dejara de compararse con los pajaros

3) Porque ¢l anciano queria volar también

(') Porque gueria que Tito se volviera mas fuerte

5. ¢Como entendio Tito que su mision era igual de importante que volar?
A) Cuando ¢l anciano lo convencio de ello

B) Al darse cuenta de que podia ayudar a los pajaros dandoles un lugar para vivir

Av. Gireunvalaaon Vig o San Mateo
vevews uleam edu. ec
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Facultad de Educacion, Turismo,

pert BT Ay
LOYAL:ARQDE,." i Artes y Humanidades
PRUEBA b 1 joc-p C nvrvn de O idiiiieess [ Soreen |
Nombre: “HECTURA COMPRINSIVA
Grado: I'echa
‘ Sexto '
)’ ) g ~ .
l‘"‘l'd“~ Geénero: Masculino I emenino

Lea a
tentamente el siguienge texto:

8 s i .
uento: "I reloj de are

na midpico”
En Un pequeiio pucblo, ¢
un minuto. Solo podia sc¢
Cunosa. sc encontrg con

I8t un reloj de areng magico que podia detener ¢l ticmpo por
T u.sadp una vez en la vida por cada persona. Lina, una joven
para detener ¢| tiempo j ¢l reloj micentras exploraba ¢l atico de su abucla. Decidid usarlo
querido. Al ver 71170 _l?l»\to cuando su pato estaba a punto de derribar un jarron mus
para alg cchque _‘ab{il salvado ¢l jarron. se dio cuenta de que queria usar ¢ minuto

80 mas significativo, A final, decidio deiar el relo en su lugar. csperand
encontrar : al, deerdio dejar el reloj en su lugar. esperando
una mejor ocasion en el futuro,
Nivel Literal
1::Qué ia hacer o : -
¢Qué podia hacer el reloj de arena magico?
A) Viajar al pasado
B) Detener el tiempo por un minuto
C) Cumplir un desco
2: (Doénde encontro Lina el reloj de arena magico?
A) En el jardin de su casa
B) Ln la tienda del pueblo
) En el dauco de su abuela
31 Para qué uso Lina el reloj de arena magico?
A) Para detener ¢l tiempo v salvar un jarron

B3) Para jugar con su gato
) Para congelar un momento divertido
Nivel Inferencial
4: ¢ Por qué crees que Lina no se sintio satisfecha con haber usado ¢l reloj para salvar ¢l
jarron’?

A ) Porque queria detener el tiempo por mis tiempo

13) Porque penso que el reloj no funcionaba bien

) Porque se dio cuenta de que podia haberlo usado para algo mas importante
S0 Qué nos indica que Lina es una persona reflexiva?

A Decidiao esperar una mejor ocasion para usar ¢l reloj en el futuro

135 Uihizo el reloj sin pensarlo dos veees

Av Circunvalacion Vio a San Mateo

vovevd uleam edu ec
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CYUSO el relo) para ovitar que yy ROt 8¢

01 Que pudo haber

lastimaran

. . g ‘
motivado a Lina a no usar ol reloj nuevimente de mmediate
A Elmiedo a Que no funcionarg

3 lai 3 '
B) L aidea de que hay momentos mis iportantes en L vida qoe salvin nnjareon

) Queria usarlo para detener ¢

Nivel Critico

Ltiempo por mas de un minuto

72 ¢Crees que Lina hizo bien al usar el reloj para salvar el jarron?

A) Si, porque era un objeto may importanie para clla

B) No, porque deberia haber esperado para usarlo en alpo mas significalivo
) No, porque no debia haber usado ¢l reloj sin permiso

8: . Qué harias (i si tuvicras un reloj de arena magico comao ol de Lina?

A) Lo usarfa para detener un momento de felicidad para siempre

B) Lo guardaria para un momento de emergencia o necesidad

C) Lo venderia para obtener dinero

Av Circunvalaaon Vie a San tateo
www ulvani edu ec
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Nombre:
\\ Fecha —-—

Grado: Sépt
: SCptimo
l p PHNI'L"OI Géneros Masculimo | cmenino
ne: i
R atentamente el Siguiente texto:
Cuento: "1:
uento: "L pueblo de Jag decisiones”

Enun re : i i
misrn;:k(l“::i:)(ill'l:f‘:irétljt;‘i:l: ';nll p(l-‘.d.),l“ doills gente no podia tomar d(;ur.iun'f_:»’ p“: (]':.\
decia qué hacer. Un dia Q.‘md d.s‘.l 4 I Degtsiones, demle un grupo iy ”,m'ltl.r;,“ ;
Ccostumbre. Se acerco ; ](;\‘ ¢ d.\l'"m felil ogenits dd,WIChIU'.dCC’(h(.) Cucgmmd-r' le ‘l» srsonad
o fereo @ los ancianos y les pregunté por qué no dejaban que cada pe )

hace mu U propuas decisiones. Los ancianos se sorprendicron, pero le explicaron que.
1ace mucho tiempo, la gente habia tomado malas decisiones y causé grandes problemas.
Sara no quedé convencida y decidi6 tomar su propia decision: dejé de acudir a la Casa
de l‘aS l.)ccisinncs Yy comenzo a resolver sus problemas por si misma. Poco a poco. otros
la siguicron. y ¢l pucblo empez6 a cambiar.,

Nivel Literal

11 ¢ Como se llamaba la Casa donde la gente acudia a tomar decisiones?

A) Casa de los Sabios

B) Casa de las Decisiones

() Casa de los Consejos

2: (Quicnes tomaban las decisiones por las personas del pueblo?

A) Un grupo de ancianos

B) Un conscjo de nifos

) E@ alcalde del pueblo

3: Qud hizo Sara despuds de cuestionar la costumbre del pueblo?

A) Se fue a otro pucblo

B) Comenzo a resolver sus problemas por si misma

(') Se convirtio en una anciana del conscjo

Nivel Inferencial

4: - Por qué los ancianos no permitian que la gente tomara decisiones por si misma’’
A) Porque pensaban que la gente era incapaz de pensar por si misma

B) Porque temian que la gente volviera a tomar malas decisiones v causara problemas
O Porque querian mantener ¢l control del pueblo

5 ¢ Por qué crees que otros habitantes del pueblo empezaron a seguir a Sara?

A Porque querian hacerle compania

13) Porque se dicron cuenta de que también podian womar decisiones por si mismos

ieunvalacon Via ¢ San Mateo

veveve uleam edu o
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) Porque Jog ancianog |eg dieron permiso

6: (. Qué nog Indicq |y historin sobre ol cargeter de Snrn?
A Que ey una pe

B) Que es o
O Quee

TSOng contormisy
aliente y decidida o cucstionar las replas impuesta
S limida y Sigue a log demis

Nivel Critico

7: Crees que fue corree

dsonas del
s w por Ins perso
10 que los ancianos tomaran decisiones po
pucblo?

A) Si, porque 1a gente no sabia tomar decisiones .
B) No, Porque todos deben tener el derecho de tomar sus propias decis
©) Si. porque de esta manera se evitaban problemas | e
8: (Qué harias 1 si estuvieras en el lugar de Sara v \'m‘cmx Lll:lm
A) Seguiria las normas y dejaria que los ancianos dcc:dxcnlm e "

. i > que cambiaran la cos
B) Trataria de convencer a los ancianos de que cam

S 181 S, ¢ s fuera difici
r is propias decisiones, aunque

3 C! i nar mis p opilas dLL

C) cﬂn]ﬁ.nm aator
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo Lic. Lillana Hipatia Rodrigues Mera, Mg. con C.1. 130683072-8. profesiin docente

universitario. desempeiandome actualmente como Docente Universitario. en 12
3 ¥ r
Universidad Laica “Eloy Alfaro” de Manabi; por medio de la presente hago consta
el

que he revisado con fines de validacion los instrumentos los cuales se aplicarcn €n

proceso de la investigacion

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular 1as siguientes

apreciaciones
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2 Objetividad T T ) I kﬁ
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7 Consistencia I T«
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En sefal de conformidad firmo la presente en la ciudad de Manta el 22 de octubre del

2024

Apelidos y nombres:_Lic. Liliana Hipatia Rodriquez Mera, Mq.

C1 130683072-8
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Lic. Liliana Hipatia Rodriguez Mera, Mg
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Anexo 3. Instrumentos de recogida de datos.

‘ I Facultad de Educacion,Turismo,
eam Artes y Humanidades

S ERSTA T UATA - o .
ELOY ALFARC DE MANABI ( nrrern Ae 2 AetraciFe | Siircen

PRUEBA DE LECTURA COMPRENSIVA

Nombre: el s St f b Fecha: [2.00 [opnaiy ER 3
Grado: Quintoe Paralelo: ' Género: Masculino | [Femenine v

Lea atentamente el siguiente texto:
Cuentor "Rl arbol que querta volar”

Habiz una vez un pequene arbol llamado Tito que sonaba con volar como los pdjaros.

Cada dia miraba ai cielo v suspiraba viendo como las aves se elevaban entre fas nubes

L dia. un anciano sabio se acerco a Tite v le pregunto por qué estaba triste. o ie
conio su deseo. Bl anciano sonrio y dijo: "Tito, cada uno tiene su proposito. Los arboles
dan sombra v frutos. Tu nusidn es diferente. pero igual de importante” Tito se quedo
pensando. Pasaron Tos afos, v un dia vio que un pajarito habia hecho su nido en una de
sus ramas. Tite comprendio que. aungue no podia volar. podia avudar a otros a alcanzar
el cicio.

Nivel Literal

i, Cual cra el nombre del pequeno arbol que sonaba con volar?

Ay Betwo

B) Tiw

CiPaco

SQuc hacia Tito cada dia al ver a las aves”?

A Suspiraba mirando at ciclo

B3 S¢ mevia como s volara

U Trataba de alcanzar as nubes con sus ramas

X oQue lehizo entender Tito al ver al pajarito en su rama?

V) Que podia volar st se esforzaba mas

B Que sumision era dar sombra

(:3 Que podia ayudar a otros a alcanzar el cielo

Nivel Inferencial

4., Por que crees que ef anciano le dijo a Tito que cada uno tiene su propio proposite’”
Ay Para que Tiwe dejara de compararse con los pajaros

B) Porque el anciano queria volar tambicn

) Porque queria gue Fito se volviera mas tuerte

S Comoe entendio Tito que sumision era 1gual de importante que volar?

A Cuando ef anciano o convencio de elle

Ay Qrrcunvalacon Vg ¢ San Mateo
www.uleam.edu.ec




% Uleam Artes y Humanidades

) Al darse cuenta de que podia ayudar a los pajaros dandoles un lugar para vivir
Cr AL decidir que no queria volar mas
0: ¢ Por que Tito dejo de estar riste?
A) Porque aprendio a volar
‘BY Porgue descubrid gue ay udar a otros era su mision
) Porque los pajaros se fucron
Nivel Critico
Corees que Tito dejo de softar con volar después de hablar con el anciana?
V) Siporgue se dio cuenta de que no era posible
B) No. porque nunca dejo de querer volar
{3 N porgue descubrio que su mision como drbol también era valiosa
8 Que hartas tuen lugar de Tito situvieras un suefio imposible?
v Buscarnn fe manera de alcanzarlo sin importar fas dificultades
B Intentaria encontrar otra mancera de sentirme realizado

Cr Me rendiria v me olvidaria del sueio

Ay, Circunvalaton Via 2 San Mateo
vovnw.uleam.edu.ec
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Av. Circunvalacon Via a San

Facultad de Educacion,Turismo,

Uieam Artes y Humanidades

ELOY ALFARG DE MANAS (e oo A T
PRUEBA DE LECTURA COMPRIENSIVA
Nombres Mg ol oy Fecha: 4 b /L .ﬁ [ R M, ‘\r; bl d, et

7

Grado Sexto Paralclo: {4 Género: Masculino Femermno

9}

Lea atentamente ¢l siguiente texto:
Cuente. "Hirelo) de arena magico”

Enoun peguenio puebio. existia un reloj de arena magico que podia detener ef tempo por

Sole podia ser usado una vez en la vida por cada persona. Lina. una joven

se encentre con el reloj mientras exploraba el dtice de su abucla. Decidio usarlo

cr el iempo justo cuando su gato estaba a punto de derribar un jarr

Guertde, A aver gue habia salvado el jarron, se dio cuenta de que queria usar ¢! minute
para alge mas significativo. Al final. decidio dejar el reloy en su lugar, esperando

encontrar una mejor ocasion en el futuroe
Nivel Literal
CooQue podia hacer el relog de arena magico™?
A Nsagar ol pasadoe
@) Detener ¢t uempo por un minuto
Cr Cumphir un Jdescoe
 Donde encontro Lina el retoy de arena magico?
A B ol ardim de su casa
13) Un de tienda del puebio

o de suabuela

3 Para gue uso Lana el relog de arena magico’

C\\' Para detener ef tempo y saivar un jarron

COn su gate
Oy Para congelar un momento divertido

Nivel Inferencial

Por gue vrees que Lina no se simtio satstecha con haber usado el refof para s ¢l

\) Porgue quena detener el tiempo por nuis tiempo

:lo) no tuncionaba bien

B3) Porgue penso
Ch Porgue se dio cuenta de que podia haberlo usadoe para algo mas importante
’\,\'\. Que nosandica que | ina es una persona retlesiva?

Ao Decidio esperar una mejor ocasion para usar ci reloj en el tuture

teo

wwew.uleam
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pensarto dos veces

ol e leyy
o ¢l relao)

Ci Lso el reloy para evitar que su gato se lastimara
6:  Que pudo haber mouvado a Lina a no usar ¢l reloj nuevamente de inmediate?
edo G que no tunconary
@ Laidea de que hay momentos mas importantes en la vida que salvar un jarron
Cy Queria usarlo para detener el tempo por mas de un minute
Nivelwritieo
cCrees que Lina hizo bien al usar el reloj para salvar ¢l jarron?

Sioporgue eraoun objeto muy importante para clla

S0\ porgue deberia haber esperado para usarlo en algo mas signiticativo
C o N poraue no debia haber usado i reloy sin permiso

as s tuvieras un relog dearena magico como el de Lina”

waari para detener un momento de tehicrdad para siempre

30 1o guardaria para un momento de emergencia o necesidad

o obtener dinero

Av. Circunvalacien Yia a San Mateo

wwvw.uleam.edu.ec
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: Facultad de Educacion,Turismo,
. és:!,‘am Artes y Humanidades
L' VERSDAD LAKCA L~ , - -
' ELOY ALFARO DE MANABI C nrvese ol PRI ERCES

PRUEBA DE LECTURA COMPRENSIVA '-
3 i $per s v ‘
Nombre: Sdaiure Ly ll froggng, ot Raphar Jofords + L 4%ppapite .
Grado. Séptimo Paralelo: | Género: Masculine 1 (Femeniva

Lea atentamente el siguiente texto:

Cuento: "L pueblo de las decisiones”

L un remoto fugar, habia un pueblo donde la genie no podia tomar decisiones por <
misima. Cada dia, acudian a la Casa de las Decisiones, donde un grupo de ancian. o« (0t
decia que hacer. Un dia. Sara. una adolescente del pueblo. dectdic cuestionar esia
costumbre. Se acerco a los ancianos v les pregunto por qué no dejaban que cada persena
omara sus propias decisiones. Los ancianos se sorprendicron, pero le explicaron gue.
face muceno tempo. fa gente habia tomado malas decisiones v causé grandes proniay
Sara no quedo convencida v decidio tomar su propia deci
de fas Decisiones v comenzo a resolver sus problemas por si misma. Poco a poce. otros
ia sigweron, v el pueblo empezo a cambiar.

n: dejé de acudir a fa Case

Nivel Literal
i1 Como se Hamaba la Casa donde la gente acudia a tomar decisiones?
A) Casa de los Sabios

30 Casa Jde tas Decisiones

C) Casa de fos Consejos

20 Quidnes womaban las decisiones por las personas del pueblo?

LAY Ui anopd de ancianos

By Un conscjo de minos

1L ncgide ael puchio

VL Que Bize Sara despuds de cuestionar fa costumbre del puebla?
A Se fue 2 otro pueblo

3y Comenzd 2 resoiver sus probiemas por st misma

Cy Se convirto en una anciana def consejo

Nivel Inferencial

412 Por que los ancianos no permitian que la gente tomara decisiones por simisn-a
A Porgue pensaban que fa gente era incapaz de pensar por si misma

03 Porgue wemian que Ta gente vohviera a tomar malas decisiones y causara problemas

¢ querian mantener ¢l control del pueblo

5. Perquc crees gue otros habitantes del pueblo empezaron a seguir a Sara?

At Porque quenan hacerle compania
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v ALFARC CE MANABI

ue se dieron cuenta de gue tambien podian omar decisiones por si mismaos
O Poroue los ancianes les dieron permiso

Vee sos mndica fa histona sobre el caracter de Sara?

A ) Que es una persona conformista

B 0ue e vatieate  decidida a cuestionar ias reglas impuestas
Qe e tmada y sigue a los demas

Nivel Critico

Soh e Te correcto que 1os ancianos tomaran decisiones por las personas e,

Ay Sioporgue la gente no sabia tomar decisiones

SN porgud todos deben tener el derecho de tomar sus propuas decisiones
DyLorque deoesta manera se evitaban problemas

3. Qué harias st estuvieras en el lugar de Sara v vivieras en esc pueblo?
Soouinia las normas v dejaria que ios ancianos dectdieran por mi

B Dreara de comvencer aos anclanos de que cambiaran la costumbre

o Comenvzana g lomar mis propias decisiones. aunque tuera ditici!

26 V33 San Mateo
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s

lmuvmmw ( nowen e B daoasidon | DRaen
PRUERA DE LECTURA COMPRENSIVA

Nombwe Aagdan A Vechi ol {fa [

Grado Quinto Paralelo {‘! ___Gieneo Masculino | Femening /

Lea atentamente of siguiente textn:
Cuente 1 arbol que queria volp®

Habia una ver un pegueno arbol Hamado Tito que soilaba con volar como los pajaros.
Cada dia naraba al aielo v susprraba viendo como las aves sc elevaban entre las nubes.
Un dias un anciano sabio se acered a Tito v preguntd por qué estaba triste. Tito le
conto s desen. Fanciane sonaa v dijo: " Tito, cada uno tiene su proposito. Los drboles
dan sombra v frutos. Ta mision es diferente. pero igual de importante®. Tito se quedo
pensando. Pasaron los aos, y un dia vio que un pajarito habia hecho su nido en una de

sus ramas. Tito comprendio que, aungue no podia volar, podia ayudar a otros a alcanzar
ele wlo.

Nivel Literal

1 (Cual era el nombre del pequetio arbol que sofaba con volar?
A) Beto

B) Tite

) Paco

2: (Qué hacia Tito cada dia al ver a las aves?

A)Suspiraba mi irando al cielo”

B) Se movia como si volara

C) Trataba de alcanzar las nubes con sus ramas

3: ¢Qué le hizo entender Tito al ver al pajarito en su rama?

A) Que podia volar si se esforzaba mas

B) Que su mision era dar sombra

C) Que podia ayudar a otros a alcanzar ¢l ciclo

Nivel Inferencial

4: . Por qué crees que el anciano le dijo a Tito que cada uno tiene su propio proposito?

———— T ——————
A) Para que Tito dejara de compararse con on los pajar s

B) PoquL el anciano queria volar también
C) Porque queria que Tito se volviera mas fuerte

. Como entendio Tito que su mision era igual de importante que volar?
A) Ludndo el anciano lo convencio de ello

e e
B) Al da.ry. (,uema de que podm ayuddr a los pdjal‘OS dandolcb un lubdr para vivir vivir )

Av. Circunvalacion Via a San Mateo
wwiw.uleam.edu.ec

64



Facultad de fducacion, Turismo,

i U' Artes y Humanidades

PR f.
4 S lsromiein ,n.n. -t

i ‘mmuw ( A e
) Al decidir Que Do gquenia volar mis
6 (Por que Tito degtd de estar tnste?
A) Porgque aprendi a volar
RY Porgue descubrio que ayudar a otros era su mision
) Porque los pajaros se fueron
Nivel Critico
7 (Crees que Tito dejd de softar con volar después de hablar con ¢l anciano?
) Si. porgue se dio cuenta de que no era posible
B) No, porque nunca dejé de querer volar
C1No. porque descubrio que su misién como drbol también era valiosa |
8: Quc harias t en lugar de Tito si tuvieras un suefio imposible? ’

A) Buuna la mancra de alcanmrlo sin importar las dificultades

—ees

B) lmcnlana encontrar otra manera de sentirme rcahxado

C) Me rendiria y me olvidaria del sucio

—"
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ben pogoedo prchlo existia m rebe de arens magion gue podin detener el fiempo pot

un mrma Sobo podia ser weado una ver on la vida por cada pereoma. Lina, una joven

. i ) <t
VETMORR. W OTOontY v ¢ sedes ereniiras l‘\[‘""‘““‘ el atico de o abuela [ec whir uarko

parn dotemer ¢ bempo ndo caando sy gate cxtaba a punto de derrihar un jarron muy
Quondn Al vy e habaa calvado ol jarron, se dio cuenta de que qucria usar el minuto
nars algo mas apnificative Al final, decudio dejar ¢ reloy en su lugar, esperando
CEHCOMTA wna MOROT (Caskn on o fulure

Nived Literal
Qe podia hacer ef reloy de arena magico”
A Vaimar al pasado
81 Detener el bempo por un minuto
C1 Cumplir un dc'\c‘: -
2 (Donde encontro Lina el reloj de arena magico”
A En el jardin de su casa

B) En 1a uenda del pueblo

C) En el atico de su abuela

3: (Para qué uso Lina el reloj de arena magico?
A ) Para detener el tiempo y salvar un jarron

B Para jugar con su gato

('} Para congelar un momento divertido

Nivel Inferencial

4. (Por qué crees que Lina no se sinti6 satisfecha con haber usado el reloj para salvar el
jarron?

A) Porgue queria detener ¢l tiempo por mas tiempo

B Pordus perscqimal wElg v fncioan gl yien

C ) Porque se dio cuenta de que podia haberlo usado para algo mas importante
5: ;(Jué nos indica que Lina es una persona reflexiva?

A Decidio csbcrar una mejor ocasion para usar el reloj en el futuro

B) Utiliz6 el reloj sin pensarlo dos veces

Av. Crcunvalacon Via a San Mateo
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UY Uso el reloj para evitar que su pato se lastimara

o Que pudo haber motivado a ©Lina a no usar el reloj nuevamente de inmediato?

A} El miedo a que no funcionara

B) Ladea de que hay momentos mis importantes en la vida que salvar un jarron

() Queria usarlo para detener ¢l ticmpo por mis de un minuto

Nivel Critico

7: (Crees que Lina hizo bien al usar el reloj para salvar el jarron?

A) Si. porque era un objeto muy importante para ella

B) No. porque deberia haber esperado para usarlo en algo mas significativo
C) No. porque no debia haber usado-él Vrrck;j sin perml;o o N
8: ;/Qué harias 10 si tuvieras un reloj de arena magico como el de Lina?

A) Lo usaria para detener un momento de felicidad para siempre

B) Lo guardaria para un momento de emergencia o necesidad

() Lo venderia para obtener dinero
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L ca atentamente el siguiente texto:
Cuentor "1 pueblo de las decisiones”

I'noun remoto lugar, habia un pucblo donde la gente no podia tomar decisiones por si
misma. Cada dia. acudian a la Casa de las Decisiones, donde un grupo de ancianos les
decia que hacer. Un dia. Sara, una adolescente del pueblo, decidio cuestionar esta
costumbre. Se acerco a los ancianos y les pregunto por qué no dejaban que cada persona
tomara sus propias decisiones. 1.os ancianos se sorprendicron, pero le explicaron que,
hace mucho tiempo. la gente habia tomado malas decisiones y causé grandes problemas.
Sara no quedo convencida y decidi6 tomar su propia decision: dejo de acudir a la Casa
de las Decisiones y comenzd a resolver sus problemas por si misma. Poco a poco, otros
la siguicron. y el pueblo empezo a cambiar,

Nivel Literal
11 Como se llamaba la Casa donde la gente acudia a tomar decisiones?
A) Casa de los Sabios
wiisioncs [
() Casa de los Conséj";s\
2: {Quiénes tomaban las decisiones por las personas del pueblo?
'A) Un grupo de ancianos;
B) Un consejo de nifios
C) El alcalde del pueblo
3: (Qué hizo Sara después de cuestionar la costumbre del pucblo?
A) Se fue a otro pueblo
Yl S S BYS A ATRE STl o
C) Se convirtio en una anciana del consejo
Nivel Inferencial
4: ;Por qué los ancianos no permitian que la gente tomara decisiones por si misma?

A) Porque pensaban que la gente era incapaz de pensar por si misma

|B) Porque temian que la gente volviera a tomar malas decisiones y causara problemas ,’
C) Porque querian mantener ¢l control del pucblo
5: ¢ Por qué crees que otros habitantes del pueblo empezaron a seguir a Sara?

A) Porque querian hacerle compaiiia

| B) Porque se dieron cuenta de que también podian tomar decisiones por si mismos }
Av. Circunvalacion Via a San Mateo T
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) Porque Tos ancianos les dievon perniso

6, Qud nos indie y
whea la bistorin sobre el careter de S

) Que ¢ 0
QUC SR persong contormisti

Y Que ey
v ahente 5 s :
ey dectdidn n cnestionag fis replis impucstis

Oy Que ¢
Jue es timaday sigue alos denis

Nivel Critico

Crees que e ¢
. ¢ ue correcto que los o] ‘ 181 g TS s de
puehiu? 1 ancianos tomaran decisiones por las personas del

NI J J
. porque la gente no sabia tomar decisiones

i 13 No, porgue N i i
L porque todos deben tener ¢l derecho de tomar sus propias dccmmncs§

O

) SiL porque J¢ eStrmanern ‘s'é:‘t“»mz‘m'.un 'prohlcmus

8, Que harias W si estuvieras en ¢l lugar de Sara y vivicras €n €s¢ pucblo?
A) Scguiria las normas y dejaria que los ancianos decidieran por mi

B) Trataria de convencer a los ancianos de que cambiaran la costumbre

Yy Comenzaria ¢ . . " ..
) Comenzaria a tomar mis propias decisiones, aungue fuera dificil
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Anexo 3: Entrevista desgravada

Unidad Educativa Particular.

I. ¢(Realiza algun tipo de diagnostico inicial para conocer el nivel de comprension lectora de

los estudiantes?

Si, al inicio del afio aplicamos una prueba sencilla que nos ayuda a saber como estan los
estudiantes en comprension literal, inferencial y critica. Asi podemos adaptar mejor nuestras

clases.

2. (Cuales son las estrategias que utiliza para mejorar la comprension lectora en los

estudiantes?

Utilizo lectura en voz alta, subrayado de ideas principales, analisis en grupo y preguntas

después de leer. También trabajamos con dramatizaciones y actividades reflexivas.
3. (Como identifica las dificultades que tienen los estudiantes en la comprension de textos?

Me doy cuenta cuando les cuesta explicar lo que leen, o cuando solo repiten sin entender.

También lo noto en las preguntas que responden después de una lectura.

4. ;Qué tipo de textos de diferentes géneros y formatos utiliza para desarrollar la

comprension lectora?

Utilizo cuentos, fabulas, articulos, poemas y textos informativos. También usamos videos y

fichas con imagenes que ayudan a entender mejor.

5. ;Qué tipo de actividades de seguimiento realiza después de una lectura para asegurar la

comprension?

Hacemos dibujos, restimenes, exposiciones cortas y debates en clase. Todo esto ayuda a que

los estudiantes expresen lo que entendieron.
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6. ;Qué importancia le da a la lectura en voz alta y como la trabaja en clase?

Es muy importante porque mejora la pronunciacion y ayuda a comprender mejor. En clase

leemos por turnos y luego comentamos lo leido.

7. (Qué recursos adicionales (libros, tecnologias, actividades ludicas) utiliza para apoyar la

comprension lectora?

Uso fichas del Ministerio, videos, juegos, rubricas y herramientas digitales. Todo eso ayuda a

que el aprendizaje sea mas divertido y claro.

8. ;,Como involucra a los padres en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes?

Algunos padres participan en reuniones o ayudan en casa con tareas de lectura. Sin embargo,

a veces hay poco apoyo familiar, y eso afecta el habito lector.

9. (Qué papel juega la motivacion y el interés de los estudiantes en la seleccion de textos para

mejorar su comprension lectora?

La motivacion es clave. Si el texto les interesa, participan mas. Por eso trato de escoger temas

que les gusten o estén relacionados con su vida diaria.

10. ;Como evalua los avances en la comprension lectora a lo largo del afo escolar?

Utilizo rubricas, actividades practicas y comparo los resultados de las pruebas iniciales con

las finales. También observo como explican lo que leen y si mejoran al participar.
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Unidad Educativa Fiscal

1. ;Realiza algun tipo de diagnostico inicial para conocer el nivel de comprension lectora de
los estudiantes?

Si, usamos fichas y pruebas que nos da el Ministerio. Con eso vemos en qué nivel estan los
estudiantes al comenzar el afio.

2. ;Cuales son las estrategias que utiliza para mejorar la comprension lectora en los
estudiantes?

Les pongo videos, actividades con imagenes, y usamos resimenes para que comprendan
mejor. También trabajamos con lecturas cortas.

3. (Como identifica las dificultades que tienen los estudiantes en la comprension de textos?
Cuando no pueden explicar bien lo que leyeron o se quedan callados al responder, ahi noto
que tienen problemas.

4. ;Queé tipo de textos de diferentes géneros y formatos utiliza para desarrollar la
comprension lectora?

Usamos textos que vienen en las guias, cuentos, fabulas y algunas noticias. También usamos
imagenes para apoyar la lectura.

5. ;Qué tipo de actividades de seguimiento realiza después de una lectura para asegurar la
comprension?

Les pido que hagan dibujos, exposiciones cortas o respondan preguntas con base en lo leido.
6. (Qué importancia le da a la lectura en voz alta y como la trabaja en clase?

La usamos bastante. Les ayuda a mejorar la pronunciacion y a entender mejor. Leemos por
partes y luego conversamos.

7. ;Qué recursos adicionales (libros, tecnologias, actividades ludicas) utiliza para apoyar la

comprension lectora?
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Utilizo videos, fichas, presentaciones en PowerPoint, y a veces jugamos con palabras. Eso les
motiva un poco mas.

8. ;Como involucra a los padres en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes?
A veces se les pide apoyo en casa, pero muchos padres no participan mucho. Algunos si
ayudan con las tareas de lectura.

9. (Qué papel juega la motivacion y el interés de los estudiantes en la seleccion de textos para
mejorar su comprension lectora?

Cuando el tema les interesa, participan mas. Pero muchos no se motivan a leer, por eso trato
de usar textos con imagenes o mas dinamicos.

10. ;Como evalia los avances en la comprension lectora a lo largo del ano escolar?

Uso rabricas y reviso sus respuestas en las actividades. También comparo los primeros

trabajos con los actuales para ver si han mejorado.
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