Uleam

Goae e § UNIVERSIDAD LAICA ,
Uleam|SiEstioe: B | ELOY ALFARO DEMANABI

UNIVERSIDAD LAICA ELOY ALFARO DE MANABI
Creada mediante Ley No. 010 Reg. Of 313 del 13 de noviembre de 1985
FACULTAD DE EDUCACION, TURISMO, ARTES Y HUMANIDADES
CARRERA DE EDUCACION
BASICA

TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR

“Estrategias para fortalecer la comprension lectora en estudiantes
de 6to afio de educacion general basica”

Autor/a:
Zambrano Pachay Leslie Ariana

Docente tutor:
Dra. Diana Dolores Zambrano Chavez, Mg.

Manta - Manabi - Ecuador

2025




Uleam

ELOY ALFARO DE MANABI

Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi
Facultad de Educacion, Turismo, Artes y Humanidades
Licenciatura en Ciencias de la Educacién Basica

“Estrategias para fortalecer la comprensién lectora en estudiantes de 6to
b

general bdsica.”

AT SR S S R T S R

Trabajo de Integracion Curricular presentado por:

Zambrano Pachay Leslie Ariana

Titulacioén: Licenciatura en Ciencias de la Educacion Basica
Tutor: Dra. Diana Dolores Zambrano Chavez. Mg.

il

o
SHERAYRY




CERTIFICADO DE DERECHO DE AUTOR
PROPIEDAD INTELECTUAL

Titulo del Trabajo de Investigacion: ESTRATEGIAS PARA FORTALECER LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE 6TO ANO DE EDUCACION
GENERAL BASICA

Autora: ZAMBRANO PACHAY LESLIE ARIANA

Fecha de Finalizacion: 17/08/2025
Descripcion del Trabajo:

El presente trabajo de investigacion tiene como objetivo general determinar a qué nivel de
comprension lectora fortalece las estrategias aplicadas por los docentes en estudiantes de 6to
afio de educacion general bésica.

Este estudio esta sustentado en una metodologia no experimental con enfoque mixto.

Declaracion de Autoria:

Yo, ZAMBRANO PACHAY LESLIE ARIANA, con nimero de identificacion 1316318987,
y declaro que soy autora original y Diana Dolores Zambrano Chavez, con ntmero de
identificacién 1307614774, declaro que soy la coautora, en calidad de tutora del trabajo de
investigacion titulado "ESTRATEGIAS PARA FORTALECER LA COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES DE 6TO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA".
Este trabajo es resultado del esfuerzo intelectual y no ha sido copiado ni plagiado en ninguna
de sus partes.

Derechos de Propiedad Intelectual:

El presente trabajo de investigacién esta reconocido y protegido por la normativa vigente,
art. 8, 10 de la Ley de Propiedad Intelectual del Ecuador. Todos los derechos sobre este
trabajo, incluidos los derechos de reproduccidn, distribucién, comunicacién publica y
transformacion, pertenecen a los autores y a la Institucién a la que represento, Universidad
Laica Eloy Alfaro de Manabi.

0&"12} Zﬂrf | W (‘\
Firma de la Autora:

ZAMBRANO PACHAY LESLIE ARIANA
1316318987




CERTIFICACION

En calidad de docente tutor(a) de la Facultad Ciencias de la Educacion de la Universidad
Laica “Eloy Alfaro” de Manabi.

CERTIFICO:

Haber dirigido, revisado y aprobado preliminarmente el Trabajo de Integraciéon Curricular
bajo

la autoria de la estudiante ZAMBRANO PACHAY LESLIE ARIANA, legalmente
matriculada

en la carrera de EDUCACION BASICA, periodo académico 2025-2026(1), cumpliendo el
total de 384 horas, cuyo tema del proyecto o nucleo problémico es "ESTRATEGIAS PARA
FORTALECER LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE 6TO ANO DE
EDUCACION GENERAL BASICA "

El presente trabajo ha sido desarrollado en apego al cumplimiento de los requisitos
académicos exigidos por el Reglamento de Régimen Académico y en concordancia con los
lineamientos internos de la opcidn de titulacion en mencion, reuniendo y cumpliendo con
los méritos académicos, cientificos y formales, suficientes para ser sometida a la evaluacién
del tribunal de titulacion que designe la autoridad competente.

Particular que certifico para los fines consiguientes, salvo disposicién de Ley en contrario.

N p o 18 . - 3 o 3.1 ANAN
Manta, 18 de agosio dei 2025.

Lo certifico,

olores Zambrano Chavez, Mg.
Docente Tutor
Area: Educacion

1ii



APROBACION DEL TRABAJO

cseribir una fecha. convocados por el H. Consejo de Facultad, se dan
: Hag para escrihir fexio delegado/a del Decanato de la Facultad y los docentes
Haga clic aqui para escribir texto. y Haga clic aqui para escribir texto. para recibir la
sustentacion del Trabajo de Integracion Cumcular “Integracion cumcular de la practica
preprofesional de la carrera Educacion Basica en el Proyecto Contextos familiares-
comunitarios y aprendizaje de los sujetos educativos del periodo 2016-2”

Una vez discutidas y analizadas las posturas de los miembros del tribunal y previo el
cumplimiento de los requisitos de ley, se otorga la calificacion de:

I ’ vy * 5 ra i i DO X - -
teaio. Catificacton: .........

R O I F T R TN QF 4 EARETR SN
Prafa CHC dyudl Pald UsVini iy

Haga chic aquiy escribir texto, Calificacion: .........
Haga che aqui para eseribir texto. Calificacién: .........

SUB TOTAL DE LA DEFENSA:

R TN L WY . To, S
1C adiul para Cseripiy una 1ecing.
! ;

En la ciudad de Manta, a f{aga ¢

Es legal,

Lic. Octaviana Gutiérrez Cedefio
Secretaria de la Carrera de Educacion Basica

v



DEDICATORIA

Quiero agradecer a Dios, por ser mi guia en todo momento. Porque incluso
en los dias de duda, de cansancio o de incertidumbre, Ei me dio la claridad para no
desviarme del camino. Gracias por darme la fuerza, la paciencia y la fe necesarias
para seguir adelante, por impulsarme a seguir cuando senti que ya no podia mas, y
por recordarme que cada esfuerzo tiene su propésito.

A mis padres, pilares fundamentales de mi vida. Gracias por su amor
incondicional, por su apoyo constante y por creer en mi incluso cuando yo dudaba
de mis propias capacidades. Ustedes me ensefiaron a luchar con humildad, a valorar
el estudio como una herramienta de crecimiento, y a levantarme con dignidad cada
vez que caia. Esta meta también es de ustedes, porque sin su presencia, este logro
no seria posible.

Y a mi misma, por no rendirme. Por cada ldgrima que me converti en
impulso, por cada noche de desvelo que transformé en aprendizaje, y por cada
obstaculo que logré superar con determinacion. Me agradezco haber tenido el
coraje de continuar, la voluntad de aprender y la esperanza de seguir creciendo.
Hoy me abrazo con orguilo, sabiendo que todo el esfuerzo ha valido la pena.

Leslie Ariana



INDICE

CERTIFICACION......ccrmrrstniassnrsrmastsensstssrsses s ssenssessesmssssrassessessssaseaseenss i
APROBACION DEL TRABAUJO......cuccececcececeesesess s sessssssasassssssssssssessanes iv
DEDICATORIA ...t ess s sssas s s s sasanasnns v
ST I LU ] O Vi
RESUIMEN -ccoccommmusinmsasss s s ses 0 s e s a5 ik s viii
1. INtrOdUCCION ... 1
2. Fundamentacion te0rita .. mmmmammmmmmnssssesssmsassmssssssansmsmmmsss 5
2.1 Comprension iectora 5
2.2 Niveles de Comprension Lectora ...... 7
2.3 Procesos Cognitivos de la Comprension Lectora ETSRR— 8
2.4 Factores que influyen en la comprension lectora 10
2.5 Estrategias para Desarrollar Habilidades de Comprension Lectora ............. 12
2.6 Comprension lectora y pensamiento critico: una relacion bidireccional....... 13
3. RO O G T8 5wt s 50 PR RS AARB MR R SRR 5 15
3.1. Disefio del estudio.........ccciriiiiimiiniiinin . 15
33, Unidades de amalisis oo 17
3.4. Caracterizacion del centro involucrado en el estudio 17
3.5. Instrumentos de recogida de informacion..........cccccoeinicieiceneiniencnnen 18
3.6. Procesamiento de analisis .......c.cccovmminiinriisserinssinsseenssne s 19
3.7. Consideraciones tiCas ...........sccermsssreresnmmisessrsmnsssnssinssssssssrssssnsarsssses 20
4, Analisis deo resultados ..uwmmsmamsirsmmamansmssvsmssssimsinssasmes s e 20
4.1. Estrategias para desarrollar comprensidén lectora AR T R 20
4.2. Nivel de comprension lectora. 21
4.2 Comprension lectora 1ogro por Rivel. ....c..ciiiiinnneninnniinnniiinsenisssmis 24
5. Alcance de objetivos ... 26
6. CONCIUSTONGS oo ssaummmmmrmammm s O R R TSRS R SR 28
Recomendaciones 29
FEntes ¥ FEICTERCIAS cammmassonsrsmnsessans s s eomsstsanasasmos s miesnas 31

vii



RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar las estrategias que fortalecen la
comprension lectora en los estudiantes de sexto grado de educacion general basica de la
Escuela de Educacion Bésica “Republica del Ecuador”. La comprension lectora es una
habilidad fundamental para el desarrollo académico, y su fortalecimiento requiere del uso de
estrategias metodologicas adecuadas por parte del docente. Para esta investigacion se aplicd un
enfoque mixto, con disefio descriptivo y no experimental. Se utilizaron como instrumentos una
entrevista dirigida a las docentes del nivel y una prueba diagnostica (test) aplicada a 60
estudiantes. La entrevista permitié identificar las estrategias utilizadas en el aula para promover
la comprensidn lectora, mientras que el test permitio medir el nivel de comprension en tres
dimensiones: literal, inferencial y critica. L.os resultados fueron procesados y analizados con el
software estadistico PSPP, mediante el cual se identificaron tendencias de logro y dificultad. Se
evidencio que el nivel inferencial obtuvo el mayor porcentaje de aciertos (82,23%), mientras
que el nivel literal alcanzé un 56,14% y el critico un 51,7%, reflejando que los estudiantes
presentan mayores dificultades en tareas que requieren interpretacion directa del texto y
pensamiento critico. Se concluye que si existe una relacion directa entre el uso sistematico de
estrategias activas por parte del docente y el desarrollo de la comprension lectora,
especialmente en los niveles donde se promueven actividades reflexivas. Se recomienda
fortalecer el uso de estrategias diferenciadas segun el nivel lector y acompariar
pedagogicamente a los estudiantes con mayor dificultad.

Palabras clave:

Comprension lectora, educacion bésica, estrategias lectoras, niveles de lectura.
https://vocabularies.unesco.org/browser/thesaurus/es/
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1. Introduccién

Dentro de las actividades escolares, el desarrollo de la lectura comprensiva de textos
se ha consolidado como una de las mas importantes, dado que esta habilidad es fundamental
en el aprendizaje a lo largo de la vida. Al igual que otras competencias, el saber leer
comprensivamente el texto proporcicna acceso al conccimiente, fomentando asu vez la
reflexion analitica, la independencia intelectual, asi como la capacidad de interactuar con su
entorno de manera productiva. Como futura docente, entiendo que ensefiar a comprender lo
que se fee es un reto urgente y prioritario, sobre todo en situaciones donde hay una necesidad
critica de elevacion de los niveles de logro lector y que demanda un esfuerzo pedagogico de
larga duracion y transformador.

El comprender un texto en su totalidad no es un proceso automatico ni trivial. Es un
conglomerado de pasos mentales mas profundos como traer a la mente lo que se sabe con
anterioridad, inferir significados que no estan explicitos, formular conjeturas, regular el
propio pensamiento, y finaimente, elaborar una comprension coherente y personal. Tai y
como explican Valencia y Molina (2020), la comprension lectora debe entenderse como una
actividad estratégica e interactiva entre el lector, el texto y el contexto. De este modo, el acto
de leer es una actividad que se prescribe que requiere al lector realizar un ndumero
considerable de operaciones mentales para obtener el significado de lo que se encuentra
escrito.

A pesar de los avances realizados hacia la comprension de la relevancia de esta
competencia, numerosos estudios destacan las brechas persistentes en las habilidades de
comprension lectora entre los estudiantes de los primeros grados en América Latina y
Ecuador en particular. El informe del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de ia

Calidad Educativa (UNESCO-ERCE, 2022) indica que una parte significativa de los



estudiantes ecuatorianos no logra alcanzar niveles adecuados de comprension lectora,
especialmente en tareas que requieren hacer inferencias, participar en analisis criticos o
sintetizar ideas complejas. Este escenario impacta negativamente no solo en el rendimiento
académico, sino también en la capacidad de participar de manera significativa en procesos
democraticos y en el desarrollo personal.

Los resultados de las evaluaciones nacionales pintan un panorama igualmente
preocupante para Ecuador. Més de la mitad de los estudiantes evaluados en lectura no logra
alcanzar ni siquiera el nivel basico de comprension segtin los datos de INEVAL de 2018, lo
que sugiere dificuitades generalizadas en la identificacion de ideas principales, en la
realizacion de inferencias y én la formulacion de juicios razonados. Esta situacion se agrava
en areas marcadas por una mayor vuinerabilidad socioecondémica donde hay escaso acceso a
recursos educativos de calidad.

Varios autores concuerdan que uno de los problemas mas relevantes en esta drea es
que las metodologias pedagdgicas ensefiadas no estan ajustadas a la realidad o son poco
efectivas. Lema y Galarza (2019) y Andrade (2021) afirman que ia mayoria de ios docentes
todavia utilizan estrategias tradicionales basadas en la repeticion textual que no fomentan la
comprension profunda, el analisis, ni la reflexion critica. Este tipo de ensefianza reduce la
leciura a una actividad que debe ser memorizada de forma desmotivante, conectando cero con
los intereses y con las realidades de los estudiantes e ignoran la vida cotidiana de los

educandos.

En mis practicas como estudiante en formacion y observadora docente, he notado que
el ciclo sexto de Educacion General Basica es un momento crucial en el desarrollo de la
competencia lectora. Es en esie grado donde los nifios empiezan a confrontarse y & wieraciuar

con textos mas complejos y diversos en su contenido y su estructura. No obstante, en esta



etapa también se encuentran las mayores dificultades para reproducir, interpretar, resumir,
comparar o realizar criticas sobre lo leido. En la gran mayoria de los casos, los alumnos leen
de manera superficial, sin establecer ningan tipo de relacion enire o que leen y su vida
cotidiana.

En el caso muy particular de ia ciudad de Manta, estudios recientes muestran que las
habilidades de comprension lectora, tanto literales como inferenciales, son bastante bajas
entre los estudiantes de sexto grado. Estos desafios han sido sefialados por Lépez Zambrano
(2021) y Cantos, Loor, y Zambrano (2023) en sus estudios, y los atribuyen al muy bajo uso
de enfoques activos y significativos en las rutinas de ensefianza del aula. Sin embargo, los
mismos estudios destacan que la aplicacion de sesiones de lectura guiada, mapeo conceptual,
aprendizaje cooperativo y la integracion de textos auténticos relacionados con la vida de los
estudiantes mejora significativamenie el desarrolio de esta habilidad.

Por esta razon, resulta fundamental reconsiderar el enfoque metodologico que se
utiliza en la lectura dentro del aula. La prediccion, el cuestionamiento, la clarificacion y el
reswmen deben ser procesos que se integren y brinden apoyo permanente ai lector en cada
etapa del recorrido lector: de manera previa a la lectura, durante la lectura y post lectura
(Ruiz Martin, 2025; Rivera & Arévalo, 2019). Esto facilita la lectura activa y consciente en el
estudiante, quien no se limitd a decodificar un texto, sino que también lo interpreta, lo
relaciona y lo asocia a su contexto cotidiano.

L.a base tedrica de esta investigacion proviene de las ultimas consideraciones de Solé
{2015) sobre estrategias de lectura, donde expresa abiertamente la necesidad de ensefiar a ios
estudiantes a pensar antes, durante y después de la lectura. Estos pasos permiten al lector
recuperar conocimientos previos, formular preguntas relevantes, monitorear la comprension
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en tiempo real y reforzar la consolidacion. Por otro lado, Cassany (2019) enfaiiza que ia




lectura es una practica social situada influenciada por factores culturales, lingiiisticos e
individuales que deben ser considerados al enseniar.

Desde una perspectiva sociocultural, Vygotsky {como reeditado por Smagorinsky,
2018) argumenta que el aprendizaje, incluida la comprension lectora, ocurre socialmente, a
través de la interaccion con otras personas, el lenguaje y con el profesor en el rol de guia. Por
lo tanto, esta nvestigacion asume que el docente tiene un papel insusiituible en la ensefianza
de la comprension lectora a través del modelado de estrategias, la mediacion y el
establecimiento de condiciones que permitan la participacidn y significativa del estudiante.

Algunos estudios sostienen que las TIC pueden ser de gran ayuda para mejorar ia

ensefianza de la comprension lectora, siempre y cuando se utilicen con intenciones didacticas.

La utilizacion de plataformas interactivas, audiolibros, recursos hipermediados y la
gamificacion, entre otras, ian demostrado captar la atencion del estudiante y motivario hacia
la lectura (Barajas-Vallejo et al., 2023; Rivera & Arévalo, 2019).

De esta manera, se planted la interrogante ;Qué estrategias pedagdgicas fortalecen las
habilidades de comprension lectora? De la cual surgio como objetivo general analizar las
estrategias pedagogicas que fortalecen las habilidades de comprension lectora en los
estudiantes de 6to ario de Educacion Basica General de una escuela fiscal de la ciudad de
Mania. Se formularon las siguientes preguntas de investigacion: Qué estrategias
implementan los docentes para desarrollar la comprension lectora en el aula? ;Cudl es el
nivel de comprension lectora de los estudiantes de sexto grado de la escuela fiscal? ;Existe
relacion enire las estrategias aplicadas por los docentes y el nivel lector de los estudiantes?
De estas interrogantes se desprendieron los objetivos especificos: a) describir las estrategias
implementadas por los docentes para desarrollar la comprension lectora en el aula; b) evaluar
el nivel actual de comprension leciora de ios estudianies; ¢ analizar la refacion enire las

estrategias aplicadas y los niveles de logro de la lectura alcanzados.



Se disefi6 un estudio de enfoque mixto, de tipo descriptivo y no experimental, se
aplico un test a una poblacion de 60 estudiantes para evaluar el nivel de comprension lectora.
De la misma forma se trabajo con entrevistas a los docentes del area de Lengua y Literatura
para conocer que estrategias aplican y si estas son efectivas para desarrollar la comprensién
lectora.

Se espera que fos resultados ayuden a transformar ia planificacion didactica, la
formacion inicial y en servicio de los docentes, y, eventualmente, impactar en la calidad
educativa de la ciudad de Manta y otras regiones del pais. La comprension lectora es una
habiiidad que rasciende lo académico, funciona como un recurso en distintas situaciones de
la vida cotidiana. Potenciar su desarrollo desde la nifiez es una carga ética, pedagogica y

social que las instituciones educativas deben asumir.

2. Fundamentacion teorica

2.1 Comprension lectora

La comprension lectora es una de las habilidades centrales en los procesos educativos
y, para entender su alcance, es importante analizar la naturaleza de su multidimensionalidad.
Lejos de ser una tarea de decodificacion mecénica, implica una construccidn activa del
significado en la que el lector establece conexiones entre lo que sabe y la informacién que
proporciona el texto. Este proceso permite el acceso no solo al contenido literal, sino también
el desarrolio de habilidades inferenciales, criticas y metacognitivas que son indispensabies
para el aprendizaje autodirigido.

Como sefialan Pearson y Cervetti, “l.a comprension lectora... no es solo una cuestion
de encontrar significado en un texto. También es una construccion de significado a través de
la interaccion entre el lector, el texto y el contexto” (2015, p. 2). Esto, por supuesto, significa

que siempre hay un proceso perpetuo de interpretacion y reorganizacion del conocimiento.




Siguiendo esta perspectiva, Duke et al. (2021) afirman que entender un texto requiere el uso
del conocimiento previo: “La comprension lectora implica construir significado con el texto a
través del uso del conocimiento y las estrategias de un lector, dentro de un contexto dado.”

Esta dimension estratégica del proceso de lectura ha sido sistematizada por Solé
(1992), quien propone una secuencia de tres fases criticas: prelectura, lectura y postiectura.
En ia etapa de preleciura, el lector activa el conocimiento previo, establece una meta y
pronostica cual podria ser el contenido. Durante la lectura, el lector se involucra con el texto
utilizando inferencias y estrategias de monitoreo. Finalmente, en la etapa de postlectura, el
lector utiliza organizadores graficos, resimenes o discusiones pdra evaluar la comprension en
relacion con el texto. Como se cita en Figueroa Galvis (2023), “Solé considera que
comprender es un proceso estratégico activo que requiere un uso planificado de los recursos
cognitivos antes, durante y después de ia lectura.”

Estas fases no deben ser vistas como pasos aislados, sino mas bien como momentos
entrelazados que sefialan un proceso mas amplio e incluyen también factores motivacionales,
pedagogicos o contextuales. En este tema, Pefia Gonzalez (2000) enfatiza, “El uso consciente
de estrategias de lectura implica autodireccion y requiere tanto flexibilidad como control por
parte del lector. Estos elementos son criticos si se desea alcanzar una comprension profunda.”
Se destaca fa necesidad de autorreguiacion deniro de la actividad de lectura. En fos entornos
educativos, estas habilidades deben aprenderse a través de una ensefianza sistematica y
participativa. A este efecto (Farrach Ubeda, 2016) afirma que “el uso de metodologias activas
centradas en el estudiante mejora enormemente la comprension lectora dentro de contextos
universitarios”, implicando que hay una necesidad de incluir actividades que apoyen el
compromiso, la introspeccion y la critica. En este sentido (X. Li et al., 2024) afirma ademas
que “las esiralegias de lectura constituyen un puente enire el conocimienio previo de un lecior

y la nueva informacion dentro del texto, permitiendo una comprension significativa.”




El contexto digital aporta complejidades adicionales a esto. Como advierten (Diaz
Calle et al., 2024), “la comprension lectora es una habilidad fundamental que en el contexto
digital requiere nuevas competencias, ya que ei alcance y la forma de la informacion son mas
variados”, lo que significa que los lectores modernos no solo necesitan dominar enfoques
tradicionales, sino que también deben saber cdmo evaliuar, criticar y consolidar informacion
dentro de marcos virtuales.

Por otro lado, el entender lo que se lee guarda una relacién estrecha con el
rendimiento académico. (Garcia Garcia et al., 2018) "la lectura supone una actividad
estratégica que afecta la comprension; por eso es necesario saber qué estrategias influyen mas
en ella y como se relaciona con el rendimiento académico”, lo que indica que capacitar a un
estudiante con competencia lectora no solo logra optimizar el rendimiento escolar, sino que
también la prepara para aprender de forma autodidacta en todas las materias det curricuio.

En este contexto, resulta crucial entender como la planificacion de actividades
lectoras, la eleccion de los materiales, el seguimiento docente y su rol pueden aumentar la
motivacion dei estudiante hacia el texto. La comprension fectora, considerada como una
practica formativa, debe ser integrada de manera coherente y horizontal en el curriculo, en el
quehacer escolar, a fin de propiciar el desarrollo de lectores estratégicos, auténomos,
refiexivos y criticos.

2.2 Niveles de Comprension Lectora

En el area de la comprension lectora, se identifican tres niveles principales, que son:
fiteral, inferencial y critico, estos sirven para apreciar ia profundidad con la cual un iector
elabora el procesamiento y la interpretacion de un texto.

« Nivel literal. Este nivel se ocupa de obtener piezas especificas de informacién como

nombres, lugares, fechas y otros hechos refevantes. Es la forma mas facil de comprension que




se basa literalmente en lo que el texto expresa sin necesitar ninguna forma de interpretacion
(Ghimire & Mokhtari, 2025).

« Nivel inferencial. Esta es la etapa donde un lector establece conexiones entre varias
ideas y extrae informacion del texto que no se proporciona explicitamente. La inferencia se
basa en el conocimiento previo y utiliza un razonamiento que es mas intensivo mentalmente

(de-la-Pefia & Luque-Rojas, 2021).

«Nivel critico. Este nivel implica una evaluacion de lectura en la que el lector analiza,
contrasta y emite juicios sobre el contenido del texto. La comprension que se adquiere se
mferpreta como ia mas compleja mterrelacion con el texto que se puede tener, dado que
demanda tanto una lectura comprensiva como una postura analitica sustentada (Caballero,
2025)

2.3 Procesos Cognitivos de 1a Comprension Lectora

Los procesos cognitivos de la comprension lectora van mas allé de la simple
decodificacion de las palabras. Interviene también una sofisticada interaccion de procesos
lingiiisticos, inferenciales, mnémicos y metacognitivos que permiten que el lector consiruya,
actualice y consolide una representacion coherente del texto. Desde un enfoque mas tedrico,
la comprension ocurre en diferentes niveles de representacion. McNamara y Magliano (2009)
sugieren que hay un nivel superficial que esta constituido por palabras y frases, la base del
texto que integra proposiciones y relaciones locales, y un modelo de situacion que requiere
integracion con el conocimiento previo y elaboracion de inferencias.

Como explican 1os auiores, “la comprension requiere la activacion y coordinacion de
diferentes niveles de representacion mental del texto: desde el nivel superficial, pasando por
la base textual, hasta alcanzar el modelo situacional”, lo que revela la naturaleza jerarquica y

recursiva del procesamiento lector.




Entre los procesos cognitivos de mayor relevancia en esta dinamica se encuentra la
memoria de trabajo, que opera como un sistema de almacenamiento temporal en el que se
procesa informacion pertinente para alcanzar una comprension holistica del texto. “La
memoria de trabajo contribuye significativamente a la comprension lectora, particularmente
en la construccion del modelo situacional”, interpretando Ia intencion del autor, “ya que le
permite al lector activar informacion anterior mientras integra nuevos datos textuales™. Esta
funcidn es critica cuando el lector precisa hacer interrelaciones, inferencias, o contenido que
necesita ser reordenado mentalmente. En escenarios donde la memoria operativa esta
stbitamenie sobrecargada, la fragmentacion de la comprension ocurre, dificuiiando la
construccion de sentido. Por ello, fortalecer esta capacidad cognitiva resulta estratégico en el
proceso de desarrollo lector, mas en formadores de lectores o contextos de segunda lengua.

Entender un texto no es lo mismo que aprender de €l. Para que el contenido textual se
transforme en conocimiento duradero, se requiere una comprension mas sofisticada que el
modelo situacional basico. Asi, como sefialan van den Broek y Kendeou (2024): “aprender de
un texto depende cruciaimente de tener una comprension profunda que va mas alia de la
construccion del modelo situacional.” Esta forma de comprension requiere un compromiso
activo por parte del lector, donde el lector reestructura el texto, lo asocia con otros
conocimienios, y 1o reinterpreta 4 través de diferentes lentes. Solo entonces es posible
apropiarse del texto lo suficiente como para poder transferir la comprension a otras
situaciones, contextos o disciplinas.

Poseer un proceso de lectura autorreguiado es fundamental para aicanzar la
profundidad mencionada y la autovigilancia de la comprensién, que implica la conciencia y
correccion de rupturas interpretativas, es una de las estrategias mas poderosas al respecto.
Como sefialan Sun et al. (2021), “las estraiegias de monitoreo como fa auivevaluacion y la

deteccion de errores muestran una correlacion significativa con la comprension lectora.” Por



lo tanto, se puede decir que los lectores que emplean estrategias metacognitivas sistematicas
son capaces de ajustar su procesamiento cognitivo a las exigencias del texto, lo que resulta en
representaciones mentales mas coherentes.

En ultima instancia, resulta evidente que los procesos cognitivos relacionados con la
comprension lectora estan relacionados con motivaciones de caracter contextual. L.os
objetivos que persigue el fector, sus conocimientos previos, asi como sus proyecciones en
relacion al texto, determinan el tipo y la profundidad del procesamiento que hara. Ras ment
accepts, “si los procesos pasivos no cumplen con los estandares del lector, se activan
procesos adicionales e intencionales de elaboracion ¢ integracion.” Esto indica que ia
comprension no es un proceso homogéneo, sino que se modela por los propositos y las
necesidades del contexto. Se refuerza el argumento de que la comprension lectora efectiva
resulfa de una mezcla entre habilidades lingiiisticas y la motivacion del lector para participar
de manera activa en la construccion de significado.

2.4 Factores que influyen en la comprension lectora

Entender los elementos que influyen en la comprension lectora requiere considerar las
caracteristicas del lector, el texto en si y el contexto en el que ocurre la lectura. Abordar estos
elementos hace posible resolver 1os problemas relacionados con la comprension lectora, asi
como disefiar enfoques pedagogicos adaptados a las necesidades reales de cada estudiante. En
este sentido, la comprension lectora no es una habilidad que sea homogénea. Mas bien, es un
proceso dinamico que esta moldeado por habilidades de vocabulario, motivacion,
conocimiento, estructura del texto y la aplicacion de estrategias cognitivas y metacognitivas
conscientes.

Desde una perspectiva metacogniiiva, se ha demosirado que planificar, moniiorear y
evaluar procesos de lectura especificos permite al aprendiz autorregular su comprension. Un

estudio de Ghimire y Mokhtari (2025) mostro que las estrategias metacognitivas son fuertes
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predictores del rendimiento en lectura en adolescentes, lo que sugiere que los estudiantes que
monitorean sus procesos de lectura de manera activa tienden a tener niveles mas altos de
comprension lectora. Esta afirmacion se apoya aun mas en Khellab et al. (2022), quienes
demostraron que ensefiar explicitamente estrategias metacognitivas mejora significativamente
las habilidades de comprensidn lectora de los estudiantes universitarios.

Otro aspecto clave es el control dei vocabulario. Duff (2020) sefiala que el desarroiio
léxico mejora la comprension, sobre todo en lectores con bajo rendimiento, quienes obtienen
mejoras significativas cuando se trabaja con un conocimiento mas amplio de palabras. Esto
pone de manifiesio que resuita indispensable personalizar las intervenciones al nivel del
lector, ya que aquellos que tienen una comprension promedio no se benefician en igual
proporcion. La motivacion, en este sentido, también resulta fundamental. L1 & Gan (2022)
sefiala que el interés en la lectura, junto con el sentido de competencia, el disfrute del proceso
de lectura, se relacionan con una mejor comprension del texto, lo que apoya la idea de que la
lectura significativa no puede separarse de la postura afectiva del lector.

De igual manera, el disefio del texto y su cohesion pueden favorecer o dificuitar la
comprension. Herrada-Valverde & Herrada-Valverde (2017) encontraron que la coherencia
textual cumple una funcion esencial para los lectores de bajo conocimiento, ya que alivia la
carga cognitiva durante el proceso de lectura, particularmente en formatos digitales como ei
hipertexto. En estos entornos, una estructura vaga o fragmentada, incluso con estrategias
cognitivas suficientes, puede obstaculizar la comprension.

En su totalidad, estos haliazgos validan que la comprension fectora no es el resultado
de las habilidades de lectura individuales de la persona involucrada, sino el producto de una
compleja interaccion de varios factores internos y externos. Comprender la complejidad de
estos factores hace posibie abordar la lectura a través de un enfoque mucho mas amptio

donde la ensefianza va mas alla de la cultivacion de habilidades béasicas hacia la construccion
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de condiciones personales, textuales y contextuales que fomentan percepciones criticas y

constructivas de la lectura.

2.5 Estrategias para Desarroilar Habilidades de Comprension Lectora

“Ensefianza reciproca incluye la ensefianza explicita de cuatro estrategias basicas:
predecir, aclarar, preguntar y resumir (Fonseca et al., 2019). Esto subraya uno de los
enfoques mas solidos y ampliamente documentados en la literatura para apoyar ia
comprension de la lectura, particularmente en los primeros afios escolares. La ensefianza
reciproca, tal como la describen Palincsar y Brown en 1984, se basa en la suposicion de que
el lector debe participar en el proceso de comprension a través de la participacion activa
basada en la naturaleza dialdgica del texto.

Cada una de las estrategias mencionadas cumple un papel distinto pero complementario
dentro dei proceso de iectura:

» Predecir aprovecha el conocimiento previo y permite anticipar informacion

relevante, fomentando la lectura intencionada.

« Aciarar detiene {os procesos para resolver posivles problemnas i€xicos o

conceptuales, fomentando la precision en el significado.

* Preguntar activa el pensamiento critico, practicas autorreflexivas y examenes

introspectivos, profundizando asi ia comprension desde muitipies anguios.

* Resumir consolida la informacion para ayudar a la retencién y procesamiento de

ideas centrales.

Lo distintivo de este enfoque es su combinacion de trabajo colaborativo y dialogico.
En grupos pequefios, los estudiantes asumen roles activos que les ayudan a internalizar estas
estrategias metacognitivas, lo que resulta en una mayor autonomia del aprendiz. El maestro

también asume el rol de mediador esiratégico que modela, guia y proporciona
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retroalimentacion sobre el uso de estrategias, nutriendo asi el desarrollo de habilidades que
pueden aplicarse en otros contextos académicos y de la vida.

Esta metodologia integra elementos cognitivos (procesamiento del texto),
componentes metacognitivos (monitoreo de la comprension) y aspectos sociales
(interacciones entre pares), que estan informados por un enfoque significativo y socio
constructivista del aprendizaje. Su uso ha demostrado ser efectivo en numerosos estudios
porque fomenta el aprendizaje activo autodirigido, una cualidad que beneficia a los
estudiantes que luchan con la lectura.

Asi, incorporar ta ensefianza reciproca como und estrategia central en la instruccion
de comprension lectora aborda el problema de los bajos resultados educativos. También sirve
como un enfoque pedagdgico integrador y formativo que, de manera holistica, desarrolla al

estudianie como un lector critico y reflexivo.

2.6 Comprension lectora y pensamiento critico: una relacién bidireccional

Las habilidades de comprension lectora y pensamiento critico son competencias
esenciaies para fomentar ei aprendizaje autodirigido y metacognitivo. Su reiacion es tanto
bidireccional como mutuamente reforzadora. Por un lado, entender profundamente un texto
requiere ejercitar habilidades de pensamiento critico. Por otro lado, la practica habitual de la
fectura refiexiva mejora la capacidad de analizar y formuiar juicios razonados. Esta
interaccion es particularmente importante a la luz de las prioridades educativas
contemporaneas, que exigen el desarrollo de aprendices que puedan navegar en entornos
sofisticados, incorporar diversas perspectivas, discernir y evaluar informacion dentro de un
marco informado y responsable.

Desde una optica tedrica, interpretar un texto no es simplemente decodificar o extraer

informacion, sino que también se nutre de privilegiar procesos argumentativos evaluativos
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que posibilitan formular juicios, no solo sobre la informacién, sino sobre su veracidad, su
ldgica interna y su intencion. Siguiendo esta linea, Facione (2015) argumenta que leer con
una vision critica requiere evaluar racionalmente el discurso, activando de esta forma, e uso
de niveles superiores del pensamiento, el uso de espacios como el analisis logico, la
inferencia o la deteccion de supuestos, por solo mencionar algunos. Esta perspectiva también
fue abordada, Huynh y Nguyen {(2023) quienes demostrando empiricamente que aqueliios
estudiantes que poseen habilidades de razonamiento inductivo y deductivo tienden a
desempefarse mejor en comprension lectora, en los niveles inferencial y critico.

Complementariamente, otros estudios han intentado documentar esto empiricamente.
Un estudio realizado con 360 estudiantes de séptimo grado en India encontrd que las
habilidades de pensamiento critico explican hasta el cincuenta y ocho por ciento de la
variabiiidad en ia comprension lectora (Educacion Ciencias, 2023). Asimismo, Medranda-
Morales, Palacios Mieles y Villalba Guevara (2023), en un estudio ecuatoriano, encontraron
una correlacion significativa entre ambas variables, enfatizando que el fomento sistematico
del pensamiento critico tiene un impacto positivo en la comprension de textos. La
investigacion de SpringerOpen de 2023 también apoya estas conclusiones, donde un
programa de intervencion dirigido al desarrollo de habilidades de pensamiento critico para
estudiantes de ingiés como lengua extranjera resulto en la mejora de las habilidades lectoras
de los participantes.

Desde una perspectiva pedagogica, la evidencia presentada aqui ofrece nuevas
opciones para disefiar estrategias de leciura que van mas alia de la comprension textual para
incluir el cultivo del juicio y habilidades argumentativas. Actividades como el analisis
comparativo de textos, la formulacion de preguntas de orden superior, la identificacion de
{alacias 10gicas o fa consiruccion de evaluaciones sobre la intencionalidad de los autores

refuerzan la conexidn entre lectura y pensamiento critico mientras transforman al estudiante
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en un lector empoderado que es activo, consciente y reflexivo. Como sefiala Salas Sanchez
(2023), estas practicas permiten a los estudiantes involucrarse profundamente con los textos
en lugar de permanecer atados a interpretaciones literales, facilitando fa construccion de

significados que sean criticos, relevantes y transferibles.

Ademas, situado denfro de un ecosistema digital caracterizado por la sobrecarga de
informacion y la desinformacion rampante, la lectura critica es una habilidad indispensable
para una ciudadania informada. Comprender el texto es una cosa; evaluario, contrastarlo y
contexiualizario es otra. A la luz de esto, la incorporacion del analisis critico en el proceso de
lectura responde no solo a requisitos académicos, sino también a desafios éticos y
socioculturales del siglo veintiuno.

En resumen, la comprension lectora y el pensamiento critico no pueden ser entendidos
como procesos aislados, sino mas bien como dimensiones interrelacionadas que deben
abordarse simultaneamente dentro de las practicas educativas. En tltima instancia, fomentar
una lectura critica es educar a lectores que entiendan lo que leen y tengan la capacidad de
cuestionarlo, reformularlo y aplicarlo en varios contextos de aprendizaje y vida mas alla del

aula.

3. Metodologia

3.i. Diseiio del estudio

El estudio se desarrollo dentro de un enfoque mixto para diagnosticar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes de sexto grado de los paralelos A y B de la Escuela
Repiblica Del Ecuador. La investigacion se llevé a cabo en dos fases: en la primera fase, se
administr6 una prueba diagnostica que permitié al evaluador medir el progreso de lectura de

los estudiantes v los ubico en diferentes niveles de comprension. La investigacion es de
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naturaleza descriptiva porque no hubo manipulacion experimental de variables ya que se
observo y analizo el desempefio de los estudiantes en la prueba.

Basado en la evidencia recopilada, los estudiantes fueron clasificados en tres niveles
diferentes de habilidades de comprension lectora: comprension lectora literal (1-7 puntos),
comprension lectora inferencial (8-13 puntos) y lectura critica (14-15 puntos). El analisis
reveid no solo el rendimiento de ios estudiantes en los niveles, sino también su edad, género y
paralelismos para articular algunas comparaciones en sus habilidades de lectura. Esta
informacion ayudara a tomar mejores decisiones pedagogicas destinadas a desarroliar sus

“y* ¥

habiiidades de comprension fectora en {a institucion mencionada.

3.2. Objetivos
General
s Analizar las estrategias que fortaiecen ia comprension lectora en ios

estudiantes de 6to grado de educacion general basica

Especificos
e Medir el nivel de comprension lectora de los estudiantes de 6to afio de
educacion general bésica.
» Describir las estrategias que usan los docentes para trabajar la comprension
lectora en los estudiantes de 6to afio.
e Examinar si existe una relacion entre el uso de estrategias y el nivel de

comprension iectora en estudiantes de 6to afio.
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3.3. Unidades de analisis

a) Poblacion y muestra
La poblacion corresponde a sesenta (60) alumnos de sexto grado de la Escuela de
Educacion Basica Fiscal “Republica de Ecuador”, en la Tabla I se detalla la
distribucién por género y paralelo. Se realizé la investigacion con el total de la
poblacion por lo que se trata de una muestra censal. La entrevista se aplicd a tres

docentes que corresponden al area de Lengua y Literatura.

Tabla 1: Estudiantes por paralelo y género

Estudiantes por paralelo y género

Paralelo Género total

Masculino Femenino

A Recuento 16 16 32
B Recuento 11 17 28
Total 27 33 60

Tabla elaborada por la autora con datos obtenidos de la institucion educativa

3.4. Caracterizacion del centro involucrado en el estudio

La escuela Republica del Ecuador en la ciudad de Manta, integra los procesos
académicos y formativos de los cstudiantes de forma intrasdisciplinar que promucve
competencias en la educacion integral. Concentra los esfuerzos en formar en los nifios y nifias
competencias educativas y de valores que exige preparar para el mafiana. Les brinda
formacion adecuada mediante un personal especializado, infraestructura apta y promoviendo
la participacion en actividades extracurriculares que favorecen el sentido comunitario y
colaborativo. Su atencion se dirige a los estudiantes de educacidn general basica (EGB) lo

que permite otorgar procesos formatiivos de calidad. Su mision es contribuir a la educacion de

ciudadanos criticos, responsables y comprometidos con su sociedad.
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3.5. Instrumentos de recogida de informacion

Para el presente estudio, se centraron los analisis en los niveles comprendidos de la
lectura, y la correlacién con el uso de estrategias dentro del aula. Se selecciono como
metodica interlocucion informal con las docentes y una prueba diagnéstiga aplicada a los
alumnoes. Estos sistemas metedolégicos se seleccionaron con la finalidad de tener una
perspectiva amplia sobre el contexto curricular y practicas lectoras de los sujetos en la

investigacion.

La entrevista de cardcter cualitativa consto de cinco preguntas abiertas dirigidas a las
docentes del area de Lengua y Literatura. A través de estas preguntas se intentaba entender
qué estrategias utilizaban las docentes en clase para ayudar a comprender la lecturs, sus
estimaciones acerca de las dificultades que presentaban los alumnos, y su apertura para
adoptar nuevas metodologias. Esta entrevista se llevo a cabo de forma presencial durante una
Gnica jornada de trabajo que habia sido coordinada con la direccion. Esta ditima autorizo
formalmente el proceso de investigacion junto con las docentes que asistieron de manera

voluntaria.

A los estudiantes se les aplicé una prueba diagnoéstica, que consistia en 15 preguntas
objetivas distribuidas en tres niveles de comprension lectora: literal (preguntas 1-7),
inferencial (preguntas 8-13) y critico (preguntas 14-15). Este instrumento tenia como objetivo
detectar las fortalezas y los problemas que el grupo enfrentaba en cada una de las habilidades
para asi facilitar su evaluacion. La prueba se llevd a cabo en el aula en la clase habitual, lo
que brindaba todas las condiciones necesarias para una aplicacion adecuada y sin

interrupciones.
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3.6. Procesamiento de analisis

Con los permisos institucionales correspondientes se procedié a la recoleccion de
datos mediante la entrevista a las docentes y la prueba diagndstico a los estudiantes. Este
procedimiento fue realizado en el contexto escolar habitual, lo cual permitio asegurar la

confiabilidad y validez del procesc manteniendo el flujo y ritmo de trabajo de cada aula.

El tratamiento y andlisis de los resultados obtenidos en las pruebas a los estudiantes se
realizé con el programa estadistico PSPP, que facilitd la organizacion, tabulacion, y
representacion grafica de los resuitados de una manera organizada, clara y precisa. Este
software fue fundamental para determinar tendencias de rendimiento por pregunta, por nivel
de comprension (literal, inferencial, y critico), asi como para realizar analisis comparativos
entre los diferentes grupos de estudiantes. También el programa permitio el calcuio
automatico de frecuencias, promedios, y porcentajes, facilitando el trabajo de interpretacion
de los datos, asi como la elaboracion de tablas estadisticos que fueron afiadidas a este

docuwmento.

Se utiliz una tabla de valoracion estandarizada para cada respuesta que permitia
objetivos medir el desempetio de cada alumno con respecto a las destrezas lectoras evaluadas.
Este analisis se centrd en ciasificar los resultados en niveles de logro: alto, medio y bajo. Los
resultados obtenidos se presentan en mostrarse e interpretarse pedagdgicamente. Este trabajo
se divide en varias secciones. A partir de la clasificacion de los logros se estratifica mejor el

:

nivel cuyo emparejamienio dentro de un grupo se mide el promedio y luego se mide ia

mediana de la evolucién grupal.
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3.7. Consideraciones éticas

La presente investigacion respeta las normas éticas establecidas en la Declaracion de
Helsinki (2013) y el Cédigo de Etica de la APA (2010), procurando siempre el bienestar y los
derechos de los participantes. Se explico con claridad el proposito del estudio, y las personas
involucradas aceptaron participar de forma voluntaria a través de un consentimiento informado.
En todo momento se cuidé su integridad fisica, emocional y psicoldgica, asi como la
confidencialidad de los datos obtenidos. La informacion recogida fue utilizada tinicamente con
fines académicos, sin ser manipulada o alterada, respetando asi la verdad del proceso

investigativo.

4. Analisis de resultados

4.1. KEstrategias para desarrollar comprension lectora

Para identificar las estrategias que aplican los docentes, se realizd una entrevista con
preguntas abiertas a los tres docentes que dictan la asignatura de Lengua y Literatura
{Anexo#2). La primera pregunta relacionada con las estrategias generales aplicadas, los
docentes en un 100% aseguran aplicar actividades activas y participativas, principalmente
lecturas colectivas y el analisis de textos. El 67% aseguran aplicar también dramatizaciones y
el 33% prefiere exposiciones. L.os docentes consideran que la lectura es un proceso

compariido que fomenta ia interaccion y la reflexion.

En la pregunta dos se interroga sobre las estrategias que se aplican para fortalecer la
lectura literal, el 100% de los docentes aseguran trabajar la identificacion de palabras claves y
ia idea principal, sin embargo, cada uno expresa que lo realiza aplicando estrategias
diferentes basadas en sus propias experiencias, lo que podria explicar el por qué los

estudiantes demuestran debilidades en estas destrezas, no existe un enfoque unificado.
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La pregunta tres relacionada con las estrategias para trabajar el nivel inferencial, los
docentes coinciden en que es importante que los estudiantes conecten los conocimientos
previos con el texto para pasar de solo reconocer datos explicitos y puedan realizar

interpretaciones, sin embargo, cada uno de ellos aplica estrategias distintas.

Finalmente, la pregunta tres referentes a las estrategias para desarrollar el nivel critico,
el 100% reconoce la importancia del pensamiento critico, cada uno de ellos presenta
estrategias diferentes que van desde identificar palabras claves hasta realizar comparacion de

textos y evaluar argumentos.

4.2. Nivel de comprension lectora.

Una vez sistematizados los datos y organizados en las respectivas tablas estadistica, se
observa que el promedio general de aciertos fue del 56,14% (7abla 2), lo que indica un
desempeiio medio, hay preguntas en las que el grupo tuvo un rendimiento alto, también se
evidencian otras con un bajo porcentaje de respuestas correctas, lo cual genera un contraste
importante en esta dimension.

Estos datos permiten identificar como fortalezas que los estudiantes son capaces de
recuperar informacion literal clara, en la pregunta 6 referente a identificar caracteristica,
tiempos y lugares, se alcanzoé un 96.7% de aciertos. Se demuestra un buen nivel en el
reconocimiento de vocabulario en palabras que tienen relacion directa, pregunta 4 familia de
palabras con un 76.7% de aciertos.

En cuanto a las debilidades se observa un bajo porcentaje en el reconocimiento de
sindnimos y anténimos, lo que se puede deducir como dificultades para reconocer relaciones
semanticas, otra de ias debilidades esta relacionada con reconocer ideas a partir dei contexto

(pregunta p5), en la que se alcanza solo un 33.3% de aciertos.
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Tabla 2.

Nivel Literal

Propunia z)orrectas
P1. Significado de palabras 65%

P2. Identificar sinénimos 25%

P3. Identificar Antonimos 35%

P4. Identificar Familia de palabras 76.7%

P5. Reconocer ideas a partir del contexto 33.3%
P6. Identificar caracteres, tiempos o lugares 96.7%

P7. Identificar el orden de las acciones 63.3%

Elaborada por la auiora después del test

En lo referente al nivel de lectura inferencial, la 7abla 3 muestra un promedio general
de aciertos del 82,23%, lo que refleja un desempefio alto. L.a mayoria de los estudiantes
demuestra habilidades desarroliadas para identificar intenciones del autor, conectar ideas y
extraer ensefianzas a partir de los hechos descritos.

En lo referente a identificar el propdsito del autor del texto (P13), el 96.7% eligio la
opcidn correcty, esto demuestra que fos nifios comprendieron el mensaje global de la historia
y lograron conectar los hechos del texto con su experiencia de vida. Se observa que el 93.3%
de los estudiantes logran identificar causa-efecto (P8), otra de las fortalezas es que logran
identificar ia idea principal (90%). Estos puntajes llevan a la conclusion que las estrategias
que aplican los docentes si estan fortaleciendo las destrezas relacionadas con el nivel de
lectura inferencial.

Dentro de las debilidades se observa que sélo un 41.7% de los estudianies jogro
identificar el sentimiento predominante en el texto. En conclusion este grupo de estudiantes
domina las habilidades del nivel de lectura inferencial con mucha mas seguridad que las
relacionadas con ei nivel literal, 1o que llama mucho ia atencion por lo unportante que es

comprender el significado de las palabras y las oraciones, se especula que la razon es el
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escaso léxico utilizado entre los grupos etarios sin embargo tiene una alta capacidad de

razonamiento logico.

Tabia 3.: Nivel inferencial

Pregunta

%
Correctas

P8. Identificar causa y efecto

P9. Inferir idea principal

P10. Identificar sentimiento principal
P11. Matiz afirmativo

P12. Matiz negativo

P13. Identificar el propésito del autor

93.3%

Elaborada por la autora después del test

En el nivel de leciura critico se observa que en ambas pregunias obtuvieron

exactamente el mismo porcentaje de aciertos (51.7%), lo cual indica un rendimiento medio,

pero también un gran contraste entre quienes lograron comprender el mensaje critico del

texto y quienes ain presentan dificultades.

En la pregunta P14, relacionada con la deduccién de actitudes, respondieron desde sus

experiencias o creencias personales y no desde lo que realmente mostraba el texto. En la

pregunta P15, que pedia establecer una relacion entre el texto ieido y otro con un mensaje

similar, muchos estudiantes no lograron hacer la conexién adecuada.

Tabla 4: Nivel critico

Pregunta

%
Correctas

P14. Deduccion de actitudes.

P15. Establecimiento de relaciones textuales

51.7%
51.7%

Elaborada por la autora después del test
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4.2 Comprension lectora logro por nivel.

Con base en los resultados obtenidos a través del test aplicado a los estudiantes del
sexto grado de la Escuela de Educacién Basica "Repuiblica del Ecuador”, se identificaron los
niveles de logro en comprension lectora distribuidos en tres categorias: literal, inferencial y
critice. El instrumento consté de quince preguntas, clasificadas segiin el modelo de
evaluacion propuesto: preguntas 1 al 7 para el nivel literal, 8 al 13 para el inferencial, y 14y

15 para el nivel critico.

Tabla 5 : Nivel Literal

e Promedio de ) Logro ) . .

Nivel Aciertos Logro Alto Medio Logro Bajo  Dificultades
Vocabulario en

Literal 56,14% 8 (13,3%) 25 (41,7%) 27 (45%) contexto,

sinonimos/antonimos,
ideas literales

Elaborada por la autora después del test

Desde el analisis cuantitativo, se observa que solo 8 estudiantes, lo que representa el
13,3% del total, lograron alcanzar el puntaje perfecto de 7/7 en este nivel. Por otro lado, la
mayoria de los estudiantes se ubicd en un rango medio de desempeiio, especificamente entre
3 y 4 puntos. En detalle, 13 estudiantes (21,7%) obtuvieron 3 respuestas correctas, mientras
que 12 estudiantes (20%) alcanzaron 4 aciertos. Este comportamiento muestra que, aunque
tienen nociones basicas de comprension literal, atin no logran consolidar completamente esta
habilidad.

Ademas, es importante destacar que otros 13 estudiantes (21,7%) apenas lograron
acertar 2 preguntas, y 2 estudiantes (3,3%) solo respondieron correctamente una, y 12
estudiantes (20%) respondieron incorrectamente las 7 preguntas, lo que indica que existe un

grupo con un nivel de desempefio bajo y con claras dificultades en esta dimension.
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Tabla 6: Nivel Inferencial

Promedio de

Nivel Aciertos Logro Alto Logro Medio  Logro Bajo Dificultades
; Sentimicnto
(P10)

Elaborada por la autora después del test

Desde el andlisis cuantitativo, se observa que 22 estudiantes (36,7%) lograron el
puntaje maximo de 6/6. Ademas, 21 estudiantes (35%) alcanzaron 5 puntos, lo que suma un
total de 43 estudiantes (71,7%) en el nivel alto. En el nivel medio se encuentran 12
estudiantes (20%), quienes obtuvieron entre 3 y 4 aciertos, mostrando una comprension
parcial de las inferencias del texto. Finalmente, 5 estudiantes (8,3%) se ubicaron en el nivel
bajo, con 0 a 2 aciertos, lo cual indica la necesidad de acompafiamiento individualizado.

Estos resultados permiten concluir que la mayoria de los estudiantes maneja
adecuadamente las inferencias y relaciones implicitas en un texto. No obstante, el bajo
desempeiio en la P10 refleja que aun es necesario fortalecer la capacidad de interpretar el
tono emocional dei texto.

Tabla 7: Nivel critico

i Promedio de Logro

Nive Aciertos Logro Alto Logro Medio Bajo Dificultades

Emitir juicios y

Critico  51,7% 38(63,3%)  13(21,7%)  9(15%)  relacionar con
otros textos

Elaborada por la autora después del test
Desde el andlisis cuantitativo, se puede observar que 38 estudiantes (63,3%) lograron
responder correctamente ambas preguntas, lo que representa un resultado alentador. Sin
embargo, también se identifico que 13 estudiantes (21,7%) solo acertaron una de las dos, y
que 9 estudiantes {15%) no respondieron correctamente ninguna. Estos datos muestran una
disparidad considerable en el desempefio, revelando que, si bien una parte importante del
grupo ha desarrollado competencias criticas, otro porcentaje significativo atin necesita apoyo

y orientacion especifica en este ambito.




5. Alcance de objetivos

Objetivo General

El objetivo general, Analizar las estrategias que fortalecen la comprension lectora
en los estudiantes de 6to grado de educacion general basica en la institucion educativa
“Repiiblica del Ecuador” se cumple mediante la aplicacién entrevistas a los docentes, las
cuales permitieron conocer las estrategias empleadas en el aula y los obstaculos que
enfrentan, la informacidn se confrontod con el rendimiento de los estudiantes en el test de
lectura aplicado, estos datos permitio identificar cOmo las estrategias actuales impactan ¢l
desarrollo lector de los estudiantes y qué areas requieren mejoras. De esta manera, se logro
un analisis integral y argumentado del uso de estrategias en relacion con el nivel de
comprension lectora.

Objetivos Especificos

El primer objetivo especifico, Medir el nivel de comprension lectora de los
estudiantes de 6fo ario de educacion general bdsica, se abordé mediante la aplicacion del
test a 60 estudiantes del sexto grado. El instrumento, disefiado con 15 items, permitid
clasificar el rendimiento por nivel de lectura: Nivel literal: promedio de 56,14%. Scle el
13,3% alcanzé el puntaje perfecto, mientras que el 45% se ubicé en nivel bajo. Las
principales dificultades se relacionaron con vocabulario en contexto, identificacion de
sinonimos y detailes explicitos. Nivel inferencial: desempeiio aito con un promedio de
82,23%. Mas del 70% de los estudiantes se ubico en nivel alto. No obstante, la pregunta sobre
el sentimiento principal del texto obtuvo apenas un 41,7%, evidenciando dificultad en la

~Q/ £

sintesis emocional. Nivel eritico: promedio de 51,7%. Aunque 63,3% aicanzd el puniaje
maximo, un 36,7% quedo en los niveles medio o bajo, mostrando problemas al emitir juicios

o relacionar el texto con otras lecturas. Estos resultados muestran que los estudiantes tienen




mejores competencias inferenciales que literales o criticas, y que atin hay brechas por atender

en todos los niveles.

El segundo objetivo especifico: Describir las estrategias que usan los docentes para
trabajar la comprension lectora en los estudiantes de 6to afio, se cumplié mediante
entrevistas aplicadas a tres docentes del nivel. A partir del andlisis cualitativo, se
identificaron estrategias recurrentes y sus enfoques: Nivel literal: subrayado, lectura
frecuente, identificacion de ideas principales, lectura en voz alta, decodificacion. Nivel
inferenciai: conexion con conocimientos previos, fectura continua, escritura refiexiva. Nived

critico: analisis de argumentos, identificacion de palabras clave, talleres de lectura critica.

En general, todos los docentes promueven actividades activas y participativas como
lectura grupal, dramatizacion y andlisis textual. Sin embargo, se detectaron diferencias en la
frecuencia de uso, profundidad de aplicacion y recursos disponibles. Ademas, se
reconociercn obstéculos comunes como: espacios fisicos reducidos, falta de motivacion en
los estudiantes, y limitaciones de tiempo y recursos, lo que afecta la efectividad de las

estrategias.

El tercer objetivo, Examinar si existe una relacion entre el uso de estrategias y el
nivel de comprension lectora en estudiantes de 6to afio, se evidencio al contrastar los
resultados del test con las estrategias declaradas por los docentes. En el nivel inferencial,
donde los docentes aplican con mayor frecuencia actividades de reflexion, conexion y lectura
critica, se obtuvieron los mejores resultados (82,23%). En cambio, en los niveles literal y
critico, donde algunas estrategias son aplicadas de forma mas limitada o superficial, los

resultados fueron mds bajos.
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Esto demuestra que el uso constante, variado y profundo de estrategias lectoras

mejora directamente el desempeifio de los estudiantes. También se confirma que cuando estas

estrategias estan ausentes o son aplicadas de forma aisiada, el rendimiento disminuye,

especialmente en la interpretacion critica y el analisis de vocabulario.

Por tanto, si existe una relacion directa entre el uso de estrategias y el desarrollo de la

comprension lectora, lo que subraya la importancia de fortalecer la planificacion docente, el

uso de materiales didacticos pertinentes y la motivacion en el aula.

6. Conclusiones

Los resultados obtenidos de la presente investigacion permitieron llegar a las siguientes

conclusiones:

Testear a los alumnos de sexto grado de la Escuela de Educacion Bésica 'Republica
del Ecuador’ revel6 un desempefio medio en comprension lectora. Ademas, este
promedio era mas bajo en los niveles literal y critico, en comparacion con el
inferencial, donde el resultado era mejor.

En el nivel literal, identificacion de sindnimos, interpretar palabras dentro de un
contexto, y hacer lecturas explicativas, todos presentaban bajo desempefio. Su
promedio ai acierto era 56,14%. Este resulta sugiere la necesidad de trabajar con
habilidades elementales de lectura.

Inferencial fue el nivel mas alto con un promedio de 82,23%. Esto sefiala que la
mayoria de los alumnos lograba hacer ia mayoria de estas actividades, y en su gran
parte, logra relacionar ideas implicitas, deducir consecuencias, entender la intencion

del texto, v se encuentran con obstaculos en la sintesis emocional.
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51.7% también se considero en el promedio critico, siendo este la mitad del rango.
Esta financiacion no es del todo positiva ya que hubo una parte expuesta a cerca de
60% supero la media de 75, por lo que en su mayoria quieren dar a entender que
logran justificar opiniones y relaciones intertextuales, pero no esta claro podrian estar
colapsando en su base argumentativa.

Desde ias entrevistas a ios docentes, se logré apreciar que existen diversas estrategias
divididas en diferentes niveles que buscan facilitar la comprension lectora. Sin
embargo, el uso de estas estrategias no siempre se realiza de manera sistematica o
profunda, sobre todo en lo que tiene que ver con el pensamiento critico o el
vocabulario contextualizado.

El desempetfio lector de los estudiantes mostro una mejoria relacionada al uso de
estrategias activas. Se logré un mejor desempefio, especiaimente en la comprensioén a
nivel inferencial, lo que confirma la necesidad de fortalecer la practica docente en este

aspecto.

Recomendaciones

Me parece que el vocabulario y la comprension a nivel literal pueden trabajarse de
forma mas cotidiana a través de ejercicios simples como la identificacion de palabras,
la creacion de glosarios visuales y el desarrollo de actividades que permitan la sintesis
de las ideas mas relevantes en los textos; ya que, desde el primer nivel, estas acciones
permiten a los estudiantes mejorar su entendimiento lector.

También creo que seria importante implementar el uso de estrategias como debates
literarios o el analisis de mensajes ocultos en los textos que fomenten la opinién con
argumentacion para mejorar la comprension critica. De esta manera logran construir

su pensamiento critico y ieer de manera mas informada
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Quiero seguir utilizando metodologias activas en el aula, tales como gamificacion,
lectura dramatizada y trabajo colaborativo porque he observado que estas técnicas
motivan a los estudiantes a participar y disfrutar del proceso lector. Los organizadores
graficos ayudan a sus habilidades con la lectura, estructurar sus ideas y comprender
con mayor profundidad.

En mi opinion, pienso que capacitar a ios docentes en estrategias iectoras por niveies:
literal, inferencial y critico, resulta muy util. Asi, seria posible planificar de forma
mas precisa y evaluar el proceso lector de nuestros alumnos con mayor claridad.

Es indispensabie detectar y fomentar ei habito iector desde la cotidianidad, generando
espacios de lectura libre, clubes de lectura, o mediante otras actividades ludicas que
fomenten el deseo de leer y autonomia en los estudiantes. La motivacion es mayor
cuando ellos escogen qué leen.

Por ultimo, quisiera mencionar que es primordial brindar un seguimiento mas cercano
a los estudiantes con bajo rendimiento académico, a través de tutorias personalizadas
y algunas actividades reestructuradas segn sus requerimientos. De esta forma, es
posible ofrecer una atencion mas equitativa y todos podrian tener la oportunidad de

mejorar.
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Anexo 2

Entrevista
Preguntas Docente 1 Docente 2 Docente 3 Coincidencias Diferencias
1); Qué Utilizo la Organizo a los Aplico lectura -Todos utilizan -El Docente 1
estrategias lectura estudiantes en comprensiva, actividades resalta el uso de
utiliza para individual y grupos para la analisis de activas y palabras clave y
ensefiar grupal para lectura colectiva | textos, participativas. la dramatizacion.
comprension fomentar y repiten la dramatizaciones | -Incorporan la - El Docente 2
fectora a jos diferenies lectura varias y exposiciones. | lectura grupal o enfatiza la
estudiantes? formas de veces. Esto les Estas estrategias | colectiva. repeticion de
interpretacion. ayuda a mejorar | promueven la Dos docentes (1 y | lectura en grupos
También su fluidez y reflexion, la 3) mencionan la para mejorar
trabajamos con | comprension a expresion oral y | dramatizacion. fluidez.
palabras clavey | travésdela la comprension | -Los tres docentes | - El Docente 3
dramatizamos practica critica del usan ¢l andlisis de | complementa con
cuentos para constante contenido textos de alguna exposiciones y
mejorar la forma. reflexion critica.
comprension de
manera lidica.
2); Qué Considero La lectura Trabajar la -Todos buscan -Docente 1:
estrategias importantes las | continua y lectura literal fortalecer la subrayado,
usted considera | estrategias frecuente como desde la comprension resumen literal,
importantes centradas en la base para decodificacion y | literal mediante activacion de
para fortalecer | activacion de desarrollar la fluidez. lectura frecuente | esquemas previos.
el nivel literal esquemas habilidades . Actividades y actividadesde | - Docente 2:
de previos. Estas literales. Este como la lectura | identificacién de | lectura continua y
comprensién permiten que los | tipo de lectura, en voz alta, la informacion. frecuente,
lectora? y estudiantes realizada de identificacion - El trabajo con identiticacién de
.Con que localicen y manera habitual, | de palabras datos concretos, personajes,
frecuencia se comprendan ayuda a los clave y el ideas principales | lugares y tiempos.
utilizan? informacion estudiantes a reconocimiento | y palabras clave - Docente 3:
textual explicita | reconocer de datos aparece en los lectura en voz
con mayor informacion especificos son | tres. alta,
facitidad, concreta, practicas decodificacion y
mediante identificar esenciales para fluidez,
ejercicios como | personajes, fortalecer este reconocimiento
subrayado, lugares y tiempos | nivel de de datos
resumen literal dentro de los comprension. especificos.
y btsqueda de textos, y
ideas responder
principales. preguntas
literales de forma
efectiva.
3)Qué *Considero Considero que Considero que -Todos -Docente 1: partir
estrategias fundamental para desarrollar leer y escribir consideran de los
usted considera | partir del la comprensién de manera importante conocimientos
importantes analisis de los inferencial hay articulada ayuda | conectar previos del
para fortalecer | conocimientos que fomentar la | a los estudiantes | conocimientos estudiante.
el nivel previos que los | lectura continua | a desarrollar una | previos o - Docente 2:
inferencial de estudiantes. y frecuente. Esta | comprension estructuras de fomentar lectura
comprension tienen sobre el préactica maés profunda de | texto para hacer continua para
lectora? y tema. Esto les incrementa el los textos. inferencias. incrementar
;Con que permite vocabularioy la | Mediante la - Buscan que los vocabulario y
frecuencia se establecer fluidez lectoray | escritura estudiantes vayan | familiaridad con
utilizan? conexiones también permite | reflexivay la mas alla de lo estructuras
entre lo que ya a los estudiantes | lectura critica, _explicito. textuales.
saben y lo que familiarizarse los estudiantes
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Preguntas Docente 1 Docente 2 Docente 3 Coincidencias Diferencias
estan leyendo, con diferentes aprenden a - Docente 3:
facilitando asi la | estructuras inferir, a articular lectura y
elaboracion de narrativas y descubrir lo que escritura reflexiva
inferencias textuales. no esta dicho de para inferencias
manera explicita mas profundas.
el contexto o las
emociones que
transmite el
texto.
4);Qué Considero Considero que el | Considero que -Los tres -Docente 1:
estrategias esencial ensefiar | andlisis es una de | se requiere una | coinciden en el identificacion de
usted considera | alos estudiantes | las estrategias combinaciéon de | uso de andlisis y palabras clave
importantes a identificar y mas eficaces para | estrategias evaluacién critica | para analisis
para fortalecer | comprender las | promover el como el andlisis | del contenido. reflexivo.
el nivel critico | palabras clave pensamiento y la evaluacion | - Todos buscan - Docente 2:
de porque permiten | critico porquc los | sistemdtica de desartoliar ¢ analisis dc puitos
comprension captar la esencia | estudiantes los textos pensamiento de vistay
lectora? y del contenido y | pueden examinar | mediante critico en los argumentos del
,Con que analizarlo desde | diferentes puntos | talleres de estudiantes. autor.
frecuencia se una perspectiva | de vista, evaluar | lectura critica - Docente 3:
utilizan? reflexiva. la validez de donde se puede talleres de lectura
argumentos por fomentar la critica, analisis y
el autor y capacidad para comparacion
desarrollar su reflexionar, sistematica de
propia opinion comparar ideas. ideas
fundamentada
5) Uno de los Un obstaculo Las barreras que | Todos reconocen | -Docente 1:
;Cuales son los | principales significativo en enfrentamos la existencia de espacio fisico
obstaculos que | obsticulos que el proceso de para aplicar barreras que reducido.
dificultan la enfrentamos en | enseflanza de la estrategias dificultan el - Docente 2: falta
aplicacion de el aulaes el comprension efectivas de trabajo en el aula. | de motivacion de
estas espacio fisico lectora es la falta | comprension los estudiantes.

estrategias en

reducido, lo cual

de motivacidn

lectora son

- Docente 3: falta

el aula de complica la por parte de los multiples. La de tiempo,
clases? organizacién de | estudiantes. falta de tiempo materiales
actividades Muchos de ellos | dentro del didacticos y
dinamicas de no muestran horario escolar, recursos
lectura que interés por la la escasez de tecnolégicos.
favorezcan la lectura, lo que maleriales
comprension. limita su didacticos
participacion adecuados, ia
activa en las ausencia de
actividades recursos
propuestas. tecnoldgicos.
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Cuestionario

Nombre de la institucion educativa:

Sexo: masculino femenino

Edad:

El siguiente test se realizara con el objetivo de “Evaluar los niveles de comprension
lectora de los estudiantes de 6to afio de educacién general basica”. Lea detenidamente
cada pregunta y conteste segun su criterio, los resultados son anénimos y serviran para
futuras mejoras.

Lectura: Zapatitos nuevos

jHijo, mafiana te compraré zapatos nuevos, se me llena el alma de lagrimas al ver los que
tienes! Me acaricid y creia estar rodeado de cantos interminables.

Cuando me los puse, el olorcito a cuero nuevo y el color marrén brillante, endulzaron mis
primeras tristezas y sali a exhibirlos, desperdigando alegrias; luego, con dos amiguitos, fuimos
a bafiarnos en la acequia que corria cerca del pueblo. Con amoroso cuidado los coloqué sobre
unos palos y nos metimos al agua para darnos un refrescante chapuzon.

Después de que salimos, los busqué y, al no hallarlos, muchas lagrimas empaiiaron mis ojos
y recordé a mi mama juntando dinero semana tras semana para comprarmelos. Con las primeras
estrellas que vibraron misteriosamente en el crepusculo, temeroso llegué a casa. Ella, mi pobre
madre, me junt6 a su pecho, mir6 con gran tristeza mis pies descalzos y un profundo suspird
rasgo sus penas. No dormi en toda la noche, pero con el primer dardo de alba, caminé hasta la
acequia y la recorri cuesta abajo buscandolos. De pronto, observé entre unas florecillas a una
ranita que saltaba en un mismo lugar, grupos de mariposas revoloteaban alrededor, al
acercarme, me di cuenta de que estaba enredada en los pasadores de mi perdido calzado, con
inmensa alegria la salvé del aprieto, suelta la ranita, croaba su libertad y a saltos fue a
esconderse debajo de una hoja grande. Luego me ocupé de sacar los zapatos y cuando los tuve
en mis manos, como si fueran personitas los acariciaba, un canto de ilusiones me sacudio el
cuerpo entero. Mi madre, al verme con ellos, me cargd dandome besos con su ternura inmensa

1.Subraye el significado correcto de la palabra 9.;Cuél es el tema principal del texto?
“acequia”
a) Muro que se pone alrededor de algun a) La importancia de los amigos
sitio b) La conexién entre un hijo y su madre
b) Escasez de agua ¢) Las aventuras en ¢l agua

¢) Zanja o canal por donde se conducen las
aguas para regar

2.Identifique ¢l sinénimo de la palabra 10.;,Qué sentimiento principal se
“desperdigando™ transmite a lo largo de la historia?

a) Esparciendo a) La tristeza por perder algo valioso

b) Despertando b) La felicidad por encontrar nuevos amigos

¢) Encarifiando ¢) La emocidn por recibir un regalo
3.Escoja la palabra que sea un anténimo de 11.Seleccione la opcidn que tenga matiz
“crepusculo” afirmativo

a) Esplendor ;Qué representa el momento en que el

b) Ocaso protagonista encuentra sus zapatos nuevamente?

¢) Anochecer a) Una pérdida de tiempo




b) Un momento de alegria y esperanza
¢) Un simple accidente

4.Encierre la palabra a la que pertenece la
siguiente familia de palabras “Temeroso,
atemorizar, Temido™

a) Excusar

b) Temer

¢) Pedir

12.Seleccione la opcion que tenga matiz
negativo

(Como se siente el protagonista al perder sus
zapatos nuevos?

a) Se siente emocionado por la aventura

b) Se siente triste y angustiado

¢) Se siente indiferente

5.¢A que hace referencia la palabra “aprieto”
segun el texto?

a) Ejercer presion sobre algo

b) Oprimir algo con la mano

¢) Contlicto, dificultad, apuro

13.;Qué quiere transmitir el autor al
incluir el momento en que el protagonista pierde
sus zapatos?

a) Que es divertido perder cosas
b) La importancia de valorar lo que se tiene
¢) Que siempre hay que estar en el agua

6.¢De qué color eran los zapatos nuevos segun el
texto?

a) Negro

b) Marrén

¢) Azul

14.;Cémo deberian tratar los padres a
los nifios que cometen un error?

a) Con desprecio
b) Castigandolos
¢) Felicitandolo
d) Consolandolo

7 Identifique el orden de las frases segun el texto,
encerrando la respuesta correcta

a) La madre le compré zapatos nuevos a su
hijo, El nifio fue a buscar los zapatos, El
nifio se bafi6 en la acequia.

b) El nifio fue a buscar los zapatos, El nifio
se bafio en la acequia, La madre le
compro zapatos nuevos a su hijo.

¢) Lamadre le comprd zapatos nuevos a su
hijo, El nifio se baii¢ en la acequia, El
nifio fue a buscar los zapatos.

15.;Con qué texto relacionarias esta
lectura?

a) El principito
b) El payaso descuidado
¢) Orgulloy prejuicio

8.¢Qué sucede cuando el protagonista no
encuentra sus zapatos después de
bafiarse?

a) Se siente muy feliz

b) Llora al recordar el esfuerzo de su
mama

¢) Decide no volver a buscar

Tablas
Tabla 3.

Estudiantes por paralelo y sexo

Estudiantes por paralelo y sexo

Paralelo Sexo total
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Masculino Femenino

A Recuento 16 16 32
B Recuento 11 17 28
Total 27 33 60

Tabla elaborada por la autora con datos obtenidos de la institucion educativa

Tabla 4.
Nivel Literal
Pregunta % Correctas
P1. Significado de 65%
palabras
P2. sin6nimos 25%
P3. Anténimo 35%

P4. Familia de palabras 76.7%
PS. Significado de

33.3%
palabras
P6. Id,entlﬁcacmn de color 96.7%
especifico
P7. Orden de frases 63.3%
Elaborada por la autora después del test
Tabla 3.
Nivel inferencial
Pregunta % Correctas
P8. Inferencia de 93.3%

emociones

P9. Tema principal 90%
P10. sentimiento
principal

P11. Matiz afirmativo  90%
P12. Matiz negativo 81.7%

P13. Ensefianza del
texto

41.7%

96.7%

Tabla 4.

Nivel eritico
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Pregunta

%

Correctas
Plft. Deduccion de 51.7%
actitudes.
P15.
Establecimiento de 51.7%
relaciones textuales
Tabla 5.
Nivel Literal
) Promedio Logro Logro

Nivel ) Logro Alto ) _ Dificultades

de Aciertos Medio Bajo
Vocabulario en
. contexto,

Literal 56,14% 8(13,3%) 25(41,7%) 27 (45%) o )
sinénimos/anténimos,
ideas literales

Tabla 6.
Nivel Inferencial
Promedio de Logro _ )
Nivel Logro Alto ) Logro Bajo  Dificultades
Aciertos Medio
Sentimiento
Inferencial ~ 82,23% 22 (36,7%) 33 (55%) 5(8,3%) global del
texto (P10)
Tabla 7.

Nivel critico
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) Promedio de Logro _ ) )
Nivel ) Logro Alto Logro Bajo  Dificultades
Aciertos Medio

Emitir
juicios y

Critico 51,7% 38(63,3%) 13(21,7%) 9 (15%) relacionar
con otros
textos
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